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1 Einleitung

In den letzten Jahrzehnten wurden viele Schulbtcher im Hinblick auf deren Eignung
fur den Unterricht in Schulen analysiert und verglichen. Dabei wurden die Bucher
vieler verschiedener Facher bewertet, doch die Bucher fur den Informatikunterricht
kommen in diesen Untersuchungen kaum oder gar nicht vor. Deshalb mdchte ich im
Rahmen meiner Diplomarbeit einige Schulblcher fur den Informatikunterricht, die in

Osterreich zugelassen sind, vergleichen.

Wie wichtig eine solche Analyse ist, zeigt vielleicht folgendes Zitat:

.Die Analyse von Schulblchern gehért zu den wichtigsten MalBhahmen, die den
Umgang mit Schulbiichern betreffen. Sie muss ,professionell’ gehandhabt werden.
Dass die Entscheidung fur ein bestimmtes Schulbuch zumeist nicht das Ergebnis
einer sorgfaltigen Analyse des Marktangebots ist, dirfte unbestritten sein. Da das
Angebot umfangreich und ein Schulbuchvergleich schwierig und zeitaufwendig ist,
begnigt man sich haufig mit einem flichtigen Durchblattern, urteilt nach dem ersten
Eindruck oder uUberlasst anderen die Qual der Wahl. ... Andererseits kann nicht
geleugnet werden, dass es mit jedem neuen Schulbuch und mit jeder Neuauflage

schwieriger wird, Ubersicht zu gewinnen oder zu behalten* (GLATFELD 1981)

Diese Arbeit kann zwar den Informatiklehrern die Entscheidung fir ein spezielles

Buch nicht abnehmen, aber vielleicht kann sie dabei doch behilflich sein.



2 Grundlagen aus der Schulbuchforschung

In diesem Kapitel mdchte ich die Basis fur den Vergleich der Schulbucher schaffen.
Zuerst mochte ich mit Hilfe der Literatur erklaren, was ein Schulbuch tUberhaupt ist,
welche Aufgaben es erfillen soll und wie die gesetzlichen Grundlagen lauten.
AnschlieRend folgt ein kurzer, allgemein gehaltener Uberblick (ber das
Osterreichische Schulunterrichtsgesetz, die Unterrichtsprinzipien und die Lehrplane.
Den Abschluss dieses Kapitels bilden Kriterien zum Vergleich von Schulbichern, die

aus der Literatur zur Schulbuchforschung entnommen wurden.

2.1 Schulbuch: Verschiedene Definitionen

In der Literatur findet man unzéhlige Definitionen des Begriffs Schulbuch. Bis heute

hat sich jedoch keine Definition wirklich durchgesetzt.

Laut Brockhaus ist ein Schulbuch ein ,Lehr- und Arbeitsbuch fur den Schulunterricht,
das den in den Lehrplanen festgelegten Unterrichtsstoff sachgerecht und didaktisch
aufbereitet darbietet.” (BROCKHAUS 1999)

Sehr umfassend definiert SCHWENDENWEIN Schulbtcher als ,didaktisch
aufbereitete und von der Schulbehérde approbierte Lehrbicher, die nicht nur
bestimmten curricularen Vorgaben (z.B. lernzielorientierten Elaborationen),
unbestrittenen Werten in der pluralistischen Gesellschaft sowie didaktischen (z.B.
didaktisch-methodischen Grundsatzen) und psychologischen (z.B.
Layoutparametern) Anspriichen genugen, sondern auch auf die kollektive
Individuallage von Lerngruppen (besuchter Schultyp, besuchte Schulstufe, Erster
oder Zweiter Bildungsweg, angenommenes Leistungsniveau, etc) abgestimmt sind,
und unter Bericksichtigung der Individuallage eines Lerners im und aul3erhalb des
Unterrichts eingesetzt werden konnen, wofiir sie auch entsprechende didaktische
Hilfen (Arbeitsaufgaben, Arbeitsanleitungen und Lésungsangaben, etc) enthalten”
(SCHWENDENWEIN 2000)

Fur BAMBERGER ist das Schulbuch ,gekennzeichnet durch den Schilerbezug in der

inhaltlichen Anpassung an die kognitiven Voraussetzungen des Schilers und durch



die methodische Aufbereitung der Texte, welche die Aufnahme des Inhalts
erleichtern und bestmdgliche Wirkung erzielen soll.“ (BAMBERGER 1995)

Ich wiirde den Begriff Schulbuch einfach als Lehr- und Lernbuch definieren, welches

den Unterrichtsertrag fur die Schiler maximieren soll.

2.2 Gesetzesgrundlagen zum Schulbuch

Fur den Rest dieser Arbeit ist auch ein kurzer Uberblick tber die gesetzlichen
Grundlagen zum Schulbuch notwendig. Auskunft dariber geben vor allem § 14
(Unterrichtsmittel) und 8 15 (Eignungserklarung von Unterrichtsmitteln) des
Schulunterrichtsgesetzes, welche ich in diesem Abschnitt etwas naher erlautern

maochte.

2.2.1 Unterrichtsmittel

§ 14. (1) Unterrichtsmittel sind Hilfsmittel, die der Unterstuitzung oder der Bewaltigung
von Teilaufgaben des Unterrichtes und zur Sicherung des Unterrichtsertrages

dienen.

8§ 14. (2) Unterrichtsmittel mussen nach Inhalt und Form dem Lehrplan der
betreffenden Schulstufe entsprechen und nach Material, Darstellung und sonstiger
Ausstattung zweckmaRig und fir die Schiler der betreffenden Schulstufe geeignet

sein.

§ 14. (3) Der zustdndige Bundesminister kann nach den Erfordernissen fir die
Erflllung des Lehrplanes der einzelnen Schularten durch Verordnung bestimmen, mit
welchen Unterrichtsmitteln der Schulerhalter eine Schule mindestens auszustatten
hat (Grundausstattung mit Unterrichtsmitteln).

§ 14. (4) Der Lehrer darf nur solche Unterrichtsmittel im Unterricht einsetzen, die
nach dem Ergebnis seiner gewissenhaften Prifung den Voraussetzungen nach Abs.
2 entsprechen oder vom zustandigen Bundesminister als fur den

Unterrichtsgebrauch geeignet erklart worden sind (Abs. 5).



§ 14. (5) Auf Antrag des Urhebers, Herausgebers, Verlegers oder Herstellers hat der
zustandige Bundesminister ein Unterrichtsmittel als fur den Unterrichtsgebrauch
geeignet zu erklaren, wenn es den Voraussetzungen nach Abs. 2 entspricht. Diese
Eignungserklarung darf sich nicht auf Lesestoffe (Originaltexte der Literatur) oder auf
Arbeitsmittel (Behelfe zum Schreiben, Zeichnen, Messen, Rechnen und fur den

praktischen Unterricht sowie Fachskizzen) beziehen.

§ 14. (6) Das Schulforum bzw., wo ein solches nicht eingerichtet ist, die
Schulkonferenz (in  Schulen, die in Fachabteilungen gegliedert sind, die
Abteilungskonferenz) hat festzulegen, mit welchen Unterrichtsmitteln (ausgenommen
Lesestoffe und Arbeitsmittel) die Schuiler auszustatten sind. Der Klassenvorstand hat
den Schilern bis zum Ende des Unterrichtsjahres die im n&chsten Schuljahr
erforderlichen Unterrichtsmittel bekannt zu geben.

§ 14. (7) Das Schulforum bzw. der Schulgemeinschaftsausschuss kénnen Richtlinien

Uber die Wiederverwendung von Schulbiichern in der Schule erstellen.

8§ 14. (8) Die vorstehenden Absatze sind auf Unterrichtsmittel fur den

Religionsunterricht nicht anzuwenden.

§ 14. (9) Mit welchen Lesestoffen und Arbeitsmitteln die Schiler auszustatten sind,
hat der Lehrer nach den Erfordernissen fir die Erfullung des Lehrplanes festzulegen,
wobei er aus didaktischen Grinden oder zum Zweck der Arbeitsvereinfachung auch
Richtlinien hinsichtlich der Art, GroRe und Ausstattung von Arbeitsmitteln geben

kann.

2.2.2 Eignungserklarung von Unterrichtsmitteln

§ 15. (1) Bevor der zustandige Bundesminister ein Unterrichtsmittel als fur den
Unterrichtsgebrauch geeignet erklart (8 14 Abs. 5), hat er ein Gutachten einer
Gutachterkommission tber das Vorliegen der Voraussetzungen nach 8 14 Abs. 2
einzuholen, sofern es sich nicht um Hoérfunk- oder Fernsehsendungen handelt, an
deren Herstellung ein Vertreter des zustandigen Bundesministeriums als Berater

teilgenommen hat.



Die Ziffern (2) bis (4) von 8 15 legen lediglich die Zusammensetzung und die
Vorgehensweise der Gutachterkommission fest, was fir diese Arbeit nicht wesentlich

ist.

2.3 Allgemeines zum Lehrplan

In Osterreich gibt es fir die offentlichen und die mit dem Offentlichkeitsrecht
ausgestatteten Schulen Rahmenlehrplane. Diese dienen dem Lehrer zwar als
Grundlage fir die Planung seines Unterrichts, aber sie lassen ihm auch noch
gewisse Freiraume, damit er den Unterricht nach seinen Vorstellungen gestalten

kann und damit er seine persénlichen Starken besonders gut einbringen kann.

Der Lehrplan gibt die allgemeinen Bildungsziele, die Bildungs- und Lehraufgaben der
einzelnen  Unterrichtsgegenstédnde, die  allgemeinen  didaktischen  und
fachdidaktischen Grundséatze und den Lehrstoff vor. Weiters regelt er die Aufteilung
des Lehrstoffes auf die einzelnen Schulstufen, soweit dies im Hinblick auf die
Bildungsaufgabe der betreffenden Schulart sowie die Ubertrittsmoglichkeiten
erforderlich ist. Der Lehrplan gibt auRerdem vor, wie viele Unterrichtseinheiten pro

Woche fur welches Fach zur Verfligung stehen.

Ausgehend von diesen Vorgaben hat der Lehrer eine Jahresplanung zu erstellen, die
eine Konkretisierung des Lehrplans fir die jeweilige Schulstufe darstellt. Die Arbeit
mit dem Schulbuch sollte dieser Planung untergeordnet werden. (vgl. Lehrplane und

Schulorganisationsgesetz)

2.4 Bedeutung von Schulbtchern in der Praxis

Wie bereits im Abschnitt 2.2.1 erlautert, sind Schulbucher Hilfsmittel, die der
Unterstitzung oder der Bewadltigung von Teilaufgaben des Unterrichtes und zur
Sicherung des Unterrichtsertrages dienen.” (Schulunterrichtsgesetz, § 14. (1)) Das
heil3t, dass Schulbiicher zwar im Unterricht verwendet werden konnen und sollen, sie
aber nicht unbedingt die alleinige Grundlage fir den Unterricht bilden missen. Lehrer
und Schiler sollen lediglich auf das Schulbuch als Hilfsmittel bei Bedarf
zuruckgreifen kénnen. In der Praxis hat das Schulbuch jedoch eine viel grof3ere
Bedeutung als im Gesetz vorgesehen ist. Lehrer neigen bei der Unterrichtsplanung

8



dazu, sich bei der Suche nach Unterrichtsthemen und —material auf das ,unmittelbar
Verfugbare” zu beschranken. Da das Schulbuch eigentlich immer verfugbar ist, wird
ihm von den Lehrern ein sehr hoher Stellenwert beigemessen. In diesem
Zusammenhang spricht man auch oft vom ,heimlichen Lehrplan“, der von den

Schulbuchautoren vorgegeben wird. (vgl. VOGL 1998)

Da die Schulbucher jedoch auf ihre Lehrplankonformitat tberprift werden, um
tberhaupt fur die Schule zugelassen zu werden, ist anzunehmen, dass der heimliche
Lehrplan mit dem gesetzlichen Lehrplan doch ziemlich gut Gbereinstimmen sollte. Ich
werde das auch im Rahmen dieser Arbeit Uberprifen. Da die Lehrbuchautoren
allerdings selbst erst den vorgegebenen (Rahmen-) Lehrplan (siehe Abschnitt 2.3)
interpretieren missen, schranken sie diesen immer in irgendeiner Art ein. Das nimmt
wiederum dem Lehrer die Moglichkeit, den Lehrplan nach seinen Vorstellungen
auszulegen und nach seinen eigenen Interessen Schwerpunkte zu setzen. Da aber
viele Lehrer in ihren Entscheidungen, was sie im Unterricht besonders betonen
wollen, recht unentschlossen sind, ist eine solche Einschrankung fur sie sogar

willkommen.

Folgende Untersuchung von HANISCH zeigt den Einfluss von Schulblichern auf die
Unterrichtsvorbereitung: Im Schuljahr 1991/92 wurden 179 Lehrer gefragt, mit
welchen Hilfsmitteln sie ihren Unterricht vorbereiten und welche ihre Schiler
verwenden (vgl. HANISCH 1995)

Tabelle 1: Spaltenprozentnormierte Verteilung verwendeter Hilfsmittel zur Vorbereitung und
Durchfihrung des Unterrichts in der Unterstufe

zur Unterrichtsvorbereitung | D E L BU |GSK |GWK | M PH | CH

verwendete Materialien

Schulbuch 49 |60 |67 |33 |31 42 46 |45 |46
frhere Vorbereitungen 16 |15 |14 |25 |28 20 23 |23 |19
andere Schulbicher 15 |9 5 11 |19 13 16 |18 |16
andere Bucher und 18 |12 |13 |25 |16 18 9 14 |19
Zeitschriften

Sonstiges 3 4 1 6 6 7 7 1 1

zur Unterrichtsdurchfiihrung | D E L BU |GSK |GWK | M PH | CH

verwendete Materialien




Schulbuch 69 |74 |87 |68 |64 57 77 |81 |70
Kopien aus anderen 8 6 2 6 12 9 6 4 6
Schulbtichern

Kopien aus Buchern und 10 |10 |5 11 |12 16 7 9 8
Zeitschriften

andere Bucher und 8 8 1 7 7 6 4 4 7
Zeitschriften

Sonstiges 6 3 5 7 5 12 5 3 10

Legende: D = Deutsch, E = Englisch, L = Latein, BU = Biologie und Umweltkunde, GSK = Geschichte
und Sozialkunde, GWK = Geografie und Wirtschaftskunde, M = Mathematik, PH = Physik, CH =

Chemie

Tabelle 2: Spaltenprozentnormierte Verteilung verwendeter Hilfsmittel

Durchfihrung des Unterrichts in der Oberstufe

zur Vorbereitung und

zur D|E |F |L |BU|GSK|GWK|PPP|M |PH|CH
Unterrichtsvorbereitung

verwendete Materialien

Schulbuch 3514160 (50(32 |29 |32 15 |41 |36 |47
frhere Vorbereitungen 1915|1313 |25 |28 27 23 |27 |22 |31
andere Schulbticher 8 |9 10|10 |11 |13 10 7 17 115 |7
andere Bicher und 313012 |25|26 |26 25 47 13|26 |14
Zeitschriften

Sonstiges 5 14 |6 |4 6 8 3 |1 1
zur D|E |F |L |BU|GSK|GWK|PPP|M |PH|CH
Unterrichtsdurchfihrung

verwendete Materialien

Schulbuch 5149 |63 |85|69 |53 |53 24 76|72 |60
Kopien aus anderen 7 |5 (8 |6 [6 |9 8 3 9 [8 |2
Schulblchern

Kopien aus Buchernund |12 23|18 |4 |12 |21 19 24 |8 |13 |18
Zeitschriften

andere Bicher und 22177 |4 |5 |12 12 23 |3 |4 |8
Zeitschriften

Sonstiges 7 |5 |5 (2 |8 |5 8 26 4 |4 12

Legende: F = Franzdsisch, PPP = Psychologie und Philosophie
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Wie man in den Tabellen 1 und 2 leicht erkennen kann, ist das Schulbuch das mit
Abstand beliebteste Medium sowohl fur Unterrichtsvorbereitung als auch fir die
Unterrichtsdurchfiihrung. Das lasst vermuten, dass sich viele Lehrer streng am Inhalt
des verwendeten Schulbuchs orientieren, und dort Seite fur Seite abarbeiten. Der
Lehrplan, der eigentlich die Grundlage des Unterrichts darstellen sollte verkommt
dann zur Nebensache. (vgl. VOGL 2002)

2.5 Verwendung von Schulbichern

In diesem Abschnitt mochte ich die Verwendungsmoglichkeiten des Schulbuchs aus
der Sicht der Betroffenen erlautern. Unter Betroffenen verstehe ich in erster Linie
natdrlich die Schiler, die ja die eigentlichen Adressaten eines Schulbuchs sind. Aber

auch fur Lehrer und Eltern haben Schulbticher durchaus grof3e Bedeutung.

Schiler verwenden Schulbticher haufig als Nachbereitungshilfe fir den Unterricht.
Oft handelt es sich dabei um das Erledigen von Hausubungen. Diese kdnnten die
Schuler ohne Zuhilfenahme des Schulbuchs oft nicht oder nur schwer selbst
erledigen, da sie im Unterricht vielleicht nicht alles richtig mitgeschrieben haben, und
weil auch nicht der gesamte durchgenommene Stoff sofort aufgenommen und
verstanden wird. Das Schulbuch ist auch kaum zu ersetzen, wenn ein Schiler einmal
krank ist oder aus einem anderen Grund nicht am Unterricht teilnehmen kann. Aber
auch bei der Vorbereitung auf Prifungen und Schularbeiten erweist sich das
Schulbuch als au3erst nitzlich, weil es einerseits meistens Zusammenfassungen des
Stoffs bietet, und andererseits kann der Schiler das Gelernte oft anhand von

Kontrollfragen oder Ubungsbeispielen tiberprifen.

Wie bereits in Abschnitt 2.4 erlautert, verwenden Lehrer das Schulbuch haufig zur
Interpretation des Lehrplans, zur Vorbereitung und zur Durchfihrung des Unterrichts.
Das Schulbuch stellt oft die Inhalte bereit, die dann im Unterricht behandelt werden.
Teilweise verwenden Lehrer das Schulbuch als Hilfestellung zur Sequenzierung des
Unterrichts und zur Auswahl methodischer Hilfsmittel. (vgl. FRITZ 1998) Nicht aul3er
Acht lassen sollte man, dass auch Lehrer manchmal Wissensliicken aufweisen. In

diesem Fall wird das Schulbuch zum Auffrischen verwendet.
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Eltern verfolgen den Lernprozess ihres Kindes oft sehr genau. Dabei ist das
Schulbuch auRRerst hilfreich, da es Hinweise zum durchgenommenen Stoff gibt. Falls
Eltern ihrem Kind beim Lernen behilflich sein wollen, bietet das Schulbuch die
notwendige Information. Das Ausmal} der Hilfestellung nimmt zwar meistens mit dem
Alter des Kindes ab, aber gerade in héheren Schulstufen versetzt das Schulbuch die
Eltern Uberhaupt erst in die Lage, dem Kind zu helfen. (vgl. FRITZ 1998)

2.6 Wichtige Aufgaben von Schulbichern

In diesem Abschnitt mochte ich einige Aufgaben erwé&hnen, die ein Schulbuch
erfillen sollte. Naher erklaren méchte ich lediglich zwei Punkte, die meiner Meinung
nach besonders fur den Informatikunterricht von grofRer Bedeutung sind. Einige

andere Aufgaben von Schulbtichern werde ich nur kurz aufzéhlen.

Schulbtcher sollen nicht blo3 die (vereinfachten) Forschungsergebnisse der
jeweiligen Disziplin vermitteln, sondern sie sollen auch zur ,Entwicklung des Denkens
und des eigenstandigen Lernens” (oder des ,Lernen-Lernens®) beitragen.
(Bamberger 1998) Fur den Informatikunterricht ist das von besonderer Bedeutung,
weil viele Programme, die verwendet werden, bereits nach wenigen Jahren veraltet
und kaum mehr in Verwendung sind. Daher missen die Schuiler nicht nur mit dem
aktuellen Programm gut umgehen kdnnen, sondern sie sollten auch in der Lage sein,
in einigen Jahren ohne grol3e Mihe auf eine neuere Version oder auf ein &hnliches
Programm umsteigen zu kodnnen. Ein Schulbuch sollte daher auch den Weg

aufzeigen, wie man an die notwendige Information kommen kann.

Im Zeitalter von Internet und Medienvielfalt riickt auch noch eine zweite Fahigkeit
mehr und mehr in den Mittelpunkt, namlich Informationskritik. Computer kdnnen
riesige Mengen an Daten verarbeiten, und im Internet ist eine gewaltige Menge an
Information verfligbar. Die Aufnahmefahigkeit eines Menschen ist im Gegensatz
dazu sehr beschrankt. Deshalb mussen die Schiler lernen, Wesentliches von
Unwesentlichem zu trennen. Sie sollten auch in der Lage sein, die Qualitat von
Information zu beurteilen, wie das beispielsweise bei Online-Recherchen standig
gefordert ist. Die Aufgabe des Schulbuchs ist es nun, die Fahigkeit der

Informationskritik zu fordern.
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Ohne Anspruch auf Vollstandigkeit zu erheben, mdchte ich noch einige weitere
Aufgaben von Schulblichern aufzahlen. Schulbtcher sollten:

e den Lehrinhalt aufbereitet Darstellen

¢ vielfaltige didaktische Hilfen fur die Aneignung durch den Schiler bieten

e Material fur Eigenarbeit und Vertiefung des Stoffes bieten

e weiterfhrende Fragen und Aufgaben stellen

e Wiederholungs- und Verstandnisfragen beinhalten

e die Lehrerdarbietung unterstitzen

2.7 Kriterien zum Vergleich von Schulbtichern

Schulbuchforscher aus verschiedenen Landern haben Beurteilungsraster
ausgearbeitet, die einen moglichst objektiven Vergleich von Schulblchern
ermoglichen sollen. Diese Raster unterscheiden sich teilweise erheblich in deren
Umfang, Klarheit und Genauigkeit. (vgl. VOGL 2002)

Gleich vorweg moéchte ich feststellen, dass es im Prinzip zwei Arten von Raster gibt.
Urspriinglich wurden Beurteilungskriterien, die auf Unterrichtserfahrungen beruhen,
in Schulbuchrastern zusammengefasst. Diese waren zwar relativ Ubersichtlich, doch
.,LAUBIG, PETERS, und WEINBRENNER (1986) kritisieren sie in
,Methodenprobleme der Schulbuchanalyse’, weil sie nicht ,theoriegestitzt’ seien, also
mehr aus Meinungen als auf wissenschaftliche Voraussetzungen aufbauten.”
(BAMBERGER 1998)

Deshalb wurden Beurteilungsraster wie zum Beispiel das ,Bielefelder Raster”
entwickelt, die zwar ,theoriegestitzt* sind, allerdings ist der Preis daflr recht hoch,
was folgendes Zitat zeigt: ,Fir die wissenschaftliche Schulbuchforschung kann
dieses Raster nicht hoch genug eingeschatzt werden, fir die Praxis der
Schulbuchauswahl ist er jedoch viel zu umfangreich und kompliziert. (BAMBERGER

1998) Aus diesem Grund werden solche Raster nur selten verwendet.

Neuere Raster, wie zum Beispiel das ,Reutlinger Raster” oder das ,Salzburger

Raster”, versuchen die Vorteile von Theoriegestitztheit und Anwendbarkeit zu
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kombinieren. Dabei wissen die Verfasser meist genau, dass man bei beiden Anliegen

gewisse Abstriche in Kauf nehmen muss.

In den folgenden Abschnitten mdchte ich diverse Beurteilungsraster sowie einige
weitere Kriterien aus der Literatur genauer vorstellen, da sie die Grundlage fir den

Vergleich der Schulblcher in Kapitel 4 bilden.

2.7.1 USA: Rating Form for Textbook or Textbook Series

Tabelle 3: Rating Form for Textbook or Textbook Series (VOGL 2002)

Name of Textbook Series:
Author(s):

Publisher:

Copyright date(s):

Price of book(s):

Cost of supplementary materials:

A. Readability

Approximate reading level(s)

Formula used to determine level(s)

Reading level is realistic for students using the book(s)

B. Authority

Author is well-qualified and reliable in the field

Publisher has reputation for high-quality publications

C. Vocabulary

Key vocabulary is printed in bold or italicized print for easy detection.

Key vocabulary is listed before or following the chapter.

Words are defined either within the text or glossary.

Definitions are readable and easily understood.

Students could be expected to learn vocabulary with a reasonable

amount of preteaching by the teacher.

D. Concepts

Main concepts presented support instructional objectives of the school

district.
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Major concepts are presented logically and skills are sequenced.

Major concepts are sequenced at a pace appropriate for most students.

Format of the text separates main concepts with headings or in sections.

Text provides sufficient detail to make concepts and ideas meaningful.

Concepts are appropriate — challenging but not frustrating — for students

using the text.

Text is not limited in scope as to be inadequate.

Text supports instructional management concept of the school.

Study guide questions accompany text.

Material and concepts can be related to students needs.

E. Presentation of material

The textbook is well-organized an deals with material:
e chronologically
e by units
e by category
e by topic

e sequentially

Bibliography of supplementary material is presented at the end of

chapters or at the end of the book.

Materials can be related to other content areas and supports the total

instructional program.

F. Ancillary material

Exercises relate to basic concepts and are not “busywork”.

Directions are clear and easy to find.

Pre- and post study questions stimulate thinking and are not at a literal

level.

Practice exercises follow the sequence of skills.

Enrichment materials are available for superior and gifted students.

Appropriate materials are provided for average and below-average

students.

Most students can do the practice materials with a minimum of teacher

help.

G. Graphics
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Graphic materials are sufficient in order to help students understand

materials.

lllustrations, charts, maps and graphs are clear and meaningful.

Photographs and pictures help clarify the text.

lllustrations help motivate student reading and stimulate class

discussion.

lllustrations help students in thinking and problem-solving.

H. Freedom from bias

Text presents minorities (races, religious groups, nationalities, sexes)

without stereotype or bias.

Materials portray racial, religious and ethnic groups in a way that will

build understanding, appreciation and acceptance.

|. Parts of the text

Table of contents is complete, easy to use.

Glossary definitions and pronunciation key are simple and

understandable.

Index is easy to use.

J. Teacher’s guidebook

Teacher’s guidebook is available.

Teacher’s guidebook provides needed assistance.

Answer key is available.

Goals and objectives of the text are clearly stated in guidebook.

Alternative materials are suggested for use with students.

K. Formal

Binding is durable and soil-resistant.

Paper is of good quality.

Print is appropriate size.

Print is clear and readable.

L. Cost

Cost is realistic for school district.

Cost of supplementary materials is reasonable.

Legende: Y=Yes, N=No, Na=Not available
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Da in diesem Raster viele fachspezifische Begriffe vorkommen, die unter Umstanden

missverstanden werden konnten, méchte ich auch eine sinngemaRe Ubersetzung

anfugen.

Tabelle 4: Rating Form for Textbook or Textbook Series - Ubersetzung

Name des Schulbuchs:
Autor(en):

Verlag:

Copyright Datum:
Preis des Schulbuchs:

Kosten von Zusatzmaterial:

Nv

A. Lesbarkeit

Geschatzte Schwierigkeit des Textes

Die Schwierigkeit des Textes wird methodisch gekennzeichnet.

Schwierigkeit des Textes ist fir Schuler passend

B. Reputation

Der Autor ist auf dem Gebiet de Buchs ein anerkannter und verlasslicher

Experte.

Der Verlag ist bekannt fur qualitativ hochwertige Publikationen

C. Vokabular

Wichtige Begriffe sind zum leichteren Erkennen fett oder kursiv gedruckt.

Die wichtigsten Begriffe sind vor oder nach dem Kapitel aufgelistet.

Begriffe werden entweder im Text oder im Glossar definiert.

Definitionen sind verstandlich und leicht zu lesen.

Die Schiler kdnnen mit angemessener Hilfe des Lehrers die wichtigen

Begriffe selbstandig lernen.

D. Inhalt

Die wichtigsten Themen unterstutzen die erzieherischen Ziele der Schule.

Die wichtigen Themen sind folgerichtig dargestellt und auf die

Fahigkeiten der Schiler aufbauend.

Die wichtigen Themen folgen in passendem Tempo aufeinander.

Der Text ist so gestaltet, dass die wichtigsten Themen durch
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Uberschriften und Abschnitte getrennt sind

Der Text ist detailliert genug, um die Begriffe und Ideen zu erklaren.

Der Inhalt ist fir die Schiler angemessen — anspruchsvoll aber nicht

frustrierend.

Der Text wird nicht zu stark gekurzt.

Der Text unterstttzt das Lehrkonzept der Schule.

Die Leitfragen passen zum Text.

Die Inhalte sind fur die Schiler nutzlich.

E. Prasentation der Inhalte

Das Schulbuch ist gut aufgezogen und behandelt die Inhalte

in zeitlicher Abfolge

in Einheiten

in Kategorien

nach Themen

folgerichtig

Ein Quellenverzeichnis von erganzendem Material befindet sich am Ende

der Kapitel oder am Ende des Buchs.

Die Materialien kdnnen mit anderen Inhalten verknipft werden und sie

tragen zum Erreichen der Bildungsziele bei.

F. Zusatzmaterial

Die Aufgaben beziehen sich auf die Grundideen und sind nicht nur

Beschaftigungstherapie.

Die Anweisungen sind klar und leicht zu finden.

Die Fragen zum Text regen zum Denken an und zielen nicht auf

wortwortliche Wiedergabe ab.

Die Ubungsaufgaben sind an den Lernfortschritt der Schiiler angepasst.

Zusatzmaterial fir gute und begabte Schiler ist vorhanden.

Fir durchschnittliche und unterdurchschnittiche Schiller werden

passende Materialien angeboten.

Die meisten Schiler kénnen die Aufgaben mit minimaler Unterstiitzung

durch den Lehrer bewaéltigen.
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G. Grafiken

Die Grafiken helfen beim Verstehen der Inhalte.

lllustrationen, Bilder, Abbildungen und Grafiken sind anschaulich und

aussagekraftig.

Fotos und Abbildungen helfen den Text zu verdeutlichen.

Die lllustrationen motivieren zum Lesen des Texts und regen die

Diskussion innerhalb der Klasse an.

Die lllustrationen helfen den Schiilern beim Denken und Problemldsen.

H. Freiheit von Vorurteilen

Der Text prasentiert Minderheiten (Rassen, religiose Gruppen,

Nationalitdten, Geschlechter) ohne Klischees und Vorurteile.

Das Buch stellt Rassen, religiése und ethnische Gruppen in einer Weise

dar, die zu Verstandnis, Wertschatzung und Akzeptanz beitragen.

|. Zusatzmaterial zum Text

Das Inhaltsverzeichnis ist vollstandig und leicht zu verwenden.

Das Glossar ist einfach und verstandlich.

Das Register ist leicht zu verwenden.

J. Lehrerhandbuch

Ein Lehrerhandbuch ist verfugbar.

Das Lehrerhandbuch bietet die nétige Unterstitzung.

Die Losungen zu den Aufgaben sind verfligbar.

Die Ziele sind im Lehrerhandbuch deutlich angegeben.

Alternative Materialien fur den Unterricht werden vorgeschlagen.

K. Gestaltung

Der Einband ist robust und widerstandsfahig gegen Verschmutzung.

Das Papier ist qualitativ hochwertig.

Die Schriftgrof3e ist passend.

Die Schrift ist sauber und leserlich.

L. Kosten

Der Preis des Buchs ist fir die Schule realistisch.

Der Preis von erganzendem Material ist verntinftig.

Legende: J=Ja, N=Nein, Nv=Nicht verfligbar
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2.7.2 Deutschland: Bielefelder Raster

Aufgrund des Umfangs und der Komplexitat dieses Rasters méchte ich ihn nicht
vollstandig wiedergeben. Wegen seiner Bedeutung fir die Schulbuchforschung

werde ich jedoch kurz erklaren, wie er aufgebaut ist.

Das Raster gliedert sich in funf ,Dimensionen®, die sich in insgesamt 24 ,Kategorien*
unterteilen lassen. Jede Kategorie besteht wiederum aus mehreren ,ltems®, die der
eigentlichen Bewertung dienen. Insgesamt umfasst das Raster rund 450 Items, was
eine Vorstellung von dessen Umfang gibt. (vgl. BAMBERGER 1998)

Die funf Dimensionen sind:

Metatheorie mit 5 Kategorien
e Schulbuchdesign mit 4 Kategorien
e Fachwissenschaft mit 4 Kategorien
e Fachdidaktik mit 5 Kategorien

e Erziehungswissenschaft mit 6 Kategorien

2.7.3 Osterreich: Salzburger Raster

Das Salzburger Raster ist eine Zusammenfuhrung und Weiterentwicklung des
Reutlinger Rasters, des Rating Form of Textbooks and Textbook Series, des
Schulbuchrasters des Wiener Instituts fir Schulbuchforschung und Lernférderung
und einiger Anregungen aus der Literatur von LAUBIG / WEINBRENNER (1986) und
BAMNERGER (1995).

Das Salzburger Raster besteht aus 11 Hauptkategorien, von denen 9 bewertende
Funktionen haben. Die restlichen 2 haben lediglich beschreibende Funktion. Die
Hauptkategorien beinhalten insgesamt 78 Nebenkategorien, die der eigentlichen
Bewertung dienen. Fiur jede Nebenkategorie werden Punkte vergeben, die sich
wiederum auf die zugehorige Hauptkategorie auswirken. Die Bewertung eines
Buches mit dem Salzburger Raster stitzt sich auf ,konzeptorientierte Schatzurteile*
(vgl. VOGL 2002)
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Tabelle 5: Salzburger Raster (VOGL 2002)

Hauptkategorien

Nebenkategorien

Allgemeines zum Schulbuch bzw.

Lehrwerk (nur beschreibend)

Autorinnen

Weitere Mitarbeiterinnen
Titel

Ort

Verlag

Jahr

Auflage

Fach/Facher
Schulart(en)
Schulstufe(n)
Bestandteile des Lehrwerks
Inhalt

Format

Seitenzahl

Bilderanteil

Aufbau

Ordnendes Prinzip
Konzeption

Medienverbund

Ausstattung

aul3ere und technische Gestaltung

Systematik des Drucksatzes
Systematik der Schrift
Systematik der Symbole
Systematik der Farben
Systematik von weitern

Gestaltungselementen
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Handhabbarkeit

Einleitung(en) (allgemein)
Inhaltsverzeichnis
besondere Strukturierende
MalRnahmen
Lernzielangaben
Vorspanntexte

Post Organizers

Hinweise auf Quellen der
Informationen im Text
Literaturapparat
Ankerbegriffe

zusatzliche Erlauterungen
Register

Glossar

Ziele

inhaltliche Vielfalt

kognitiver/ affektiver/
psychomotorischer Bereich
bertucksichtigt?

taxonomisches Niveau der Ziele
Unterrichtsprinzipien

bertcksichtigt

Inhaltliche Qualitat

sachlich richtig

aktuell

ausgewogen
umfangmanig bewaltigbar
adressenadaquat

den vorgegebenen Zielen

entsprechend

Sprachliche Gestaltung

Verstandlichkeit
weitere Aspekte der sprachlichen

Gestaltung
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Methodische Gestaltung

e Differenzierung

e Bezug zu Vorwissen

e Bezlge zur Lebenswelt

e Motivierungshilfen (auf Ziel-,
Tatigkeits- oder Erfolgsebene)

e Berucksichtigung von
Lerntechniken

e Aktivierung durch Lernaufgaben

e Forderung von Selbststandigkeit

Funktion fur die Planung und

Durchfiihrung des Unterrichts

e Lehrformen

e Sozialformen

e weitere Hinweise fir die
Unterrichtsplanung

e Effizienz des Lehrwerks

e FEvaluation

Bilder/ Grafiken/ Tabellen

e Darstellungsqualitat
e Information per se

e Bildbeschreibung

e Verbindung zum Text

e adressatengemalie Darstellung

Umgang mit politischem Gehalt

(keine Nebenkategorie angefihrt)

Informationen Uber Autorinnen sowie
Entstehungsbedingungen des Lehrwerks
(Motivenbericht) (nur beschreibend)

(keine Nebenkategorie angefihrt)
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2.7.4 Osterreich: Beurteilungskriterien des Instituts far

Schulbuchforschung und Lernférderung

Das Wiener Institut fur Schulbuchforschung und Lernférderung hat einen
Beurteilungsbogen zusammengestellt, der die Ergebnisse der internationalen
Schulbuchforschung zusammenfasst. Er besteht aus 40 Fragen, die mit einer Skala
von 1 bis 5 beurteilt werden kdnnen. Dabei bedeutet 1 die héchste Zustimmung und
5 vollige Ablehnung. 0 soll angekreuzt werden, wenn ein Merkmal nicht vorhanden

ist, und es daher nicht beurteilt werden kann.

Tabelle 6: Beurteilungskriterien des |Instituts fir Schulbuchforschung und Lernférderung
(BAMBERGER 1998)

1. Ist die auRRere Gestaltung ansprechend? (Format, Einband, (01|23 |4 |5
Layout, Druck)

2. Gibt es ein Vorwort mit den Zielsetzungen und Hinweisen zur [0 |12 |3 (4|5

Benutzung?

3. Ist das Inhaltsverzeichnis gut Uberschaubar, wird hier das |0|1]2|3|4|5

Wichtigste hervorgehoben?

4. Wird der Kern-, Erweiterungs- und Orientierungsstoff |0|1|2[3|4|5

unterschieden?

5. Sind die Kapitel Ubersichtlich und anschaulich gegliedert?

6. Gibt es ,Einstiege” zu den einzelnen Kapiteln?

7. Wird an das Vorwissen der Schiler angeknupft?

8. Sind die Aussagen sachlich richtig und aktuell?

o| O ol o ©o
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9. Gibt es Querverbindungen? (Innerhalb des Buches, zu anderen

Gegenstanden, zum Stoff des Vorjahres)

10. Findet das Buch die richtigen Proportionen zwischen Lehr-, (0|12 |3|4|5
Arbeits- und Lernbuch-Charakter?

11. Wird auch die Erziehungsfunktion beachtet? (Entwicklungvon ([0|1|2|3|4|5

Haltungen, Uberzeugungen, des Charakters u. a.)

12. Werden einseitige Rollenbilder und Vorurteile vermieden? 0/1/23(4|5

13. Entspricht die Schwierigkeit aus der Zahl bzw. Dichte der ([0|1]2|3|4|5
Fakten und Begriffe der Schulstufe?
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14. Kann der Stoffumfang in der zur Verfigung stehenden Zeit ([0|1|/2|3|4|5
bewaltigt werden?

15. Leserlichkeit: Entspricht das Buch nach SchriftgroRe, [0|1(2|3|4|5
Zeilendurchschuss, Zeilenlange und Satzspiegel den
vorgeschriebenen Richtlinien?

16. Sind die Strukturelemente (Aufgaben, Experimente, Merkstoffe, (0|12 |3 |4 |5
Zusatztexte) klar hervorgehoben?

17. lllustration: Anzahl, Gr6Re, Vielfalt, Kombination der|(0|1|/2|3|4|5
Abbildungen (Fotos, Zeichnungen, Tabellen, Diagramme, Maps

etc.)

18. Erkennbarkeit der Bildinhalte. Hat das Buch Anleitungen zur (01|23 |4|5
Interpretation der graphischen Darstellungen (Diagramme,

Tabellen etc.)?

19. Ersetzen Bilder Textinhalte, ergdnzen sie Textaussagen? 112

20. Motivation: Verlockt das Buch zum Lesen und Betrachten? 1|2
(Interessante Einstiege, ansprechende Bilder, Lesestellen etc.)

21. Ist der Stil einfach und pragnant? 0/1/2|3(4]|5
22. Werden neue Worter oder schwierige Begriffe erklart? 0/1/2|3[4]|5
23. Sind Merkstoffe hervorgehoben? 0/1/23(4|5
24. Gibt es einpragsame Zusammenfassungen? (Auch Maps) 0/1/2|3[4]|5
25. Wird die Bedeutung der Frage richtig erkannt? (Am |(0|1(2|3|4|5
Kapitelende, im Text, rhetorische Fragen etc.)

26. Geht aus den Aufgaben eindeutig hervor, was verlangt wird? 0/1/2]|3 5
27. Sind die Aufgaben aufgrund des Textinhaltes I6sbar? 112 5
28. Werden die Moglichkeiten der Aufgaben ausgeschopft? (lhre 1|2 5
didaktische Variabilitat, Reaktivierung von Vorkenntnissen, zur

Lernstimulation,  Wiederholungs- und  Festigungsaufgaben,

reproduktive und produktive Aufgaben: Begriinden, Vergleichen,

ErschlieRen, Argumentieren, Beobachten, Experimentieren,

Werten ...)

29. Gibt es bei schwierigen Aufgaben Ldsungshinweise und (0|1(2|3|4|5
LOsungen?

30. Enthalt das Buch ein vollstdandiges Namen- und Sachregister? |[0|1]2|3[4|5
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31. Gibt es ein brauchbares Glossar? (Ausfuhrliche
Begriffserklarungen, Verweise auf die Seiten m Buch, Hinweise zur

Benutzung)

32. Werden weiterfUhrende  Literaturhinweise  gebracht?

(Jugendbuicher, Sachbiicher, Zeitschriften etc.)

33. Tragt das Schulbuch zur Entwicklung von Lese- und
Arbeitstechniken bei? Im Einzelnen ergeben sich dazu etwa
folgende Fragen:

34. Werden Hinweise zur Wiederholung gegeben?

35. Werden die Schiler dazu gefiihrt, Fragen an den Text zu

stellen?

36. Wird zur Team- bzw. Gruppenarbeit herausgefordert?

37. Berticksichtigt das Buch besondere Lehrverfahren wie: Offenes

Lernen, Rollenspiele, Projektarbeit usw.?

38. Zur ,Lotsenfunktion“: Verweist das Buch auch auf die
erganzende Verwendung elektronischer bzw. audiovisueller
Medien?

39. Werden die Schiler angeregt weiterfiihrende Studien zu

betreiben?

40. Erwarten Sie, dass durch den Einsatz dieses Schulbuchs gute

Leistungserfolge der Schiler erreicht werden?

2.7.5 Determinanten der Lesbarkeit von Texten

Zum Abschluss dieses Kapitels mochte ich auch noch einen kurzen Uberblick

dartber geben, wie leicht oder schwer ein Text zu lesen und zu verstehen ist. Sehr

ausfuhrlich hat dies VOGL (1998) beschrieben.
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Tabelle 7: Determinanten der Lesbarkeit (VOGL 1998)

Determinanten

Variablen

Leser selbst

Sprachbeherrschungsgrad
Bildungsgrad und Vorwissen
Lesegeschwindigkeit und Leseleistung

Motivation und Interesse

Sprachliche Lesbarkeit des Textes

Wortfaktor (L&nge, Haufigkeit und
Gruppierung der Worter)

Satzlange und Satzkompliziertheit
Textstruktur (Textverstehen im zeitlichen
Ablauf)

Redundanz

Faktendichte

Begriffs- bzw. Terminuskonsistenz

Kohé&sion

Leserlichkeit des Druckbildes

Schriftgrofie

Wechsel von Schriftarten innerhalb des
Satzes

Buchstaben- und Wortabstand
Zeilendurchschuss (Zeilenabstand)

Zeilenbreite

Darbietung des Lesestoffes und

Leserserviceleistung

Schriftschnittwechsel

Absatze

Inhaltsverzeichnis

Zielangaben

Wegangaben und Lésungshinweise
Arbeitsaufgaben

lllustration

Zusammenfassung

Glossar

Benutzerhinweise

Register
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3 Informatikspezifische Grundlagen

In diesem Kapitel mochte ich erklaren, welche Schultypen und Jahrgange ich in
meinem Vergleich bericksichtigen werde und was die jeweiligen Lehrplane konkret
vorschreiben. Weiters mochte ich vorstellen, welche Bicher es fur den
Informatikunterricht Gberhaupt gibt, und welche ich in Kapitel 4 aus welchem Grund
herangezogen habe. Nach einer kurzen Erorterung der Probleme, die sich wahrend
meiner Arbeit stellten, beschreibe ich die Kriterien, die ich fir den Vergleich

verwenden werde.

3.1 Schultypen und Jahrgénge

Zuerst stellt sich die Frage, in welchen Schulstufen die Schiler tberhaupt in
Informatik unterrichtet werden. In der Volksschule scheint das Unterrichtsfach
Informatik in der Stundentafel schlicht und einfach nicht auf. In der Hauptschule und
in der Unterstufe der Allgemeinbildenden Héheren Schulen (AHS) gibt es ebenfalls
keinen verpflichtenden Informatikunterricht fir alle Schiler, aber es wird der
Freigegenstand ,Einfihrung in die Informatik* im Ausmald von insgesamt zwei bis
acht Wochenstunden angeboten. AufRerdem gibt es durch schulautonome
Bestimmungen teilweise Schwerpunkte im Bereich der Informationstechnologie. In
diesem Fall werden Regelfacher wie zum Beispiel Deutsch oder Mathematik

vermehrt am Computer unterrichtet.

In der AHS — Oberstufe gibt es in der 9. Schulstufe ein Pflichtfach, und von der 10.
bis zur 12. Schulstufe ein Wahlpflichtfach ,Informatik” zu je zwei Wochenstunden. In
den Hoheren Technischen Lehranstalten (HTL) fur Bautechnik,
Betriebsmanagement, Elektrotechnik, Lebensmitteltechnologie,
Maschineningenieurwesen, Mechatronik und  Werkstoffingenieurwesen  wird
~Angewandte Informatik® im Ausmald von insgesamt vier Wochenstunden gehalten
und die Lehrplane sind im Prinzip identisch. Leichte Abweichungen finden sich in den
Lehrplanen der HTLs fur Chemie, Chemieingenieurwesen und Innenraumgestaltung
und Holztechnik. Die HTL fur Kunst und Design bietet nur zwei Wochenstunden, die
HTL far Elektronik wiederum sechs Wochenstunden Informatikunterricht.

Dementsprechend weichen auch die Lehrplane von den zuvor genannten Schultypen
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ab. Nicht ,Angewandte Informatik“ sondern ,Betriebsinformatik® wird an HTLs fur
Wirtschaftsingenieurwesen unterrichtet. Einen Sonderfall stellt die HTL far
Elektronische Datenverarbeitung und Organisation dar, da hier der Bereich Informatik
in mehrere Facher aufgeteilt ist, und die Ausbildung auch wesentlich intensiver ist. Im
restlichen Teil dieser Arbeit mdchte ich mich auf die erstgenannte und gréf3te Gruppe
von HTLs beschranken, da so mit vertretbarem Aufwand ein recht guter Uberblick

gegeben werden kann.

In den Handelsakademien (HAK) wird von der 9. bis zur 11. Schulstufe jeweils zweli
Wochenstunden ,Wirtschaftsinformatik” unterrichtet, was dem Informatikunterricht an
der AHS einigermalRen &hnlich ist. Aufl3erdem gibt es auch noch das Fach
.Informations- und Officemanagement* das in der 9. Schulstufe drei Wochenstunden,
und in der 10. und 11 Schulstufe jeweils zwei Wochenstunden umfasst. Den
Informatikbezug dieses Gegenstandes werde ich im Abschnitt 3.2 genauer erlautern.
AulRerdem gibt es noch einige Schulversuche wie zum Beispiel die ,HAK flr
Informationsmanagement und Informationstechnologie®, die eine wesentlich

intensivere Informatikausbildung vorsehen.

Im Rahmen dieser Arbeit méchte ich mich auf folgende Schultypen beschranken:

e Pflicht- und Wahlpflichtfach Informatik an der AHS - Oberstufe

e Angewandte Informatik an der HTL (am Beispiel des Lehrplans der HTL fur

Bautechnik)

e Wirtschaftsinformatik an der HAK
Alle Sonderformen wie zum Beispiel eine ,IT-HAK" oder diverse Schulversuche
werde ich in weiterer Folge nicht mehr betrachten, da der Aufwand dafir einfach zu
grol3 ware, und die Aussagekraft des Vergleichs nicht wirklich verbessert wiirde. Die

Informationen in diesem Abschnitt wurden den jeweiligen Lehrplanen entnommen.

3.2 Lehrplane konkret

Da die wichtigsten Punkte der allgemeinen Teile der Lehrplane in den Fach-
Lehrplanen wiederholt und konkretisiert werden, werde ich nur diese néher
betrachten. Nur die Unterrichtsprinzipien, die fur alle betrachteten Schulformen sehr

ahnlich sind, mochte ich unter besonderer Beriicksichtigung von deren Bedeutung fur
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den Informatikunterricht in einem eigenen Punkt erwahnen. Danach folgen fur AHS,
HAK und HTL Anmerkungen zu den fachspezifischen Bildungs- und Lehraufgaben

und der vorgesehene Lehrstoff aus dem jeweiligen Lehrplan.

3.2.1 Unterrichtsprinzipien

Die Schule soll immer mehr Bildungs- und Erziehungsaufgaben tbernehmen, die
nicht einem einzigen oder wenigen Unterrichtsfachern zugerechnet werden kénnen.
Diese Aufgaben konnen facherubergreifend als Unterrichtsprinzipien bewaltigt

werden, wobei jedes Fach einen Beitrag leisten sollte. (vgl. VOGL 1998)

Im Lehrplan der AHS sind die Unterrichtsprinzipien Gesundheitserziehung, Erziehung
zur Gleichstellung von Frauen und Méannern, Medienerziehung, Musische Erziehung,
Politische  Bildung, Interkulturelles Lernen, Sexualerziehung, Lese- und
Sprecherziehung, Umwelterziehung, Verkehrserziehung, Wirtschaftserziehung,
Erziehung zur Anwendung neuer Technologien und Vorbereitung auf die Arbeits- und
Berufswelt festgelegt. Im Lehrplan der HAK wird im Prinzip nur die ,Erziehung zu
Unternehmergeist” ergénzt. Im Lehrplan der HTL wird wiederum die umfassende
Landesverteidigung als zusatzliches Unterrichtsprinzip aufgelistet.

Im Informatikunterricht kann zum Beispiel das Prinzip der Gesundheitserziehung
besonders leicht bertcksichtigt werden, indem auf die Ergonomie am Arbeitsplatz
naher eingegangen wird. Richtige Haltung und eine verninftige Gestaltung von
Arbeitspausen halte ich in Zeiten von zunehmenden Stdérungen des
Bewegungsapparats von Schilern fir besonders wichtig. Auch das Prinzip Erziehung
zur Anwendung neuer Technologien sollte im Informatikunterricht sollte im

Informatikunterricht leicht zu beriicksichtigen sein.

3.2.2 Lehrplan an der AHS — Informatik

Der Fach-Lehrplan definiert zuerst ,informatische Bildung“ als das ,Ergebnis von
Lernprozessen, in denen Grundlagen, Methoden, Anwendungen und Arbeitsweisen
erschlossen und die gesellschaftiche Dimension von Informations- und
Kommunikationstechnologien verdeutlicht werden. Danach werden mogliche

Beitrdge zu den Bildungsbereichen Sprache und Kommunikation, Mensch und
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Gesellschaft, Natur und Technik, Kreativitdat und Gestaltung sowie Gesundheit und
Bewegung aufgelistet. Im Teil Gber die didaktischen Grundsatze kann man unter
anderem nachlesen, dass der Unterricht an die Vorkenntnisse und Vorerfahrungen
der Schilerinnen und Schuler ankntpfen soll.

Die konkretesten Hinweise auf die Gestaltung von Unterricht und Schulblchern liefert
der Abschnitt ,Lehrstoff*, den ich sowohl fur das Pflicht- als auch fur das

Wahlpflichtfach zitieren méchte:

5. Klasse (Pflichtfach):

Die Schilerinnen und Schiiler sollen:

¢ Informationsmanagement und Lernorganisation fir die eigene Lernarbeit und
Weiterbildung mit geeigneter Software in der Praxis umsetzen und dabei
vorhandene  Informationsquellen  erschlieBen und  unterschiedliche
Informationsdarstellungen ausgehend von den Vorkenntnissen anwenden

e Inhalte systematisieren und strukturieren sowie Arbeitsergebnisse
zusammenstellen und multimedial prasentieren kdnnen

e ein vernetztes Informationssystem fur die individuelle Arbeit aufbauen und
nutzen kdénnen

e den sicheren Umgang mit Standardsoftware zur schriftichen Korrespondenz,
zur Dokumentation, zur Publikation von Arbeiten, zur multimedialen
Préasentation sowie zur Kommunikation erreichen

e Kalkulationsmodelle erstellen und die Ergebnisse bewerten und interpretieren
kdnnen

e eine einfache Datenbank benutzen konnen

e Einblicke in wesentliche Begriffe und Methoden der Informatik, ihre typischen
Denk- und Arbeitsweisen, ihre historische Entwicklung sowie ihre technischen
und theoretischen Grundlagen gewinnen und Grundprinzipien von Automaten,
Algorithmen und Programmen kennen lernen

e wesentliche MaRnahmen und rechtliche Grundlagen im Zusammenhang mit
Datensicherheit, Datenschutz und Urheberrecht kennen lernen sowie die
Auswirkungen des Technikeinsatzes auf die Einzelnen und die Gesellschaft

nachvollziehen
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e Einsatzmdglichkeiten der Informatik in verschiedenen Berufsfeldern kennen

lernen und somit in ihrer Berufsorientierung Unterstitzung finden

6. bis 8. Klasse (Wahlpflichtfach):

e Grundprinzipien der Informationsverarbeitung

e Konzepte von Betriebssystemen

e Aufbau und Funktionsweise von Netzwerken

e Datenbanken

e Lern- und Arbeitsorganisation

e Konzepte von Programmiersprachen

e kunstliche Intelligenz

e Erweiterung der theoretischen und technischen Grundlagen der Informatik
e grundlegende Algorithmen und Datenstrukturen

e Informatik, Gesellschaft und Arbeitswelt

e Rechtsfragen

3.2.3 Lehrplan an der HTL — Angewandte Informatik

Wie bereits in Abschnitt 3.1 erlautert, gibt es in Osterreich viele verschiedene Arten
von HTLs, wobei ich allerdings nur die grofdte Gruppe von ihnen in dieser Arbeit
betrachten werde. Deshalb méchte ich hier exemplarisch den Lehrstoff der HTL fur

Bautechnik anfiihren:

2. Jahrgang:

¢ Informationsverarbeitungssysteme:

o Aufbau, Funktion, Zusammenwirken der Komponenten;
Betriebssysteme; Bedienung.

e Standardsoftware:
o Textverarbeitung, Tabellenkalkulation.

e Programmieren:
o Lo6sung einfacher Probleme durch Algorithmen; Umsetzung in

Programme.
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3. Jahrgang:
e Programmentwicklung:
o Methoden des Softwareentwurfes. Strukturierte Programmierung;
Strukturelemente, einfache und komplexe Datenstrukturen, Objekte.
e Kommunikationstechnik:
o Netzwerke; Informationsbeschaffung.
e Standardsoftware:
o Grafik und Prasentation; Datenbanken; Zusammenwirken von
Softwarepaketen.
e Informatik und Gesellschaft:
o Auswirkungen der Informatik auf den Menschen, die Arbeitswelt, die

Gesellschaft, die Kultur und die Mitwelt; Datenschutz.

3.2.4 Lehrplan an der HAK — Wirtschaftsinformatik

Im Gegensatz zur AHS schreibt der Lehrplan pro Unterrichtsjahr zwei einstindige
(bei Bedarf zweistiindige) Schularbeiten vor. Im Lehrstoff fehlen im Vergleich zum
AHS — Lehrstoff wichtige Abschnitte wie zum Beispiel Textverarbeitung. Das liegt
daran, dass diese im Fach Informations- und Officemanagement behandelt werden.
Néaheres dazu findet sich im n&chsten Abschnitt (3.2.5). Hier mdchte ich nur den
Lehrstoff des Fachs Wirtschaftsinformatik wiedergeben, der sich in Basis- und

Erweiterungslehrstoff gliedert:

1. Jahrgang:
Basislehrstoff:
e Grundlagen:
o Daten; Hardware; Software.
e Geratebedienung:
o Basiseinheit; Peripherie.
o Betriebssystem und Benutzeroberflache; Arten und Verwaltung von
Dateien.
e Tabellenkalkulation und Grafik:
o Funktion, Arbeitsweise, Handhabung.

e Datenstrukturen und Datenspeicherung:
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o ldentifikation von Datenobjekten; Datenelemente und
Datenstrukturierung; Datentypen.
e Datenbanken:
o Funktion, Arbeitsweise, Handhabung.
e Datentbertragung und Netzwerke:
o Datentibertragungssysteme; Ubertragungsverfahren; Betriebsarten.

o Local Area Network; Wide Area Network; Internet, Recherchen.

Erweiterungslehrstoft:
e Einsatz der Tabellenkalkulation zur Ldsung von Aufgaben aus dem
Unterrichtsgegenstand ,Rechnungswesen und Controlling*.

2. Jahrgang:
Basislehrstoff:
e Hardware:
o Anschaffungsentscheidung; Einbau, Austausch und Konfiguration von
Hardwareelementen.
e Netzwerke:
o Grundlagen von Rechnernetzen; technische  Komponenten;
organisatorische Komponenten; Netzmanagement;
o Netzwerksicherheit.
e Tabellenkalkulation und Grafik:
o Erweiterte Funktionen. Betriebswirtschaftliche Anwendungen.
e Datenbanken:
o Erweiterte Funktionen. Betriebswirtschaftliche Anwendungen.
o Datentransfer.
o Telekommunikation.
e Rechtliche Aspekte der Informationsverarbeitung:
o Datenschutz; Authentifikation; Schutz geistigen Eigentums.

Erweiterungslehrstoff:
e Einsatz von Standardsoftware zur Loésung von Aufgaben aus den
Unterrichtsgegenstdnden  ,Rechnungswesen und Controlling” sowie

,Betriebswirtschaft".



3. Jahrgang:
Basislehrstoff:
e Programmierung:
o Systematik der Problemlésung; Strukturen und Algorithmen.
Umsetzung in einer héheren Programmiersprache.
o Dokumentation.
o Grundsatze der Objektorientierung.
e Datenbankdesign:
o Entwicklung  von Datenmodellen; Realisierung in  einem
Datenbanksystem.
e |T-Sicherheit:
o Hardware, Software, Organisation.
o Datensicherung, EinzelmalZnahmen; IT-Sicherheit in Netzen.
e Kryptografie:
o Verschlisselungsverfahren; Anwendungen; Digitale Signaturen.
o Auswirkungen der Informationsverarbeitung auf  Individuum,

Gesellschaft und Umwelt.

Erweiterungslehrstoff:
Fur die Fachrichtung Informationsmanagement und Informationstechnologie sind
folgende Inhalte wesentlich:

e Mathematische Grundlagen der Kryptografie.  Visualisierung von

Datenmodellen und Ablaufen mit Hilfe von Tools.

3.2.5 Lehrplan an der HAK — Informations- und Officemanagement

Bicher fur dieses Unterrichtsfach werde ich in dieser Arbeit zwar nicht bewerten,
aber die Auswirkungen auf das Fach Wirtschaftsinformatik sind doch ziemlich grof3.
Dort kénnen namlich manche wichtige Bereiche der Informatik unberlcksichtigt
bleiben oder zumindest in kurzerer Form behandelt werden, und die Schuler haben
auch mehr Erfahrung im Umgang mit dem Computer. Deshalb mdéchte ich hier die

Bildungs- und Lehraufgabe fur Informations- und Officemanagement wiedergeben,
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da man sich mit diesem Teil des Lehrplans einen guten Uberblick Uber die

Kenntnisse und Fahigkeiten der Schuler verschaffen kann:

Bildungs- und Lehraufgabe:
Die Schulerinnen und Schiler sollen
e den Zeichensatz der Multifunktionstastatur nach der Zehn-Finger-
Tastschreibmethode beherrschen und auf der Rechnertastatur rationell
arbeiten kénnen
e anspruchsvolle Briefe und Schriftsticke unter Berlcksichtigung der
ONORMEN und typografischer Grundsatze fehlerfrei erstellen und gestalten
konnen
o die Gestaltungs- und Rationalisierungsmoglichkeiten eines
Textverarbeitungsprogramms beherrschen und mit Daten aus anderen
Softwareprodukten verknipfen kénnen
e Publikationen und Prasentationen erstellen kdnnen
e mit Arbeitsmitteln verantwortungsvoll und umweltbewusst umgehen
e umfangreiche Dokumente erstellen kdnnen
e Hilfsmittel der Blroorganisation praxisgerecht einsetzen kénnen
e Online-Inhalte erstellen und bearbeiten kbnnen
e das Intranet bzw. Internet zur Informationsbeschaffung nitzen
e Adressen, Termine und Aufgaben planen bzw. verwalten kénnen und

e Grafiken fur den Print- und Screenbereich bearbeiten kdnnen.

3.3 ECDL und andere Zertifikate in der Schule

Wie in den Abschnitten 2.3 und 3.2 bereites beschrieben wurde, sind die Lehrpléne
sehr allgemein gehalten. Dazu meint Peter MICHEUZ folgendes: ,Extrem offene
Ubersichts- und Rahmenlehrplane auf der einen Seite des Spektrums provozieren in
einem dialektischen Prozess das Gegenteil, namlich einen bis ins letzte Detalil
ausgeklugelten Syllabus in bestimmten informatikbezogenen Lehrbereichen, in dem
die Lern- und Lehrziele exakt angefiihrt und auch in standardisierten Tests
Uberprufbar sind. Diese Gegenreaktion kann gleichsam als Antithese zu den
Rahmenlehrplanen gesehen werden und hat vor allem auf dem Gebiet der

Informationstechnologie in Osterreich bereits an vielen Schulen in Form von
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produktspezifischen Zertifikaten und Firmenschulungen Einzug gehalten.” (MICHEUZ
2003)

Das Bundesministerium fur Bildung, Wissenschaft und Kunst gibt den Lehrern
einerseits sehr viel Freiraum fir die Gestaltung des Unterrichts, ,unterstiutzt, fordert
und empfiehlt andererseits Zertifikate wie den ECDL (Européischer
Computerfiihrerschein), weitere spezielle Ausbildungskurse von CISCO, Microsoft
und neuerdings auch das Austrian Open Source Certificate fur Linux.” (MICHEUZ
2003)

Da der international anerkannte ECDL in den 6sterreichischen Schulen weit
verbreitet ist, modchte ich mich etwas ndher damit befassen. Der ECDL ist ein
international anerkannter Standard fir Anwenderfertigkeiten im Umgang mit dem

Computer. Der Inhalt gliedert sich in sieben Module:

e Grundlagen der Informationstechnologie

e Computerbenutzung und Dateimanagement
e Textverarbeitung

e Tabellenkalkulation

e Datenbank

e Préasentation

e Information und Kommunikation

Diese Module decken zwar einerseits relativ gro3e Teile der Lehrplane ab, aber
andererseits sind auch einige Bereiche vollkommen ausgenommen. MICHEUZ
behauptet, dass ,der ECDL mit Informatik ungeféahr so viel zu tun hat wie Rechnen
mit Mathematik.” Dem kann ich nur zustimmen, da sich der ECDL fast ausschlie3lich
auf den Bereich der Anwendungen konzentriert. Andere Bereiche wie etwa
Theoretische Grundlagen, Programmieren, Algorithmen und viele weitere werden
uberhaupt nicht behandelt. Trotzdem ist der ECDL bei vielen Lehrern sehr beliebt, da
er im Gegensatz zum Lehrplan konkrete Vorgaben in Form eines aussagekraftigen

Syllabus bietet, nach denen die Schuler unterrichtet werden kénnen.
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Die ECDL - Prufungen werden von Lehrern aus Fremdschulen abgenommen, was
ein hohes Mall an Objektivitat gewdéhrleisten soll. Dadurch findet indirekt
Fremdevaluation statt, was in 0sterreichischen Schulen ziemlich neu ist. (vgl.
MICHEUZ 2003) Der ECDL kostet ubrigens bei erfolgreichem Ablegen aller sieben
Teilprifungen insgesamt 235,50 Euro pro Schiler, obwohl die Ausbildung von den

Schulen tbernommen wird. (vgl. www.ecdl.at, Stand: 9.1.2006)

Aufgrund der Bedeutung des ECDL im Informatikunterricht werde ich in dieser Arbeit

auch uberprufen, wie gut die Schulbtcher fir die ECDL — Ausbildung geeignet sind.

3.4 Approbierte Schulbticher und Zusatzmaterialien

Die Liste der approbierten Schulbiicher ist fur die 5. Klasse der AHS mit ungefahr
150 Exemplaren ziemlich umfangreich. Angeboten werden hauptsachlich Buicher fir
spezielle Teilbereiche des Informatikunterrichts wie beispielsweise Betriebssysteme,
Programmieren in einer bestimmten Programmiersprache, Office-Anwendungen (vor
allem ECDL Schulungsunterlagen), Netzwerkmanagement und Bildbearbeitung. Nur
wenige Bulcher versuchen, den gesamten Lehrstoff abzudecken. Zusétzlich gibt es
noch zu 16 von diesen Blchern approbierte Erganzungsmaterialien, die unter dem
Titel Schulbuch-Extra (SbX) gefihrt werden. Sie kdnnen wie ein Schulbuch bestellt
und dann im Internet abgerufen werden. Der Inhalt ist jeweils auf ein bestimmtes
Buch abgestimmt und laut http:/sbx.manzschulbuch.at (Stand: 5.2.2006) auch

lehrplangerecht. AuRerdem finden sich im Anhang zur Schulbuchliste noch einmal

knapp 200 Bucher und 30 SbX-Titel, die oft noch speziellere Teilbereiche behandeln.

Fur das Wahlpflichtfach weist die Liste nur 6 Titel aus, wobei auch viele Bicher aus
der 5. Klasse problemlos weiterverwendet werden koénnen. Fir das Freifach
Informatik in der Unterstufe werden sogar nur zwei Blicher angeboten, wobei es zu

einem auch noch einen SbX-Titel gibt.

Im Bereich der HTLs sind nur 9 Bucher in der Schulbuchliste zu finden. Dabei gibt es
einerseits Bucher, die den gesamten Lehrstoff abdecken wollen, und andererseits
Blcher, die die Grundlagen des Programmierens vermitteln wollen. Fur die HAKs

sind 9 Bucher approbiert, die alle den gesamten Lehrstoff abdecken wollen.
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Zusatzlich scheinen noch 5 SbX-Titel in der Schulbuchliste auf. (vgl. Schulbuchlisten
2005/2006,

www.bmbwk.gv.at/schulen/service/sbuch/Schulbuchlisten 2005 2006.xml, Stand:
5.2.2006)

3.5 Zur Auswahl der Blcher

In Kapitel 4 dieser Arbeit werde ich folgende Schulbicher vergleichen:

e Grundzuge der Informatik I, 1. Auflage 2004, approbiert fir den 5. Jahrgang
der AHS und fur die Jahrgénge 1 bis 3 der HTL

e Grundzuge der Informatik II, 1. Auflage 2005, approbiert fur die Jahrgange 6
und 7 der AHS und fir die Jahrgénge 1 bis 3 der HTL

e Grundzuge der Informatik Ill, 4. Auflage 2002, approbiert fur den 8.
Jahrgang der AHS

e Vom Bit zum Programm, 2. Auflage 2003, approbiert fur die Jahrgange 5 bis
8 der AHS

e Wirtschaftsinformatik I, 1. Auflage 2004, approbiert fir den 1. Jahrgang der
HAK

Nahere Informationen zu den Bichern finden Sie im Literaturverzeichnis.

Nun stellt sich die Frage, warum ich gerade diese Bicher fur den Vergleich
ausgewahlt habe. Die meisten Blcher in den Schulbuchlisten fir den
Informatikunterricht beschranken sich auf ein spezielles Thema. Da es aber nahezu
unmaoglich scheint, zum Beispiel ein Buch Uber die Grundlagen der Programmierung
mit einem Buch Uber Office-Anwendungen zu vergleichen, ist das wichtigste
Kriterium, dass die Blcher den Lehrstoff komplett abdecken sollen. Alle oben
genannten Titel wollen diesen Anspruch erfillen, was ich auch im Rahmen dieser
Arbeit Uberprifen werde. Beim Buch Wirtschaftsinformatik 1 kommt als zweiter
wichtiger Grund fiur die Auswahl noch hinzu, dass es in der Praxis sehr haufig
verwendet wird. Bei den Buchern fiur die AHS und HTL trifft das nur sehr
eingeschrankt zu, was aber auch daran liegt, dass in diesen Schultypen Uberhaupt

nur selten Bicher im Informatikunterricht verwendet werden.
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3.6 Probleme, die bei diesem Vergleich auftreten

Schulbticher vieler verschiedener Unterrichtsfacher wurden bereits mit Hilfe von
verschiedensten Rastern und Beurteilungsbdgen bewertet und verglichen, wobei
immer dasselbe Problem auftrat. Raster, die wissenschaftlich préazise formuliert sind
und eine objektive Bewertung von Blchern ermoglichen, sind meistens sehr
umfangreich und sehr schwierig anzuwenden. Sie beurteilen im Normalfall die
Blcher mit einem Punktesystem, welches zwar die Objektivitat fordert, aber
andererseits die Aussagekraft deutlich vermindert. Denn manche gravierende
Méangel eines Schulbuchs sind vielleicht mit nur einem einzigen Punkt erfasst, und
dieser wird durch andere, wesentlich unwichtigere Punkte, die gut benotet werden,
Uberlagert. Somit fallt das Gesamturteil wesentlich besser aus, als es eigentlich sein
sollte. Naturlich kann auch der umgekehrte Effekt eintreten. So wird die eigentlich
objektive Beurteilung in gewisser Weise verzerrt, was naturlich nicht erwiinscht sein

kann.

Dem gegeniber stehen Beurteilungsbogen, die auf ein Notensystem komplett
verzichten. Sie beruhen auf einer rein verbalen Beurteilung, was die
Wissenschaftlichkeit einer solchen Bewertung auf den ersten Blick etwas in Frage
stellt. Vor allem die Vergleichbarkeit von Beurteilungen verschiedener Personen
leidet unter der Verwendung solcher Bogen. Dieser Nachteil wird allerdings deutlich
abgeschwéacht, wenn ein Vergleich von einer einzelnen Person durchgefuhrt wird,
was im Rahmen dieser Arbeit auch der Fall ist. AuRerdem kann mit einem solchen
Beurteilungsbogen der Gesamteindruck Uber das Schulbuch wesentlich leichter
vermittelt werden als mit einem Raster, der auf einem Punktesystem beruht. Dieser
Vorteil ist meiner Meinung nach so wichtig, dass ich in dieser Arbeit einen
Beurteilungsbogen verwenden werde, der die verbale Bewertung in den Vordergrund
stellt. Ich mochte diese Bewertung allerdings auch mit Hilfe eines Punktesystems

untermauern. Nahere Informationen dazu gibt es im nachsten Abschnitt.

Das soeben beschriebene Problem bei der Auswahl und Verwendung von Rastern
tritt im Prinzip bei allen Schulbuchvergleichen auf. Ein ganz anderes Problem stellt
sich allerdings beim Bewerten von Schulbtchern fur den Informatikunterricht, denn
hier ist im Gegensatz zu anderen Fachern das Vorwissen der Schiler extrem

unterschiedlich. Was damit gemeint ist, mochte ich anhand eines kurzen Beispiels
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verdeutlichen: In der ersten Klasse der Volksschule haben normalerweise alle
Schiler einen annahernd gleichen Wissensstand im Bereich der Mathematik. Dieses
Wissen wird systematisch erweitert, und dabei wird darauf geachtet, dass die
Unterschiede zwischen einzelnen Schilern nicht zu grol3 werden, auch wenn sich die
Begabung und die Interessen vielleicht deutlich unterscheiden. Besonders schwache
Schiler werden zum Beispiel oft mit Hilfe von Forderkursen an das Niveau der
besseren herangefiihrt. Falls dieser Versuch nicht den gewinschten Erfolg bringt,
mussen manche Schiler eine Klasse wiederholen, um das fehlende Wissen
aufzuholen. Somit wird erreicht, dass alle Schiler anndhernd dasselbe Vorwissen in
eine hohere Schulstufe mitbringen, worauf der Lehrer und auch das Lehrbuch

aufbauen kdnnen.

Im Gegensatz dazu gibt es im Bereich der Informatik einen solchen systematischen
Aufbau von Wissen und Fahigkeiten Gberhaupt nicht. Manche Schiler verwenden zu
Hause in ihrer Freizeit haufig den Computer und erlernen so schon die wesentlichen
Grundlagen. Andere wiederum haben gar nicht die Méglichkeit dazu, da sie daheim
gar keinen Computer benutzen kdonnen, weil ihre Eltern sich ein solches Gerat nicht
leisten konnen oder wollen. Doch auch die Schule leistet einen Beitrag zur
ungleichen Verteilung von Wissen im Bereich der Informatik. So wird beispielsweise
in der vierten Klasse einer AHS meistens eine unverbindliche Ubung Informatik
angeboten. Das bedeutet haufig, dass interessierte Schiler an dieser Ubung
teilnehmen wahrend weniger interessierte Schiler nicht teiinehmen. Dadurch wird die
ohnehin schon bestehende Wissenskluft noch zusatzlich vergréRert. In der flnften
Klasse mussen dann alle Schuler das Pflichtfach Informatik besuchen. Nun sitzen
Schuler mit extrem unterschiedlichem Vorwissen gemeinsam in einer Klasse.
Manche von ihnen sind in gewissen Teilbereichen unter Umstanden sogar dem
Lehrer einiges voraus (was nicht als Kritik am Lehrer verstanden werden soll),
andere wiederum haben vielleicht Muhe, die Maus und die Tastatur richtig zu
bedienen.

Ein Lehrbuch fir eine solch inhomogene Klasse zu schreiben, ist mit Sicherheit keine
leichte Aufgabe. Die guten Schiler sollen gefordert werden, damit sie vom Unterricht
profitieren konnen. Von den schwacheren Schilern kann aber eigentlich nicht

verlangt werden, dass sie allzu viele Vorkenntnisse mitbringen. Deshalb muss ihnen
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der Unterricht auch die Grundlagen vermitteln, die fir andere bereits
selbstverstandlich sind. Wie gut ein Schulbuch diese verschiedenen Interessen

berucksichtigt, wird ein wichtiges Kriterium fiir den Vergleich sein.

3.7 Verwendete Kriterien

In diesem Abschnitt méchte ich beschreiben, wie die Beurteilung der einzelnen
Schulbtcher in Kapitel 4 konkret erfolgt. Zuerst wird jedes einzelne Buch genau
analysiert, und abschlie3end folgt der Vergleich zwischen den Blichern. Zu Beginn
mdochte ich den ersten Eindruck wiedergeben, den ich von einem Buch habe, da
viele Lehrer nach dieser Methode die Schulbiicher auswéhlen. Auf3erdem werde ich
besondere Auffalligkeiten kurz beschreiben. Anschlie@end werde ich auf die
inhaltliche Gewichtung der verschiedenen Themen eingehen. Dabei ist vor allem
interessant, wo besondere Schwerpunkte gesetzt werden, und welche Themen nur
ganz oberflachlich betrachtet werden. Danach folgt die Bewertung nach Kriterien, die

ich nun kurz vorstellen mochte.

Das folgende, selbst gestaltete Raster baut vor allem auf den Beurteilungskriterien
des Instituts fur Schulbuchforschung und Lernférderung auf. Dabei werden allerdings
wesentliche Veranderungen vorgenommen, um den Beurteilungsbogen an die
speziellen Bedurfnisse eines Schulbuchs fur den Informatikunterrichts anzupassen.
Einige Kriterien werden weggelassen oder abgeandert, andere wiederum werden
hinzugefigt. Als Anregung daflr dienen vor allem das Rating Form for Textbook or
Textbook Series und das Salzburger Raster, aber auch einige eigene Ideen werden

verwendet, um dem Raster den nétigen Bezug zur Informatik zu geben.

Folgende Kriterien, denen teilweise einige Erlauterungen und Kommentare angefiigt

sind, werden verwendet:

42



Tabelle 8: Raster zur Beurteilung der Buicher

1. Ist die &uRRere Gestaltung ansprechend?
Entsprechen Format, Einband, Layout und Druck dem aktuellen
Stand der Technik?

2. Gibt es ein Vorwort mit den Zielsetzungen und Hinweisen zur

Benltzung?

3. Ist das Inhaltsverzeichnis gut tberschaubar?
Wird hier ~ das  Wichtigste hervorgehoben? Ist die
Schwerpunktsetzung erkennbar?

4. Wird der Kern-, Erweiterungs- und Orientierungsstoff

unterschieden?

5. Sind die Kapitel Gbersichtlich und anschaulich gegliedert?

6. Wird an das Vorwissen der Schuler angeknipft?

Wie bereits im vorhergehenden Abschnitt erlautert, ist dieser Punkt
besonders wichtig. Dabei stellt sich vor allem die Frage, ob alle
Schuler vom Buch profitieren kénnen, oder ob es sich nur an

einzelne Gruppen (zum Beispiel eher schwache Schiler) wendet.

7. Ist Zusatzmaterial fur gute und begabte Schuler vorhanden?

Auch die besseren Schiiler sollen vom Unterricht profitieren und aus
diesem Grund sollten auch anspruchsvolle Aufgaben gestellt
werden. Allerdings sollten diese deutlich gekennzeichnet sein, damit

schwéchere Schiler nicht Gberfordert werden.

8. Gibt es Querverbindungen?
Ist ein Zusammenhang zwischen den einzelnen Kapiteln erkennbar?
Sind Anregungen und ldeen fir fachertbergreifende Projekte im

Buch vorhanden?

9. Findet das Buch die richtigen Proportionen zwischen Lehr-,
Arbeits- und Lernbuch-Charakter?

Bietet das Buch dem Lehrer Hilfe beim Erklaren des Stoffs? Sind
ausreichend viele Ubungs- und Wiederholungsaufgaben im Buch
vorhanden? Eignet sich das Buch zum eigenstandigen Arbeiten fur
Schuler?

10. Geht aus den Aufgaben eindeutig hervor, was verlangt

wird?
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11. Sind die Aufgaben aufgrund des Textinhaltes |6sbar?

12. Gibt es bei schwierigen Aufgaben Lo6sungshinweise und
Losungen?

Mit ,schwierigen Aufgaben® sind jene gemeint, die nicht
hauptséachlich auf Wiederholung oder Zusammenfassung des zuvor
erklarten Stoffes abzielen. Diese Aufgaben kdénnen namlich im
Allgemeinen durch nochmaliges lesen der entsprechenden
Textpassage gel6st werden.

13. Gibt es einpragsame Zusammenfassungen?
Bei diesem Punkt wird sowohl das Vorhandensein als auch die

Qualitat der Zusammenfassungen beurteilt.

14. Enthalt das Buch ein vollstandiges Namen- und

Sachregister?

15. Werden weiterfiUhrende Literaturhinweise gebracht?
Dieser Punkt beinhaltet neben Bluchern und Zeitschriften vor allem
auch Online-Materialien wie zum Beispiel Tutorials, multimediale

Lernsequenzen oder SbX-Inhalte.

16. Wie gut werden SbX-Inhalte im Buch integriert, falls solche
vorhanden sind?
Wird nur am Anfang eines Kapitels darauf verwiesen, oder direkt an

den Stellen, an denen man die Information braucht?

17. Entspricht die Schwierigkeit aus der Zahl bzw. Dichte der
Fakten und Begriffe der Schulstufe?

Da gerade im Bereich der Informatik eine grof3e Anzahl von
Fachbegriffen verwendet wird, sollte das Buch eine sorgféltige
Auswahl treffen. Wichtige Begriffe missen verwendet und
ausfuhrlich erklart werden, wahrend weniger wichtige Begriffe unter

Umstanden vermieden werden sollten.




18. Werden Begriffe und Fachausdriicke entweder im Text oder
im Glossar klar definiert?

Nicht oder nur unzureichend erklarte Begriffe behindern den
Lernprozess des Schiulers, und dieser verliert womaglich die Freude
am Lesen und Lernen. Deshalb ist dieser Punkt besonders wichtig.
Optimal ware eine ausfuhrliche Begriffserklarung sowohl im Text als
auch im Glossar, wobei im Glossar mit Hilfe von Seitenangaben auf

die entsprechenden Stellen im Text verwiesen werden sollte.

19. Kann der Stoffumfang in der zur Verfiigung stehenden Zeit
bewaltigt werden?

Da der Rahmenlehrplan dem Lehrer viele Freiheiten einraumt, wird
hier vor allem beurteilt, ob das Buch bei der Auswahl das Stoffes
Hilfestellungen anbietet. Falls der Kernstoff gekennzeichnet ist, wird
auch beurteilt, ob dessen Umfang angemessen ist.

20. Ist der Text leicht und angenehm zu lesen?

Entspricht das Buch nach SchriftgroRe, Zeilendurchschuss,
Zeilenlange und Satzspiegel den Erkenntnissen der
Lesbarkeitsforschung?

21. Ist der Stil einfach und pragnant?
Schafft es der Autor, mit einfacher Sprache die Inhalte interessant

Zu vermitteln?

22. Sind die Strukturelemente (Aufgaben, Merkstoffe,
Kontrollfragen) klar hervorgehoben?

Sind die Abbildungen forderlich fir den Lernprozess?

Sind Grafiken ansprechend gestaltet? Passt das Verhdltnis von
Grafiken und Text? Dienen Bilder der Wissensvermittlung oder blof3

der Motivation?

23. Motivation: Verlockt das Buch zum Lesen und Betrachten?
Sind die Einstiege interessant gestaltet und die Bilder ansprechend?
Werden interessante Fragen aufgeworfen, die aus der Lebenswelt

der Schuler gegriffen sind?

24. Wird zur Team- bzw. Gruppenarbeit herausgefordert?
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25. Entspricht der Inhalt des Buchs dem Lehrplan? 112|3|4|5
Welche Bereiche des Lehrplans werden kaum beziehungsweise
besonders grindlich abgedeckt? Werden Themen behandelt, die im

Lehrplan nicht vorgesehen sind?

26. Ist das Buch zur Vorbereitung fur das Ablegen der ECDL- |12 |3|4 |5
Prufung empfehlenswert?

Werden alle Module in ausreichendem Umfang behandelt? Wie viel
muss der Lehrer noch beitragen, damit die Schiler die Prifung

bewaltigen kbnnen?

Anzumerken ist noch, dass als Punktesystem eine Notenskala verwendet wird. Eine
1 entspricht der besten und eine 5 der schlechtesten Note. Wichtig ist auch noch,
dass die einzelnen Punkte nicht gleich wichtig sind, sondern das es doch grof3e
Unterschiede gibt, die erst im abschlieRenden Resiimee, welches noch einmal die

wichtigsten Ergebnisse zusammenfasst, bertcksichtigt werden.

Nachdem alle Bicher einzeln analysiert wurden, folgt ein Vergleich, der offen legen
soll, welches Buch in welchem Bereich besondere Starken oder auch Schwachen
hat. Dieser Vergleich soll auch in gewissem Mal3e Informatiklehrern bei der Auswabhl

der fur ihren Unterreicht passenden Bucher helfen.
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4 Vergleich der Biicher

4.1 Grundztige der Informatik |

4.1.1 Erster Eindruck

Das Vorwort verspricht ein ,mdglichst versions- und rechnerunabhangig”
einsetzbares Lehrbuch, das zwar SbX-Inhalte anbietet, jedoch auch ohne diese den
Lehrstoff abdeckt. Weiters wird erwdhnt, dass auf eine Einfihrung in Windows
verzichtet wird, da die Schiler im Allgemeinen mit den wichtigsten Grundfunktionen
vertraut seien. Das wirft jedoch die Frage auf, was mit Schilern passiert, die diese
Grundfunktionen nicht beherrschen. Das Inhaltsverzeichnis ist etwas untubersichtlich,

da Unterkapitel nur schwer zu erkennen sind.

Die optische Gestaltung des Buchs wirkt nicht besonders einladend, da keine Farben
verwendet werden. Manche Kapitel enthalten viele, andere wiederum nur wenige
Abbildungen. Viele Seiten erwecken den Eindruck, dass die Autoren mdglichst viel
Information auf engem Raum unterbringen mdchten. Das ist daran zu erkennen,
dass kaum freier Raum zu sehen ist. Neben Abbildungen befindet sich oft noch Text,
wodurch die Seiten etwas uberladen aussehen.

Positiv zu vermerken sind die Zusammenfassungen und auch die Kontrollfragen, zu
denen es im Internet Losungen gibt. Auch die Auszeichnung der fur den ECDL

relevanten Kapitel ist durchaus hilfreich.
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| sbX | [Interaktiv| [ surfbrett | [ surfbrett | | Webwork|

www.sbx.at

ID: 2816

1 Allgemeines

ID: 2817 ID: 2957

ID: 2818

. Mikroelektronik: Schliisseltechnologie
unserer Zeit

* ¥ x
* European
* Computer *
Driving
* Licence *
*
MODUL |

In der Informations- und Kommunikationstechnik geht es um die Darstellung, Verarbeitung, Speicherung

und Ubertragung von Informationen mit Hilfe elektrischer Signale.

Die elektrischen Impulse sind hier Informationstrager dhnlich wie die Schallwellen, die Informations-

trager des gesprochenen Wortes sind.

Die Mikroelektronik ist die leistungsfahigste Technologie zur Informationsverarbeitung. Sie Gbertrifft
mechanische Steuerungen, wie sie uns von Uhrwerken oder Verbrennungskraftmotoren bekannt sind,
sie eroffnet neue Méglichkeiten, die kaum vorstellbar sind. In der gesamten Menschheitsgeschichte
hat es keine auch nur anndhernd vergleichbare Technologie gegeben.

Noch vor 30 Jahren waren mechanische Verfahren der Informationsverarbeitung die Regel. Die Mikro-

elektronik erfasst alle Bereiche, in denen es um die Verarbeitung von Informationen geht.

Im Einzelnen geht es bei allen Aufgaben der Informationsverarbeitung um folgende Grundfunktionen:

» Daten abrufen, sammeln und aufbereiten
> Daten verarbeiten
» Daten speichern

» Verarbeitungsergebnisse in Form von Daten und Befehlen ausgeben

2 Anwendungsgebiete

Wie grofB3 das Anwendungsgebiet der Mikroelektronik ist, geht aus der folgenden Ubersicht hervor.

Ubersicht: Anwendungen der Mikroelektronik

Quelle: SIEMENS, Zum Thema Mikroelektronik

Biiro und Handel

Elektronisches Notizbuch
Spracherkennung und -aus-
gabe » Computer mit Text-
verarbeitung * Verkaufster-
minal » Datenspeicherung
Kopiergerdte * Registrierkas-
sen « Diktiergerdte

Industrie

Lagerhaltung * Maschinen-
steuerung * Positionierung *
Verpackungsautomaten
Sicherheitseinrichtungen
Roboter » Netzplantechnik
Drehzahlregelung ® Dosie-
rung = Waagen

Energie, Umwelt, Sicherheit

Solartechnik ® Warmepumpe
* Alarmsysteme  Rundsteue-
rung = Schaltnetzteile « Elek-
tronische Scheckkarte # Poli-
zeiliches Fahndungssystem «
Personenidentifikation e
Beleuchtungsregelung

Kommunikation

Fernschreiber » Telefonsyste-
me * Personenrufsysteme e
Bildfernsprecher » Satelliten-
kommunikation e Teletext
Kabelfernsehen mit Riickka-
nal # Bildschirmtext = E-Mail
eF

Auto und Verkehr

Flugsicherungseinrichtungen
* Fahrkartenautomaten
Platzreservierung » Auto-Dia-
gnosesysteme * Antiblockier-
bremssysteme e Getriebe-
steuerung * Abstandsradar
Bordcomputer » Ampelsteue-
rung

Mikroelektronik

Medizin

Computertomographie »
Patienteniberwachung
Schriftleser fir Blinde »
Herzschrittmacher » Fieber-
thermometer * Blutdruck-
messer « Analysegerdte ¢
Sonographie * Narkosegerate
* Insulingeber

Haushalts- und
Konsumgiiter

Gefriertruhen » Herde ¢
Uhren = Staubsauger = Nah-
maschine = Geschirrspller ¢
Waschmaschine » Wasche-
trockner ® Heimcomputer

Taschenrechner = Heizkosten-

verteiler » Lampendimmer

Unterhaltung und Freizeit

Videotext « Orgel = Spiele »
Videorecorder = Digital-
kamera * Fernseher ¢
Radio/Hifi = Archivierung =
Elektronenblitz « Lehrcompu-
ter » Elektronisches Worter-
buch  Fernsteuerungen
DVD-Player

D-1.




17.4.3 Sortieren mit selbst definierter Reihenfolge

Will man die Daten in einer Reihenfolge sortieren,

oben angegebenen Regeln entspricht, muss man sich die Rei-
hanfalap zuerst. als Reiha definiaren. (siehe Altaansfiillan),.

Mit Extras/Optionen erzeugt man im Blatt Autoausfiillen eine
neue Liste mit der Reihenfolge essbar, ungenieBbar, giftig (die-
se Reihenfolge kann sonst nicht erreicht werden). Dann ruft
man Sortieren auf, wahlt die Schaltflache Optionen und dann
Benutzerdefinierte Reihenfolge. Hier kann man dann die

gewdunschte Reihenfolge wahlen.

U 28-1:

17.5 Gruppieren von Daten

Meist will man bei Daten, die auch numerische
Werte enthalten, Teilergebnisse berechnen lassen.
Dies ist in Excel mit der Option Daten/Teilergeb-
nisse vorgesehen.

Wir wollen wissen, wie viele essbare, ungeniel3-
bare bzw. giftige Pilze in der Liste sind. Im Dia-
logfeld muss man zuerst eingeben, nach welchem
Feld gruppiert werden soll.

Im Feld Unter Verwendung von: kann man ein-
geben, was mit den Daten geschehen soll (Sum-
me, Anzahl, Mittelwert,...).

I Arbeit mit einer Tabellenkalkulation

Sortieroptionen

Benutzerdefinierte Sortierreihenfolge

die nicht den

‘esshar. unaenielbay, , 2ifke

' ™ Grof-/Kleinschreibung beachten
J htung
| | & Zeilen sortieren

[ t " Spalten sortieren

Fuhre die Sortierung nach obiger Reihenfolge (essbar, ungenieB3bar, giftig) aus!

[Toiewgobnisse R
Abbrechen l

Gruppieren nach:
|GenieB-barkeit

Unter Yerwendung von:
I Anzahl 3 Entfernen I
Bezogen auf: £

I Pilzbezeichnung deutsch
I Pilzbezeichnung lateinisch
"2

»

-

Im Feld Bezogen auf: kann man auch Mehrfachauswahl tatigen. Hier gibt man an, fir welche Spal-
ten eine Gruppenauswertung vorgenommen werden soll.

Nach der Auswertung erhalt man folgendes Ergebnis:

1] 2] 3]]

[ [ - | & |Grinling Tricholoma flavovirens

+ | B |Butterpilz Suillus luteus

= | 7 |Kuhrdhrling Suillus bovinus
8 |Maronenrohrling Aerocomus badius

* | 9 |Steinpilz Boletus edulis

* |10 |Frauentaubling Russula cyanoxantha
11 |Perlpilz Amanita rubescens

* | 12 |Scheidenstreifling Amanita vaginata var.

Grauer Wulstling Amanita spissa

Schanfulrdhrling Boletus calopus

= | 16 | Speitaubling Russula emetica
S ar
[ - | 1B |Tigerritterling Tricholoma pardinus
= | 19 |Satanspilz Boletus satanas
+ | 20 | Knollenblatterpilz Amanita phalloides
+ | 21 |Pantherpilz Amanitha pantherina
=121
4 |2
-3

Ritterling grinbraun esshar Kiefernwald
Rihrling gelbbraun essbar Kiefernwald
Rihrling orangebraun  esshar Nadelwald
Rihrling kastanienbraun essbar Nadelwald
Rihrling dunkelbraun  essbar Nadelwald
Téubling grin essbar Laubwald '
Wulstling  fleischrosa esshar Nadelwald
Wulstling orangegelb esshar Laubwald
Wulstling braun esshar Nadelwald

9 esshar Anzahl
Rihrling graubraunlich  ungenieBbar Nadelwald
Taubling rot ungenielbar Laubwald

2 ungenieRbar Anzahl
Ritterling grau giftig Gebirge
Réhrling steingrau giftig Buchenwald
Waulstling  olivgrin giftig Nadelwald
Waulstling  schwarzbraun giftig Laubwald

4 giftig Anzahl

15 Gesamtanzahl
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4.1.2 Inhaltliche Gewichtung

Das Buch besteht aus insgesamt 197 Seiten Text, wobei 64 Seiten Kapiteln
gewidmet sind, die sich fast ausschlieRlich mit Anwendungssoftware (Office) und
dem praktischen Arbeiten mit Programmen (in diesem Buch nur E-Mail)
beschaftigen. Mit 61 Seiten nehmen technische oder theoretische Grundlagen kaum
weniger Platz ein, wobei hier viel weniger Abbildungen und deutlich mehr Text
vorhanden sind. Kapitel, die Verbindungen von Informatik und Gesellschaft
behandeln, nehmen 58 Seiten ein. Dieser Bereich umfasst Themen wie zum Beispiel
geschichtliche Entwicklung, Anwendungsgebiete der Informatik, Ergonomie,
Auswirkungen des Computereinsatzes und auch Datenschutz und Datensicherung.
Auch in diesen Abschnitten ist die Informationsdicht meistens sehr hoch. Das 14
Seiten umfassende Kapitel Computer als Werkzeug zur Problemlésung kénnte man

als Vorbereitung fur das Programmieren sehen.

Meiner Meinung nach ist der Bereich Anwendungssoftware in diesem Buch zu wenig
ausfuhrlich. Zum Beispiel ist eigentlich keine Information (ber Datenbanken
enthalten, obwohl im Lehrplan der AHS explizit gefordert wird, dass sie Schiiler ,eine
einfache Datenbank benutzen kdnnen® sollen. Aber auch der Lehrplan der HTL sieht
eine Beschaftigung mit Datenbanken vor. Weiters sollte die Verwendung eines
Textverarbeitungsprogramms ausfuhrlicher erklart werden. Im Gegensatz dazu
konnte man einige technische Details oder auch manche Passagen aus dem Bereich
Informatik und Gesellschaft weglassen. Das bereits erwahnte Kapitel Computer als
Werkzeug zur Problemlésung ist fur Schiler, die noch keine Erfahrung mit dem
Programmieren haben, nicht besonders hilfreich, und sollte in Verbindung mit einer

konkreten Programmiersprache in Band Il gebracht werden.
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4.1.3 Raster

Tabelle 9: Raster fur das Buch Grundziige der Informatik |

1. Ist die &ulRere Gestaltung ansprechend?

Format, Einband und Druck sind anderen Schulbtichern durchaus
sehr ahnlich und entsprechen dem Stand der Technik. Negativ fallt
jedoch das Fehlen von Farben auf, was das Buch weniger lebendig
erscheinen lasst und auch fir die Ubersichtlichkeit nicht besonders

gut ist. Auch die teilweise Uberladenen Seiten sind nicht optimal.

2. Gibt es ein Vorwort mit den Zielsetzungen und Hinweisen zur
Benltzung?

Ein Vorwort mit allen wesentlichen Informationen ist vorhanden.

3. Ist das Inhaltsverzeichnis gut Gberschaubar?

Das Inhaltsverzeichnis ist etwas zu klein gedruckt und die
Unterkapitel sind optisch kaum zu erkennen. Durch die zweigeteilte
Seitennummerierung, die sich aus einem Buchstaben fur das Kapitel
und einer Zahl, die die Seite innerhalb des Kapitels kennzeichnet,
zusammensetzt, kann man auch nicht ablesen, wie viele Seiten ein

Kapitel umfasst.

4. Wird der Kern-, Erweiterungs- und Orientierungsstoff
unterschieden?

Eine Unterscheidung ist in diesem Buch nicht vorhanden.

5. Sind die Kapitel Ubersichtlich und anschaulich gegliedert?

Durch die zweiteilige Seitennummerierung findet man sich schnell
zurecht. Da viele Kapitel zum Schluss eine Zusammenfassung und
Kontrollfragen beinhalten, welche sich optisch vom Rest abheben,

ist das Ende eines Themenbereichs leicht zu erkennen.

6. Wird an das Vorwissen der Schuler angeknupft?

Im ersten Kapitel findet man eine ,Checkliste fur die
Computernutzung”. Diese zahlt einige Vorkenntnisse auf, die von
den Schulern erwartet werden. Normalerweise sollten diese Punkte
kein Problem darstellen, in Einzelfallen muss wahrscheinlich
trotzdem der Lehrer helfen. Vereinzelt werden Fachbegriffe nur

unzureichend oder gar nicht erklart, was zu Verstandnisproblemen
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fuhren kann. Thematisch gibt es jedoch durchaus einige

interessante Anknupfungspunkte fur die Schiler.

7. Ist Zusatzmaterial fur gute und begabte Schuler vorhanden?

Falls der Lehrer das eine oder andere Kapitel nicht zur Ganze
behandelt, kdénnte man das als Zusatzmaterial interpretieren,
welches allerdings nicht gekennzeichnet ist. Sonst bieten nur einige
Ubungsaufgaben, die sehr viel Zeit in Anspruch nehmen und
deswegen fur schwachere Schiler eher nicht in Frage kommen, die

Maglichkeit einer individuellen Vertiefung in den Stoff.

8. Gibt es Querverbindungen?
Die Kapitel sind in sich eher abgeschlossene Einheiten mit wenigen
Verbindungen untereinander. Auch Anregungen fur

fachertbergreifende Projekte sind kaum zu finden.

9. Findet das Buch die richtigen Proportionen zwischen Lehr-,
Arbeits- und Lernbuch-Charakter?

Das Buch enthalt zwar einige Ubungsaufgaben, die direkt im Buch
ausgefillt werden kénnen, und auch viele Wiederholungsfragen,
aber der Lernbuchcharakter steht trotzdem eindeutig im
Vordergrund. Dem Lehrer bietet das Buch nur sehr wenige
didaktische Hilfestellungen.

10. Geht aus den Aufgaben eindeutig hervor, was verlangt
wird?

Vereinzelt sind die Arbeitsauftrdge nicht prazise genug. Sie lassen
dem Schiler einen gewissen Interpretationsspielraum. Die meisten

Aufgaben sind jedoch recht Kklar.

11. Sind die Aufgaben aufgrund des Textinhaltes l6sbar?

Die meisten Aufgaben beziehen sich direkt auf einzelne
Textpassagen und sind dadurch leicht zu l6sen. Zu vielen Aufgaben
ist es allerdings gar nicht moglich, prazise Antworten zu geben, da
sie sehr allgemein gehalten sind oder da sie eine Internetrecherche

verlangen.

12. Gibt es bei schwierigen Aufgaben Lésungshinweise und
L6sungen?

Ldsungshinweise sind in diesem Buch generell nicht vorhanden. Die
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Losungen selbst gibt es zu den meisten Beispielen auf Webseite des

Verlags.

13. Gibt es einpragsame Zusammenfassungen?
Groltenteils gute Zusammenfassungen sind in den meisten Kapiteln

vorhanden und auch optisch hervorgehoben.

14. Enthalt das Buch ein vollstandiges Namen- und
Sachregister?
Ein Register ist nicht vorhanden.

15. Werden weiterfiuhrende Literaturhinweise gebracht?
Weiterfuhrende Literaturhinweise werden sehr sparlich gegeben und
dann ausschliel3lich auf Online-Materialien.

16. Wie gut werden SbX-Inhalte im Buch integriert, falls solche
vorhanden sind?

Hinweise zu den SbX-Inhalten befinden sich nur am Anfang der
Kapitel.

17. Entspricht die Schwierigkeit aus der Zahl bzw. Dichte der
Fakten und Begriffe der Schulstufe?
Die Fakten- und Begriffsdichte ist mit wenigen Ausnahmen den

Fahigkeiten der Schiler gut angepasst.

18. Werden Begriffe und Fachausdricke entweder im Text oder
Im Glossar klar definiert?

Ein Glossar ist nicht vorhanden, und speziell in den ersten drei
Kapiteln werden einige Fachausdriicke nur unzureichend erklart,

was sich allerdings dann bessert.

19. Kann der Stoffumfang in der zur Verfiigung stehenden Zeit
bewaltigt werden?

Der Stoffumfang ist fur ein Fach mit zwei Wochenstunden etwas zu
groB. Vor allem manche Ubungsaufgaben wie zum Beispiel einige
Internetrecherchen nehmen sehr viel Zeit in Anspruch. Der Lehrer ist

daher gezwungen, manche Stoffgebiete wegzulassen.

20. Ist der Text leicht und angenehm zu lesen?
GrolRtenteils ist der Text recht angenehm zu lesen, manche Seiten
sind jedoch etwas uberfullt. SchriftgrofRe und Zeilendurchschuss sind

zwar an der unteren Grenze, aber doch noch in Ordnung.
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21. Ist der Stil einfach und pragnant?
Der Stil variiert (wahrscheinlich auf Grund von verschiedenen

Autoren) von Kapitel zu Kapitel, ist aber meistens recht angenehm.

22. Sind die Strukturelemente (Aufgaben, Merkstoffe,
Kontrollfragen) klar hervorgehoben?

Sind die Abbildungen forderlich fir den Lernprozess?
Zusammenfassungen sind deutlich hervorgehoben, was bei Fragen
und Problemstellungen nicht ganz so gut gelungen ist. Das ist zum
Teil auf das Fehlen von Farben zurtckzufiihren. Da sich die Fragen
aber meist am Ende eines Kapitels befinden, sind sie trotzdem leicht
aufzufinden. Die Ubungsbeispiele, die sich innerhalb eines Kapitels
befinden, sind allerdings oft nur mit Mihe zu erkennen.

Das Buch enthalt sowohl! Bilder die nur der Motivation dienen als
auch Abbildungen, die wesentlich fir den Lernprozess sind. Diese
sind vereinzelt leider schlecht beschriftet, was zu Problemen fihren
kann. In manchen Kapiteln passen die Abbildungen nicht gut zum
Text.

23. Motivation: Verlockt das Buch zum Lesen und Betrachten?

Viele Kapitel beginnen mit einer spannenden Einleitung, die das
Interesse der Schiiler am Stoff wecken soll. Die optische Gestaltung
(fehlende Farben und teilweise Uberflllte Seiten) wirkt allerdings

unter Umstanden etwas abschreckend.

24. Wird zur Team- bzw. Gruppenarbeit herausgefordert?
Eine Zusammenarbeit mit anderen Schilern wird nur in wenigen

Ubungsaufgaben gefordert.

25. Entspricht der Inhalt des Buchs dem Lehrplan?

Bis auf das bereits erwéhnte arbeiten mit einfachen Datenbanken
sind alle Punkte des AHS - Lehrplans erfillt. Zu wenig Umfang
bieten meiner Meinung nach die Kapitel zur Anwendungssoftware.
10 Seiten Uber die Verwendung von Microsoft Word und 14 Seiten
uber Powerpoint sind meiner Meinung nach deutlich zu wenig.
Lediglich Excel wird auf 32 Seiten recht ausfuhrlich behandelt. Alle

anderen Bereiche des Lehrplans sind sehr gut abgedeckt.




Beim Lehrplan der HTL muss bericksichtigt werden, dass Band |
und Il far die gleichen Schulstufen vorgesehen sind, was nur eine
gemeinsame Beurteilung sinnvoll erscheinen lasst. Zwar werden hier
alle Punkte des Lehrplans in den ersten beiden Banden behandelt,
allerdings ist die Information Uber Datenbanken sowie uber ,Grafik
und Prasentation“ meiner Meinung nach zu sparlich. Details folgen

erst in Band Ill, welcher aber fur die HTL nicht approbiert ist.

26. Ist das Buch zur Vorbereitung fir das Ablegen der ECDL- 4
Prufung empfehlenswert?

Die Module Grundlagen der Informationstechnologie und
Tabellenkalkulation werden ausfuhrlicher behandelt, als das fir den
ECDL notwendig wéare. Die Module Textverarbeitung, Prasentation
und Information und Kommunikation werden zwar behandelt,
allerdings nicht ausreichend um eine Prifung ablegen zu kénnen.
Uber Computerbenutzung und Dateimanagement und Datenbanken
wird in diesem Buch praktisch nichts gesagt.

Die fur den ECDL relevanten Kapitel beginnen mit einer
Hinweisgrafik, was eigentlich sehr positiv ist. Dabei sind jedoch
Fehler unterlaufen, denn alle Grafiken verweisen auf das Modul 1
(Grundlagen der Informationstechnologie).

Insgesamt ist das Buch fiur sich alleine nicht als Vorbereitungshilfe
fur den ECDL zu empfehlen. In Verbindung mit den Banden Il und 1lI

ist wenigstens der gesamte Stoff einigermal3en abgedeckt.

4.1.4 Fazit

Das Buch ist im Grof3en und Ganzen einigermaf3en gut flr den Einsatz in der Schule
geeignet. Allerdings gibt es durchaus noch einiges zu verbessern. Eine farbige
Gestaltung ware wiinschenswert, da dadurch mehr Ubersichtlichkeit erzielt werden
konnte und das Buch auch optisch ansprechender ware. Inhaltlich sollte meiner
Meinung nach die Anwendungssoftware etwas genauer erklart werden. Daflr kdnnte
man andere Kapitel kirzen um die Stofffulle etwas zu reduzieren. Auch die
Ubungsaufgaben sollten iiberarbeitet werden, da sie deutlich zu viel Zeit in Anspruch

nehmen.
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4.2 Grundzuge der Informatik I

4.2.1 Erster Eindruck

Bei der Betrachtung dieses Buches sticht einem zuerst die grof3e Seitenanzahl ins
Auge, was grof3tenteils durch die Verwendung in zwei Jahrgangen begriundet werden
kann. Das Vorwort erlautert, dass sowohl auf eine Klasseneinteilung als auch auf
eine Einteilung in Basis- und Erweiterungsstoff bewusst verzichtet wird, um eine
geschlossene Darstellung mancher Kapitel nicht zu stéren. Das setzen von
Schwerpunkten bleibt dem Lehrer gemeinsam mit den Schilern Uberlassen. Zu den
Programmiersprachen wird festgehalten, dass man eine der beiden angebotenen

(Java und Python) auswahlen soll.

Wenn man die optische Gestaltung betrachtet, dann ist im Vergleich zu Band | kaum
ein Unterschied zu erkennen. Das bedeutet, dass auch in diesem Buch die Seiten
teilweise etwas tUberladen sind und keine Farben verwendet werden. Weiters fallt auf,

dass nur wenige Ubungsaufgaben und kein Register in diesem Buch enthalten sind.
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es Betriebssystems - Windows

Es werden dir dann die Dateien in verschiedenen Berei-

<8 igen des Datentrigers FESTPLATIE(C:) | ? /X - . .

e D ikl chen zum Léschen angeboten. Wenn du auf einen Bereich
| Dateriiager berenigen | Wedere Optonen, Py klickst, findest du eine Beschreibung der Funktion dieser

Durch das Bereinigen komenbn BKB i i ie 16
- ur‘isrmwa’ u Dateien und unter welchen Bedingungen du sie 16schen

: kannst.
{ ZuRschends Dateier:
I DgPapiukah 0KB Du kannst dann entscheiden, ob du léschst oder nicht. Der
| | [J & Temporite Dateien 0KB | = . . PO T ~
| | B remoiePcHe S Ve_rlauf des Lpschvc:rgangs wird an dann wie ablich ange
|| [@] [m]WebChent/Publisher Temporary Files K8 | zeigt. Uber die Registerkarte Weitere Optionen kannst du
|| O QJKataogdateren fu den Inhoksind OKB o die Bereinigung von Windows-Komponenten, Installierten
| Specherplatz, er reigegeben wid BKe Programmen und die Systemwiederherstellung durch-
f Wasvehig: fahren.
i [‘I. A H wnm V-“ ke

meamswaﬂmmmsmmwh ; " PR

aus dem Intemet Ubertragen werden. Sie werden voriibergehend Datentrager bereinigen

im Oidner "Downloaded Program Files™ auf der Festplatte

gespechert.

Nicht mehr erforderliche D ateien werden vom Computer
geloscht.
Dateien anzeigen
b e Bereinigen von Laufwerk FESTPLATTE (C:)
[ ok ][ Abbrechen | Ge=== FerREeEees = ) | Abbrechen

Berenigen: Dffice-Setupdateien

3.3.2.2 Defragmentierung von Datentragern

Wenn du langere Zeit mit deinem Computer arbeitest, immer wieder Programme installierst und dein-
stallierst, die Festplatte trotzdem immer voller wird, ist es meist nicht mehr méglich, dass Programme
auf der Festplatte in hintereinander liegenden Segmenten gespeichert werden. Die Programme lie-
gen dann oft in ganz verschiedenen Bereichen der Festplatte verstreut. Dies fuhrt dazu, dass die
Systemleistung darunter leidet. Daher solltest du von Zeit zu Zeit die Defragmentierung starten. Die-
ses Programm versucht, verstreut liegende Programmteile wieder zusammenzufiihren und damit den
Computer wieder schneller zu machen.

Die Defragmentierung startest du Gber den Befehl Alle Programme!ZubehorlSystemprogrammef
Defragmentierung. Im oberen Teil des ;
Fensters werden Informationen zu u"“l"“f“"ﬂ"’emh‘

den einzelnen Volumes angezeigt

Uberpriifung abgeschlossen: FESTPLATTE (C:)

(Bezeichnung, LW-Buchstabe, Status, Das Yolume sollte defragmentiert werden.
der Defragmentierung, Dateisystem e —
... und im unteren Teil der Stand der Volumeinformationen:
Defragmentierung sobald sie gestar- : et il e :
ket e ! Volume FESTPLATTE (C:) &
. VolumegriBe = 22,34GB
. Clustergrafe = 16KB -
Du musst zuerst das Volume, das Behgte?spe;cherﬂatz = 18,71GB
defragmentiert werden soll, markie- | Freier Swt:ersau( ) = 3,64GB
. e " i Freier Speicherplatz (% = 16% |
ren und dann die Schaltflache Uber- | Yohmefragmentionng i v

csreifen ARl ES \igd efarin fingsis : _ e ——
sucht, ob Gberhaupt fragmentierte A gkarsvons ragriantievts Dabten;

| Fragmente DateigraBe Dateiname Al |
. - - 263 6MB \System Volume Information)_restore{BE7A. .. i
Du kann_St dir dann den Uberpru_ | 86 8ME \System Yolume Information)_restore{BE7A... !
fungsbericht ansehen und entschei- ; a2 2MB  \System Volume Information|_restore{BE7A...
den' ob du defragmentierst oder { 122 6ME \System Yolume Information_restore{BE7A...
icht. Mit Bericht = d i 226 4MB \System Yolume Information\_restore{BE7A...
RIS WL S ET I ARZC/gCn WETCch 108 8MB  \System Volume Information\_restore{BE7A. ..
nahere Informationen tber die Datei- 104 2MB  \System Volume Information|_restore{BE7A... =
F ! 73 27MB  \System Volume Information|_restore{BE74... L
en angezeigt. ] 138 6MB \System Yolume Information)_restore{BE7A... M

Mit der Schaltflache Defragmentieren

startest du das Programm, das je nach Drucken... ] [ Speichern unter... ] [ Defragmentieren ] [ Schlieen j
FestplattengréBe und Auslastungs-

“BESE
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Zuerst muss die Variable text fur das Eingabefeld erstellt werden. Solange der Variablen kein Wert
zugewiesen ist, wird im Feld kein Text angezeigt. Obwohl diese Aktion jedem Bild, jeder Schaltfliche
oder Filmsequenz zugeordnet werden kann, ist zu empfehlen, sie dem Bild 1 der Hauptzeitleiste zuzu-
ordnen. Damit wird der Variablen text auto-
matisch beim Starten des Films der entspre-

chende Wert zugeordnet. PR AR ERERE

) obte Funiionen RPARNOVER kB
Das so entstandene Skript ist im Bild rechts zu ) zetentersteunring text = "Das ist ein Muscerid
sehen. Der dreimal wiederholte Text lautet: g“ —
«Das ist ein Mustertext fur das Eingabefeld.” @ nextFrame

O nextSoene
Das Skript far t:ggide Buttons ist ziemlich ahnlich. ® play _I'J
Der besseren Ubersichtlichkeit wegen wurde i {9 ebene 1:1 (55
» = e . = a prevScens e e LR

die Kategorieauswahl minimiert, da die Texte - | Zolle 1 von 1, Spakte 1
ohne Hilfe eingegeben werden.
Beim Loslassen des Buttons (on (release)) soll die Eigen- T e e
schaft scroll d<_=.-s Textfelde§ aufgerufen wer'den (text. Japorovi@ P ot
scroll). Dieser Eigenschaft wird der um 1 verminderte Wert on (zalaass) § |

dieser Eigenschaft zugeordnet. Das bedeutet, dass der Text um
eine Zeile nach unten bewegt wird.

text.scroll = text.scroll -1:

Ebenso geht man far den Button key down vor. Allerdings
wird dabei der Wert nun nicht um 1 vermindert, sondern key - wp [61
erhoht. Zede 3von 3, Spake 2

4

Schon ist die Animation fertig.

7.4.2 Farben dndern

In diesem Beispiel kann die Farbe des Kreises geandert werden. Nach-
dem in das Texteingabefeld der hexadezimale Farbwert eingegeben und
der Button gedrickt wurde, andert der Kreis seine Farbe.

Der hexadezimale Farbwert setzt sich aus den Komponenten R (Rot), G
(Griin), B (Blau) zusammen. Dabei hat man die Auswahl zwischen den
Ziffern 0 und 9 sowie den Buchstaben von A bis F. F bedeutet maximaler
Wert und 0 bedeutet minimaler Wert.

Far unser Beispiel muss zunachst Folgendes erstellt werden:

— Ein Movieclip Kreis, von dem eine Instanz auf die Buhne (200 x
200) gezogen wird. Diese Instanz bekommt den Namen farbMuster.

- Ein einzeiliges Eingabe-Textfeld, das mit der Variablen eingabe verbunden wird.
- Eine Schaltflache.
Im ersten Bild legt man im ActionScript die Startfarbe fest, die in der Variablen eingabe gespeichert
wird:
eingabe = "ff00ff" (magenta)
Dann werden die Aktionen fir das Loslassen der Schaltflache programmiert.

Erklarung zum Skript: Nach dem Loslassen der Schaltflache (on (release)) werden die folgenden
zwei Befehle abgearbeitet.

Durch das Schlisselwort new wird eine neue Instanz mit dem Namen c des Konstruktors color auf-
gerufen. In der Klammer steht als Parameter der Name des Objektes, dessen Farbe gedandert werden
soll (farbMuster). Dadurch wird sichergestellt, dass die Instanz mit dem Namen farbMuster mit
dem neuen Objekt ¢ der Type color verbunden wird. Nur Objekte dieses Typs kdnnen die Farbe
andern.

1-33
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4.2.2 Inhaltliche Gewichtung

Das Buch beinhaltet drei groRe Themengebiete. Der Bereich Anwendungssoftware
nimmt insgesamt 97 Seiten ein. Davon entfallen 30 Seiten auf die Kapitel tber Word
und Excel, 8 Seiten umfasst das Kapitel Dokumente gestalten, aber richtig, welches
auch im Kapitel tlber Word untergebracht werden kénnte. Vom Kapitel Flash rechne
ich nur 24 Seiten dem Gebiet der Anwendungssoftware zu, der Rest beschétftigt sich
namlich hauptsachlich mit Programmierung. Die 18 Seiten des Kapitels Grundlagen
eines Betriebssystems — Windows mochte ich ebenso wie den 17 Seiten
umfassenden ersten Teil des Kapitels Netzwerke diesem Themengebiet zuordnen,

auch wenn diese Zuordnung nicht mehr ganz eindeutig ist.

Uber technische und theoretische Grundlagen der Informatik sind in diesem Buch 45
Seiten zu finden. Die Kapitel Vom Bit zur Datenbank, Verschlisselung von Daten und
Logische Elektronik ordne ich in diesen Bereich ebenso ein wie die 13 Seiten des

Kapitels tber Netzwerke, die sich mit WLANs auseinandersetzen.

Den 146 Seiten umfassenden Schwerpunkt dieses Buchs nimmt die Programmierung
ein, wobei 88 Seiten auf Python und Java entfallen. 8 Seiten sind Algorithmen und
Datenstrukturen gewidmet und 28 Seiten beschaftigen sich mit der HTML-
Programmierung. Die letzten 22 Seiten Uber Actionscript aus dem Kapitel Flash

rechne ich ebenfalls diesem Themengebiet zu.

Wie bereits erwahnt, liegt der Schwerpunkt diese Buchs eindeutig im Bereich der
Programmierung, wobei man aber erwahnen muss, dass die Autoren vorschlagen,
sich entweder mit Python oder mit Java zu beschaftigen. Auch konkrete
Anwendungen, die in Band | etwas zu kurz gekommen sind, werden ausfuhrlich
besprochen. Im Gegensatz dazu wird Uber gesellschaftliche Aspekte so gut wie gar

nichts gesagt.
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4.2.3 Raster

Tabelle 10: Raster fur das Buch Grundziige der Informatik Il

1. Ist die &ulRere Gestaltung ansprechend?
Die auliere Gestaltung unterscheidet sich nicht erkennbar von Band
l.

2. Gibt es ein Vorwort mit den Zielsetzungen und Hinweisen zur
Benutzung?
Das Vorwort bietet sowohl Hinweise zur Benltzung als auch

Erklarungen uber den Aufbau.

3. Ist das Inhaltsverzeichnis gut tiberschaubar?
Das Inhaltsverzeichnis ist genau so aufgebaut wie in Band | und es
hat auch dieselben Méangel.

4. Wird der Kern-, Erweiterungs- und Orientierungsstoff
unterschieden?
Im Vorwort findet man vage Hinweise auf besonders wichtige

Hinweise, aber sonst ist eine Unterscheidung nicht vorhanden.

5. Sind die Kapitel Ubersichtlich und anschaulich gegliedert?

Durch die zweigeteilte Seitennummer weil3 man immer, in welchem
Kapitel man sich befindet. Optisch sind allerdings die Ubergange
zwischen verschiedenen Themengebieten oder Kapiteln kaum

hervorgehoben.

6. Wird an das Vorwissen der Schuler angeknupft?

Die meisten Kapitel schlie3en recht gut an den in Band | gebrachten
Lehrstoff an. Manchmal werden allerdings neue Begriffe oder
Vorgange nur unzureichend erklart, was zu Verstandnisproblemen
fuhren kann. Das Kapitel Grundlagen eines Betriebssystems -
Windows bietet zwar viele interessante Tipps, die aber teilweise zu
wenig detailliert erklart werden. AulRerdem wird auf Grundlagen, die

auch in Band I nicht enthalten sind, Gberhaupt nicht eingegangen.

7. Ist Zusatzmaterial fur gute und begabte Schuler vorhanden?
Manche Abschnitte und Aufgaben sollten auch gute Schuler fordern,
allerdings sind diese nicht gekennzeichnet, was die

Unterrichtsvorbereitung fur den Lehrer erschwert.
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8. Gibt es Querverbindungen?

Im Kapitel Uber Excel gibt es viele Beispiele aus dem Bereich der
Mathematik und manche andere Themen erfordern zwangslaufig
einen engen Bezug zu diesem Fach. Sonst sind aber praktisch keine

Anregungen fir facheribergreifendes Arbeiten vorhanden

9. Findet das Buch die richtigen Proportionen zwischen Lehr-,
Arbeits- und Lernbuch-Charakter?

Der Lernbuchcharakter steht in diesem Band noch mehr im
Vordergrund als in Band |, da etwas weniger Ubungsaufgaben
enthalten sind und es im Buch selbst fast nichts auszufillen gibt.

Auch didaktische Hinweise werden dem Lehrer nicht geboten.

10. Geht aus den Aufgaben eindeutig hervor, was verlangt
wird?
Die Aufgaben sind insgesamt noch etwas konkreter als in Band |

formuliert, was aber hauptsachlich am Inhalt liegt.

11. Sind die Aufgaben aufgrund des Textinhaltes l6sbar?
Die meisten Ubungsaufgaben beziehen sich direkt auf den Text und

sollten fiir alle Schiiler I6sbar sein.

12. Gibt es bei schwierigen Aufgaben Lésungshinweise und
Losungen?

Losungen zu den meisten Beispielen sind auf der Webseite des
Verlags fur jeden verfugbar. Lésungshinweise findet man im Buch
allerdings nicht.

13. Gibt es einpragsame Zusammenfassungen? 5
Nur im ersten Kapitel ist eine Zusammenfassung enthalten, und

diese ist noch dazu wenig brauchbar.

14. Enthalt das Buch ein vollstandiges Namen- und 5

Sachregister?

Ein Register ist leider wie in Band | nicht vorhanden.

15. Werden weiterfiUhrende Literaturhinweise gebracht?
Mit  Ausnahme der SbX-Inhalte werden weiterfihrende

Literaturhinweise fast Giberhaupt nicht angeboten.

16. Wie gut werden SbX-Inhalte im Buch integriert, falls solche

vorhanden sind?
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Hinweise auf SbX-Inhalte befinden sich stets nur am Beginn eines

Kapitels.

17. Entspricht die Schwierigkeit aus der Zahl bzw. Dichte der
Fakten und Begriffe der Schulstufe?

Die Faktendichte ist in den meisten Kapiteln sehr gut gewahilt.

18. Werden Begriffe und Fachausdricke entweder im Text oder
im Glossar klar definiert?
Ein Glossar ist nicht vorhanden und neue Begriffe werden

manchmal zu wenig genau erklart.

19. Kann der Stoffumfang in der zur Verfiigung stehenden Zeit
bewaltigt werden?

Unter der Voraussetzung, dass man sich, wie im Vorwort
vorgeschlagen, fur eine Programmiersprache entscheidet, und man
den Zeitaufwand fir Projekte und Diskussionen sehr gering halt,
sollte der gesamte Lehrstoff in zwei Jahren zu schaffen sein. Da die
meisten HTLs insgesamt nur zwei Jahre Informatikunterricht bieten,
aber sowohl Band | als auch Band Il approbiert sind, kann in diesem

Schultyp wohl nur ein Teil in den Unterricht aufgenommen werden.

20. Ist der Text leicht und angenehm zu lesen?
Wie in Band | sind auch in diesem Buch manche Seiten etwas

Uberflllt. Sonst ist das Lesen aber recht angenehm.

21. Ist der Stil einfach und pragnant?

Die Unterschiede zwischen den Kapiteln sind recht grol3. Zwar sind
die Satze Uberall eher kurz und einfach, aber manchmal fehlt etwas
der rote Faden in der Erklarung, wodurch der Schuler nur
Gedankenbrocken aufnehmen kann und das erschwert das Lernen

ungemein.

22. Sind die Strukturelemente (Aufgaben, Merkstoffe,
Kontrollfragen) klar hervorgehoben?

Sind die Abbildungen forderlich fur den Lernprozess?

Die Aufgaben verschwinden speziell innerhalb eines Kapitels
ziemlich im Ubrigen Text, da sie optisch Uberhaupt nicht
hervorgehoben werden. Abbildungen sind zwar in ausreichender

Anzahl vorhanden, allerdings passen sie haufig nicht ganz zum
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begleitenden Text. Vor allem im Kapitel tber HTML wurde sehr
schlampig gearbeitet. Eine Grafik ist zweimal vorhanden, und
andere stehen in keinem Bezug zum Text. In anderen Kapiteln
entstanden Probleme vermutlich dadurch, dass im Zuge einer
Uberarbeitung von Kapiteln Versionsanderungen von Software nur

im Text bertcksichtigt wurden.

Ein weiters Problem ist die optische Qualitat mancher Grafiken.
Speziell in den Kapiteln Uber HTML und Flash waren groRRere,

scharfere und zum Teil auch farbige Abbildungen auf3erst hilfreich.

23. Motivation: Verlockt das Buch zum Lesen und Betrachten?
Die Einstiege in die Kapitel sind meist sehr gut und wecken

Interesse. Die optische Gestaltung kdnnte jedoch etwas besser sein.

24. Wird zur Team- bzw. Gruppenarbeit herausgefordert?
Anregungen zu Gruppenarbeiten sind praktisch nicht vorhanden.

25. Entspricht der Inhalt des Buchs dem Lehrplan?

Da im Lehrplan der AHS die Klassen 6 bis 8 zusammengefasst sind,
ist eine Beurteilung nur zusammen mit Band Il sinnvoll. Auffallend
ist dabei besonders, dass uber ,kinstliche Intelligenz® tberhaupt
nichts gesagt wird, wie das im Lehrplan vorgesehen ware. Auch der
Punkt ,Informatik, Gesellschaft und Arbeitswelt* wird eigentlich nicht
behandelt, was man allerdings leicht dadurch beheben kénnte, dass
man ein oder zwei Kapitel aus diesem Themenbereich aus Band | in
Band Il verschiebt. Die restlichen Punkte des Lehrplans sind recht

gut abgedeckt.

Inwieweit der Lehrplan der HTL abgedeckt ist, wurde bereits bei
Band | beschrieben, da nur eine gemeinsame Beurteilung moglich

ist.

26. Ist das Buch zur Vorbereitung fur das Ablegen der ECDL-
Prifung empfehlenswert?

Das Buch kennzeichnet wie Band | die fur den ECDL relevanten
Kapitel mit einer eigenen Hinweisgrafik, wobei auch hier wieder die

Zuordnung fehlerhaft ist. So wird das Kapitel Grundlagen eines
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Betriebssystems — Windows mit dem Modul | statt mit Modul Il in
Verbindung gebracht. AulRerdem wird von diesem Kapitel nur ein
ganz geringer Teil des ECDL — Syllabus abgedeckt, denn dieser
Stoff wird anscheinend schon vorausgesetzt.

Das Kapitel Weiterfuhrende Elemente einer Textverarbeitung —
Word erganzt die zugehorige Information aus Band | recht gut,
wodurch der Inhalt dieses Moduls insgesamt sehr gut abgedeckt ist.
Das Kapitel Excel ist einerseits falsch gekennzeichnet und
andererseits sind die besprochenen Themengebiete fur den ECDL
nicht mehr relevant, denn dieses Modul ist ja schon in Band |
ausreichend abgehandelt.

4.2.4 Fazit

Dieses Buch ist zwar fur den Einsatz in der Schule einigermal3en gut geeignet, aber
es weist doch recht viele Schwachen auf. So entsteht zum Beispiel der Eindruck,
dass im Zuge einer Uberarbeitung einer alteren Version dieses Buchs einige Fehler
passiert sind. Ziemliche viele Abbildungen und vor allem Screenshots passen nur
schlecht oder Uberhaupt nicht zum Text. Weiters enthélt das Kapitel Wir erstellen
HTML-Seiten — Dreamwaver kein einziges Wort Giber das Programm Dreamwaver.

Der Schwarz-Weil3-Druck wirkt sich in diesem Band noch etwas starker aus als in
Band I, da einige Abbildungen nur in Farbe die Inhalte wirklich gut vermitteln
konnten. Aul3erdem leidet der optische Eindruck doch erheblich.

Positiv zu vermerken ist, dass es zumindest auf der Webseite des Verlags Losungen
zu den meisten Ubungsbeispielen gibt und dass der Schwierigkeitsgrad der Kapitel
insgesamt passend sein sollte. Eine gute Idee ist auch, dass Fachbegriffe oft direkt
nach einer Umschreibung in einer Klammer gebracht werden, was das Merken dieser

Begriffe wesentlich erleichtert.




4.3 Grundzuge der Informatik IlI

4.3.1 Erster Eindruck

Im Vorwort erfahrt man, dass eine Vertiefung zu Pascal angeboten wird, obwohl in
den ersten beiden Béanden Pascal nicht vorkommt. Diese Programmiersprache soll in
zuklinftigen Ausgaben durch eine Python-Vertiefung ersetzt werden. Auf der
Webseite des Verlags sollte eigentlich schon jetzt ,eine Adaptierung dieses Kapitels
fur Python* zu finden sein, was ich allerdings nicht bestatigen kann. Da die Qualitat
des Kapitels Uber Pascal wegen der fehlenden Grundlagen nicht wirklich bewertet

werden kann, werde ich es bei der weiteren Beurteilung nur selten beriicksichtigen.

Dieses Buch enthélt weiters ein Kapitel Uber HTML-Grundlagen. Diese werden
jedoch schon in Band Il recht ausfuhrlich besprochen. An diesen Unstimmigkeiten
erkennt man, dass Band Ill schon langer nicht mehr Uberarbeitet wurde. Im Vorwort
ist auch zu lesen, dass manche Themengebiete nur angerissen werden. Daflr

werden laut Vorwort Verweise auf Moglichkeiten zur Vertiefung angeboten.

Optisch wirkt das Buch ahnlich wie die ersten beiden Bande, wobei in einigen
Kapiteln etwas weniger Bilder enthalten sind und recht viele Seiten mit Text
uberladen sind. Auffallend ist auch noch, dass Kapitel, die Bedeutung fur den ECDL
haben, nicht mit Hilfe einer Hinweisgrafik gekennzeichnet sind, obwohl dies im
Vorwort behauptet wird.
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A Bildbearbeitung
. Helligkeit/Kontrast

Durch Korrektur von Helligkeit und Kontrast werden allgemeine Veranderungen am Tonwertbereich
des Bildes vorgenommen. Alle Pixelwerte des Bildes — Lichter, Tiefen und Mittelténe — werden gleich-
zeitig verandert, einzelne Kanale kénnen nicht bearbeitet werden.

. Gradation

Mittels Gradation kann ebenfalls der Tonwertbereich eines Bildes korrigiert werden. Im Unterschied
zu Helligkeit/Kontrast konnen hier prazisere Korrekturen vorgenommen werden, wie verbesserter
Kontrast, Aufhellen der Lichter, Abdunkeln der Tiefen. Bei einem CMYK-Scan kdnnen die einzelnen
Farbkanale (Cyan, Magenta, Yellow, Schwarz) bearbeitet werden.

. Umkehren

Umwandlung eines Negativs in ein Positiv.
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F Linux

2 Das Dateisystem

2.1 Das root- oder /-Dateisystem

Ein Unix-Dateisystem ist hierarchisch organisiert. Dabei geht man vom Root-Verzeichnis aus (Wurzel-
Verzeichnis). Wie man es von MS-DOS her kennt, findet man dort eine Reihe von Unterverzeichnis-
sen, die selbst wieder Dateien und weitere Unterverzeichnisse enthalten konnen. Anders als bei MS-
DOS werden unter Unix jedoch keine Laufwerksbuchstaben verwendet, sondern alle Partitionen in
den Verzeichnisbaum eingehangt (,gemountet”). Der Benutzer muss nicht wissen, auf welcher Par-
tition sich welche Dateien befinden, es genugt, den Pfad zu den Dateien zu kennen.

Beim Systemstart hangt der Kernel als erstes Dateisystem das root - oder /-Dateisystem ein. Der Ker-
nel hat keine weiteren Informationen tber andere Dateisysteme des Rechners, d. h. alle Informatio-
nen und Programme, die zum weiteren Systemstart erforderlich sind, mussen auf dieser Partition vor-
handen sein. Fir den Systemstart oder Reparaturen sind folgende Funktionen notwendig und mas-
sen unbedingt von der root -Partition aus méglich sein:

» Einhingen von Dateisystemen: Zumindest das Programm mount wird benétigt, um z. B. die
/usr - Partition einzuhangen. Ist die /usr-Partition ein Netzwerklaufwerk (z. B. mittels NFS,
Network File System, gemountet), miissen zusatzlich alle notwendigen Netzwerk-Programme
wie ifconfig, route oder ping verfugbar sein.

» Dateisystem-Reparatur: Bei einem Systemabsturz werden die Dateisysteme beim nachsten Start
automatisch tberpriift. Die Uberpriifung erfolgt von einem root -Dateisystem aus, das nur im
Lesezugriff verfiigbar ist. Daher mussen alle notwendigen Programme zur Reparatur von Da-
teisystemen auf der root-Partition gespeichert sein.

» Wiederherstellung einer Datensicherung: Es ist sinnvoll, jene Programme und Konfigurations-
dateien, die zur Datensicherung benétigt werden, auf der root-Partition zu speichern. Im Not-
fall kann man bereits mit einem minimalen System die verlorenen Daten wiederherstellen.

Ein Linux-Anfianger bzw. ein Heimanwender wird wahrscheinlich auf eine eigene /usr-Partition ver-
zichten und insgesamt nur eine einzige Partition fur das Linux-System verwenden. Der Vorteil liegt
darin, dass alle Programme immer verfugbar sind. Es gibt jedoch eine Reihe von guten Grunden, die
root - Partition méglichst klein zu halten und die Daten auf mehrere Partitionen zu verteilen.

» Fehleranfilligkeit: Fehler in der root -Partition sind ein groBeres Problem als Fehler in ande-
ren Dateisystemen. Wichtige Programme wie z. B. zur Dateisystemprifung kénnten beschadigt
werden und die Benutzung einer Boot- oder Not-Diskette erforden.

Wenn die /-Partition standig im Schreibzugriff ist, sind bei einem Absturz haufiger Inkonsi-
stenzen zu beobachten. Dies tritt vor allem dann ein, wenn das /tmp- oder /var-Verzeichnis
nicht auf einer eigenen Partition untergebracht ist und Programme gerade temporare Dateien
angelegt hatten.

Keine Angst, auch nach einem Systemabsturz gehen nur sehr selten Daten verloren. Die Pro-
gramme zur Prifung von Dateisystemen, insbesondere dem Extended-2-Filesystem (dem Linux-
Filesystem), sind sehr leistungsfahig und zuverlassig.

» Trennung nicht gemeinsam verwendbarer Daten: Die root -Partition kann nicht von mehreren
Rechnern gemeinsam benutzt werden, da viele systemspezifische Dinge zu beriicksichtigen sind
wie z. B. die Treiber im Kernel, der Hostname oder die Netzwerkadresse.

» Performance-Aspekte: Eine Swap-Datei ist wesentlich langsamer als eine Swap-Partition, da
beim Ein- und Auslagern von Speicherbereichen auch noch die Verwaltungsfunktionen des Da-
teisystems durchlaufen werden. Alle modernen Distributionen (z. B. SUSE, RedHat) legen diese
Swap-Partition beim Installieren automatisch an — hier sollte man getrost die Default-Werte ver-
wenden.



4.3.2 Inhaltliche Gewichtung

Konkreter Anwendungssoftware sind in diesem Buch das 32 Seiten umfassende
Kapitel Arbeiten mit einem Datenbankprogramm — MS-Access und das 48 Seiten
lange Kapitel Linux gewidmet, wobei dieses teilweise extrem technisch beschrieben
wird, was den Anwendungscharakter in den Hintergrund treten lasst. Dieses Kapitel
enthalt auRerdem 8 Seiten Uber das Programm POVray, was nicht wirklich sinnvoll
erscheint, da dieses Programm flr alle gangigen Betriebssysteme verflgbar ist und

auch nichts mit Linux selbst zu tun hat.

Das 18 Seiten umfassende Kapitel Bildbearbeitung erklart nicht die Verwendung
eines speziellen Programms, sondern vermittelt vor allem sehr technische und
theoretische Aspekte. GroRtenteils technische und theoretische Grundlagen enthalt
auch das Kapitel Sicherheit und Datenkompression, wobei teilweise auch auf
gesellschaftliche Zusammenh&nge eingegangen wird.

Die Kapitel Pascal-Erweiterung, Die Sprachen des Internets und Java sind ganzlich
der Programmierung gewidmet. Sie umfassen 14, 24 beziehungsweise 48 Seiten,

zusammen also einen recht groRen Anteil dieses Buchs.

4.3.3 Raster

Tabelle 11: Raster fuir das Buch Grundziige der Informatik Il

1. Ist die &ulRRere Gestaltung ansprechend? 4
Das Buch ist sehr ahnlich wie die beiden ersten Bande gestaltet,
allerdings enthélt es etwas weniger Bilder, wodurch tberflllte Seiten

noch etwas haufiger vorkommen.

2. Gibt es ein Vorwort mit den Zielsetzungen und Hinweisen zur | 1
Benltzung?
Das Vorwort gibt einen guten Uberblick Gber das Buch und auch

einige Hinweisen zur Verwendung.

3. Ist das Inhaltsverzeichnis gut Gberschaubar? 4
Das Inhaltsverzeichnis ist gleich aufgebaut wie in den beiden ersten
Banden, also eher eine Auflistung von Uberschriften als eine

informative Ubersicht.
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4. Wird der Kern-, Erweiterungs- und Orientierungsstoff
unterschieden?

Im Vorwort kann man lesen, dass das Kapitel Linux fir ,Freaks
sowie Schiler und Lehrer mit Freude an Neuem® gedacht ist. Ob
das eine Kennzeichnung als Erweiterungsstoff ist, kann jeder selbst

beurteilen. Sonst gibt es auf jeden Fall keine Unterscheidung.

5. Sind die Kapitel tbersichtlich und anschaulich gegliedert?

Durch die zweigeteilte Seitennummer ist stets klar, in welchem
Kapitel man sich befindet. Optisch sind die Ubergéange zwischen
verschiedenen Themengebieten oder Kapiteln aber kaum

hervorgehoben.

6. Wird an das Vorwissen der Schiler angeknipft?

Das Kapitel Pascal-Erweiterung ist fur die Schiler unbrauchbar,
wenn sie nicht zuvor eine altere Ausgabe von Band Il verwendet
haben, in der noch die Grundlagen dieser Programmiersprache
vorkommen. Das Kapitel Uber HTML wiederum enthélt nahezu
dieselbe Information wie das entsprechende Kapitel in Band I,
allerdings ist diese dort deutlich besser aufbereitet. Die Schiler
konnen daher mit diesem Abschnitt nur wenig anfangen. Die
restlichen Kapitel sind recht gut an das Vorwissen der Schuler

angepasst.

7. Ist Zusatzmaterial fur gute und begabte Schuler vorhanden?
Zusétzliche Materialien bieten vielleicht Webseiten auf die der Text
verweist. Das Buch selbst enthélt solche Materialien jedenfalls kaum

und diese sind auch nicht gekennzeichnet.

8. Gibt es Querverbindungen?
Anregungen zu themen- oder facheriibergreifenden Projekten sind in
diesem Buch nicht vorhanden.

9. Findet das Buch die richtigen Proportionen zwischen Lehr-,
Arbeits- und Lernbuch-Charakter?

Nur die Kapitel Uber HTML und Excel bieten ausreichend
Ubungsbeispiel an. Das Kapitel Bildbearbeitung enthalt nur ein paar
Kontrollfragen zum Schluss. Der Rest des Buchs verzichtet auf

jegliche Art von Arbeitsaufgaben oder Fragen. Auch didaktische
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Hinweise fur den Lehrer sind nicht enthalten. Damit eignet sich das

Buch nur schlecht als Arbeitsunterlage.

10. Geht aus den Aufgaben eindeutig hervor, was verlangt
wird?
Die wenigen Aufgaben, die das Buch enthélt, sind einigermal3en

prazise formuliert.

11. Sind die Aufgaben aufgrund des Textinhaltes l6sbar?
Die meisten Aufgaben sollten fur einen durchschnittlich begabten

Schiler leicht zu l6sen sein.

12. Gibt es bei schwierigen Aufgaben Lésungshinweise und
Losungen?

Losungen zu den Aufgaben sind auf der Webseite des Verlags
verfligbar. Lésungshinweise gibt es nicht, was allerdings meist kein

Problem darstellen sollte.

13. Gibt es einpragsame Zusammenfassungen? 5
Zusammenfassungen bietet nur das Kapitel Gber Pascal.

14. Enthalt das Buch ein vollstandiges Namen- und

Sachregister?

Das Buch enthélt kein Register, aber am Ende des Kapitels Linux ist

zumindest ein relativ ausfihrliches Glossar vorhanden.

15. Werden weiterfiuhrende Literaturhinweise gebracht?

Im Vergleich zu den ersten beiden Banden gibt es in diesem Buch

etwas mehr Verweise auf diverse Webseiten, was wahrscheinlich

auch daran liegt, dass einige Themengebiete nur kurz angerissen

und nicht ausfuhrlich erklart werden. Im Gegensatz dazu gibt es fur

dieses Buch allerdings kein erganzendes SbX-Angebot. Hinweise

auf andere Bucher oder Zeitschriften sind nicht enthalten.

16. Wie gut werden SbX-Inhalte im Buch integriert, falls solche 5

vorhanden sind?

Zu diesem Buch gibt es kein SbX-Angebot.

17. Entspricht die Schwierigkeit aus der Zahl bzw. Dichte der
Fakten und Begriffe der Schulstufe?
Die Begriffsdichte richtet sich recht gut nach der Schulstufe.

18. Werden Begriffe und Fachausdricke entweder im Text oder
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im Glossar klar definiert?

Im Kapitel Bildverarbeitung werden einige neue Begriffe nicht
ausreichend erklart. Sonst ist das Buch diesbezlglich recht gut. Im
Kapitel Linux gibt es wie bereits erwdhnt einen eigenen, durchaus
hilfreichen Glossar, der allerdings keine Seitenverweise auf den Text

enthélt.

19. Kann der Stoffumfang in der zur Verfiigung stehenden Zeit
bewaltigt werden?
Der gesamte Stoff (ohne das Kapitel Pascal-Erweiterung) sollte

innerhalb eines Schuljahres bewaltigt werden kdénnen.

20. Ist der Text leicht und angenehm zu lesen?
Bei einigen uberfullten Seiten ist das Lesen etwas muhsam.
SchriftgréRe und Zeilendurchschuss sind zwar ziemlich klein, aber

doch noch ertraglich.

21. Ist der Stil einfach und pragnant?

Der Stil ist in den meisten Kapiteln in Ordnung, auch wenn
Unterschiede, die wahrscheinlich auf verschieden Autoren
zurtckzufihren sind, erkennbar sind. Nur in den Kapiteln
Bildbearbeitung und Linux werden teilweise Informationsbrocken

hingeworfen, mit denen der Schiler wenig anfangen kann.

22. Sind die Strukturelemente (Aufgaben, Merkstoffe,
Kontrollfragen) klar hervorgehoben?

Sind die Abbildungen forderlich fir den Lernprozess?

Aufgaben sind fast Uberhaupt nicht hervorgehoben und
Kontrollfragen nur sehr schlecht. Zusammenfassungen, welche sich
optisch starker vom Text abheben, sind in diesem Buch wiederum

fast nicht vorhanden.

In manchen Kapiteln gibt es kaum Abbildungen, was das Buch
weniger ansprechend wirken lasst. Die vorhanden dienen fast
ausschlief3lich der Wissensvermittlung und nicht nur der Motivation.
Der Schwarz-Wei3-Druck wirkt sich hauptsachlich im Kapitel
Bildbearbeitung negativ aus, aber auch im Kapitel Gber Java waren

farbige Abbildungen hilfreich.
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23. Motivation: Verlockt das Buch zum Lesen und Betrachten? 4
Nur zwei Kapitel beginnen mit einer interessanten Einleitung und

auch die optische Gestaltung konnte besser sein.

24. Wird zur Team- bzw. Gruppenarbeit herausgefordert? 5

Team- oder Gruppenarbeit wird in diesem Buch nicht angeregt.

25. Entspricht der Inhalt des Buchs dem Lehrplan? 4
Dieser Punkt wurde bereits bei der Beurteilung von Band I
besprochen.

26. Ist das Buch zur Vorbereitung fur das Ablegen der ECDL- 2

Prifung empfehlenswert?

Das Kapitel Gber Access deckt den Syllabus des entsprechenden
Moduls gut ab und es ist sehr gut zur Vorbereitung auf eine ECDL-
Prifung geeignet. Das Fehlen einer Hinweisgrafik am Kapitelbeginn
kann daher verschmerzt werden. Leider decken jedoch alle drei

Bande zusammen nicht alle Punkte des Syllabus ab.

4.3.4 Fazit

Dieses Buch ist bereits etwas dalter als die ersten beiden Bande, was gewisse
Unstimmigkeiten in der Verteilung des Stoffs erklaren konnte. Allerdings ist laut
Verlagsprogramm

(www.wissenistmanz.at/vorschau/kataloge/pdf/ahs/ahs unterstufe oberstufe.pdf,
Stand: 19.4.2006) auch fur das Schuljahr 2006/07 keine grof3ere Anpassung
vorgesehen. Auch sonst wirkt das Buch nicht ganz so modern wie die anderen

Bande, auch wenn der Stil sehr &hnlich ist. Das erkennt man unter anderem an der

geringen Anzahl von Ubungsaufgaben.

In den Kapiteln Gber Bildbearbeitung, HTML und Linux werden Fachbegriffe teilweise
zu wenig genau erklart. Ahnliches trifft auch auf bestimmte Arbeitsvorgénge zu, die
der Schiler oft nur mit Mdhe nachvollziehen kann. Das Kapitel Sicherheit und
Datenkompression bietet dagegen etwas zu oberflachliche Information. Alles in Allem

ist das Buch nur teilweise fir den Einsatz in der Schule zu empfehlen.
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4.4 Vom Bit zum Programm

4.4.1 Erster Eindruck

Laut Vorwort ist das Buch ,in erster Linie eine Einfihrung in die praktische Arbeit mit
dem Computer. Dartber hinaus ermdglicht es dem interessierten’ Leser einen
tieferen Einblick in die Hintergrinde und in das Innenleben von Computersystemen®.
Die entsprechenden Kapitel werden doch als Erweiterungsstoff gekennzeichnet.
AnschlieBend findet man im Vorwort noch einen kurzen Uberblick tber den
Basislehrstoff. Das nachfolgende Inhaltsverzeichnis ist sehr udbersichtlich und

informativ.

Optisch fallt einem schnell auf, dass nur wenige Bilder in diesem Buch enthalten sind
und die Seiten meist sehr dicht bedruckt sind. Leicht stérend wirkt zusatzlich das
Fehlen von Farben. Ubungsaufgaben gibt es fast immer am Ende eines Kapitels.
Zusammenfassungen sind in diesem Buch nicht vorhanden, dafir gibt es ein gutes
Stichwortverzeichnis. Inhaltlich scheinen die meisten Kapitel ziemlich techniklastig zu

sein.
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Anwendersoftware

175

Clone Brush

Mithilfe des Kopierpinsels kann ein Bildbereich auf einfache Weise an eine
andere Stelle kopiert werden. Mit der rechten Maustaste wird eine Stelle im
Quellbereich (der Bereich, der kopiert werden soll) angeklickt. AnschlieBend
wird die Maus in den Zielbereich gezogen. Dabei wird der Quellbereich (durch
ein Fadenkreuz gekennzeichnet) in den Zielbereich kopiert.

Color
Replacer

Ersetzt eine Farbe durch eine andere ausgewihlte Farbe. Wiihlen Sie eine
Vordergrundfarbe und eine Hintergrundfarbe aus. Mit einem linken Doppelklick
wird die Hintergrundfarbe durch die Vordergrundfarbe ausgetauscht, mit einem
rechten Doppelklick die Vordergrundfarbe mit der Hintergrundfarbe vertauscht.

Retouch

Mit dem Retuschierwerkzeug kénnen verschiedene Retuschiertechniken wie
Aufhellen, Abdunkeln, Verschmieren, Helligkeit erhdhen oder verringern
angewendet werden.

Eraser

Mit dem Radiergummi kénnen Farbbereiche eines Bildes geléscht und durch
die Hintergrundfarbe ersetzt oder transparent gemacht werden.

Picture Tube

Mit dem Bildstempel kénnen verschiedene Bilder in die Zeichnung eingefiigt
werden. Die Stempeloptionen werden in der Stil-Palette konfiguriert.

Airbrush

Dieses Werkzeug erzeugt eine Farbspur mit dem Effekt einer Farbspriihdose.

Flood Fill

Dieses Werkzeug fiillt einen Bildbereich mit einer Farbe, einem Muster oder
einem Farbverlauf. Die Einstellungen werden in der Stil-Palette vorgenommen.

Text

Das Textwerkzeug ermdglicht das Einbinden von Text in die Grafik. Zunichst
klickt man den Bildbereich, in dem ein Text eingefiigt werden soll, an, um das
Dialogfenster Text zu 6ffnen. Dort werden Text und Texteigenschaften einge-
tragen. Nach dem Schlielen des Dialogfensters mit kann nochmals die
Position des Textes verschoben werden. Ein rechter Mausklick fiigt den Text
in das Bild ein.

Line

Mit dem Linienwerkzeug kénnen gerade Linien oder Bezier-Kurven gezeichnet
werden. Bei einer Bezier-Kurve werden zunichst die Endpunkte und danach der
Verlauf der Kurve durch Ziehen der Maus festgelegt.

Shapes

Mit dem Tool Formen konnen Rechtecke, Quadrate, Ellipsen und Kreise gezeich-

net werden. Die Auswahl der Form und Eigenschaften erfolgt in der Stil-Palette.

Zum Zeichnen bzw. Malen stehen unterschiedliche Pinselarten zur Verfiigung:

Custom Brush

Beim Spezialpinsel konnen verschiedene Formen wie Sterne oder Blumen als
Pinselform gewihlt werden.

Paintbrush Der Strich des Standardpinsels zeichnet sich durch hohe Deckfihigkeit und
Dichte sowie einen relativ scharfen Rand aus.
E’en Der Stift besitzt einen dichten Strich mit hoher Deckfihigkeit, die Pinselhirte
ist jedoch gering.
Pencil Der Bleistift erzeugt Striche von hoher Deckfihigkeit und mittlerer Dichte.
Marker Der Marker erzeugt einen satten Strich, der nur in extremer Vergriéferung
nicht komplett den Hintergrund iibermalt.
Crayon Der Pastellstift triigt die Farbe kornig mit geringer Dichte auf. Je 6fter iiber
die Bildfliche gemalt wird, umso deckender wird die Farbe.
Chalk Die Kreide trigt die Farbe grob und kornig auf. Deckende Farbflichen erzeugt
man durch mehrmaliges Ubermalen.
Charcoal Die Kohle besitzt die typische Grobkornigkeit von Zeichenkohle.

Auswahl der Farben:

Die Auswahl der Farbe erfolgt iiber die Farbpalette oder das direkte Aufnehmen einer Farbe aus
einem Bildpunkt mithilfe der Pipette. Fiir beide Verfahren gilt: mit einem linken Mausklick wird
die Vordergrundfarbe, mit einem rechten Mausklick die Hintergrundfarbe bestimmt. Wird die
Maus in das oberste Feld der Farbpalette bewegt, verwandelt sich der Mauszeiger in die Form einer

Pipette.
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154 Vom Bit zum Programm

Menge Preis pro Einheit Gesamtpreis Ausfillkastchen
2 28| 55!‘/ El.{.

Fiir die Berechnung der Summe koénnte die Formel (=D4+D5+D6+D7) geschrieben oder die
EXCEL-Funktion SUMME() verwendet werden. Ein Klick auf das Summen-Symbol = der
Standard-Symbolleiste fiigt eine Formel mit der Summen-Funktion in die aktive Zelle ein. Dabei
wird von einem Summierungsbereich ausgegangen, der die Daten iiber oder links von der Zelle bis
zu einer Trennzelle (z.B. einer leeren Zelle oder einer Zelle mit Text)

umfasst. In unserem Beispiel wird der Bereich D4:D7 automatisch aus- s
gewiihlt. Eine strichlierte, blinkende Linie kennzeichnet die Auswahl. 5 5{
Sie koénnen den Summierungsbereich auch durch Ziehen iiber die =
bendtigten Zellen einfiigen. Die Formeleingabe wird mit der [Return]- 1185
Taste abgeschlossen. SchlieBlich miissen noch die Formeln fiir die it
Mehrwertsteuer (=D8*0,2) und die Gesamtsumme (=<SUMME(D8:D9)) [ZSUMME if

in die Zellen D9 und D10 eingetragen werden. SUMME(Zahl1; [Zahi2]. ...)

Zum Abschluss soll die Tabelle formatiert werden:

Die Einstellungen von Schriftgréfle, Font und Schriftfarbe kénnen entweder iiber die ent-
sprechenden Symbole der Symbolleiste Format oder iiber das Menii Format / Zellen / Schrift
erfolgen.

Die Spaltenbreite kann im Menii Format / Spalte / Breite bzw. Optimale Breite festlegen bestimmt
werden. Der Standardwert betridgt 10,71 Zeichen. Alternativ dazu kann die Spaltenbreite mit der
Maus verdndert werden. Zeigt man mit der Maus auf den rechten Rand des Spaltenkopfes,
veriandert der Mauszeiger sein Aussehen zu einem waagrechten Doppelpfeil mit einem senkrechten
Strich. Durch Ziehen der Maus kann nun die Spaltenbreite vergroflert oder verkleinert werden. Die
schnellste Art, eine Spalte an den groBten Eintrag anzupassen, bestcht in einem —
Doppelklick auf die rechte Spaltenkopfbegrenzung. Die Anderung der Zeilenhhe i - 820 e o
kann analog dazu durchgefiihrt werden.

Um die l'jberschriﬁ",,Rechnung“ iber den Spalten A bis D zu zentrieren, miissen diese Zellen
markiert werden. Uber einen Klick auf das Symbol Zusammenfiihren und zentrieren bzw.
Verbinden und zentrieren E3 in den élteren EXCEL-Versionen wird der Text iiber diesen Spalten
zentriert.

Durch einen Zeilenumbruch kénnen Texte auch auf mehrere Zeilen einer Zelle aufgeteilt werden,
wenn die Spaltenbreite zu gering ist. Dies erfolgt durch Anklicken des Kontrollfeldes
Zeilenumbruch im Menli Format / Zellen / Ausrichtung. Im Abschnitt Textausrichtung dieses
Dialogfeldes kann die Textausrichtung des umbrochenen Textes definiert werden.

Im Menii Format / Zellen / Zahlen kann das Zahlenformat festgelegt Wahrungsformat

werden. Die verschiedenen Formate sind nach Gruppen zusammen- |5 Ero

gestellt. Wird im Listenfeld eine Kategorie gewihlt, werden im rechts [ | Prozentformat
daneben liegenden Listenfeld die Zahlenformate dieser Kategorie | | Tausender-
angezeigt. Dort kann dann das gewiinschte Format ausgewéhlt werden. i i L irennzeichen

Um die Preise des Ubungsbeispiels im Wihrungsformat darzustellen,

ist die Kategorie Wdhrung zu wihlen. Der Standardwert des F € % w8 %
Wiihrungssymbols ist abhingig von den Windows-Einstellungen in der 4
Systemsteuerung / Regions- und Sprachoptionen / Anpassen / Wihrung
(in Windows 2000: Systemsteuerung / Lindereinstellungen / Wihrung).
Im Textfeld Negative Zahlen kann die Formatierung fiir negative Werte
ausgewihlt werden. Wichtige Zahlenformate kénnen auch iiber die
Symbolleiste aufgerufen werden.

Dezimalstelle hinzufigen |
Eine Dezimalstelle I6schen

Uber das Register Rahmen des Meniis Format / Zellen oder iiber das Symbol der Rahmenpalette B
konnen markierte Zellbereiche mit Rahmen oder Linien versehen werden. Mit dem Befehl
Speichern im Menii Datei wird die gesamte Arbeitsmappe (mit allen Tabellenblittern) gespeichert.
EXCEL vergibt dabei den Dateityp .XLS.
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4.4.2 Inhaltliche Gewichtung

In diesem 241 Seiten umfassenden Buch ist ein eigener 73 Seiten langer Teil der
Anwendungssoftware gewidmet. Dieser besteht aus 25 Seiten Textverarbeitung, 16
Seiten Datenbankverwaltung, 10 Seiten Tabellenkalkulation, 7 Seiten Prasentation
und 15 Seiten Grafikverarbeitung. In diesen Kapiteln werden jedoch stets auch ein
paar Seiten auch fur theoretische Grundlagen verwendet. Zur Anwendungssoftware
rechne ich weiters das Kapitel Praktisches Arbeiten mit Windows, welches 13 Seiten

umfasst.

Den Schwerpunkt dieses Buchs bilden die theoretischen und technischen Aspekte
der Informatik, die insgesamt ungefahr 123 Seiten einnehmen. Zu diesem Bereich
zahle ich den kompletten ersten Teil (Allgemeine Grundlagen) dieses Buchs, der 57
Seiten umfasst. Aber auch vom Teil Betriebssysteme sind 36 Seiten sehr
techniklastig. Der Teil Netzwerke beschreibt mit Ausnahme eines 17-seitigen

Abschnitts iber HTML-Programmierung ebenfalls nur technische Aspekte.

Den Abschluss des Buchs bildet der nur 10 Seiten umfassender Teil Computer und
Gesellschatft.

4.4 3 Raster

Tabelle 12: Raster fur das Buch Vom Bit zum Programm

1. Ist die &ulRRere Gestaltung ansprechend? 3
Format, Einband und Druck sind sehr ahnlich gestaltet wie bei
anderen Schulbichern und entsprechen dem Stand der Technik.
Negativ macht sich jedoch das Fehlen von Farben bemerkbar, was
das Buch weniger lebendig erscheinen lasst. Auch die vielen sehr
dicht beschriebenen Seiten sind nicht optimal.

2. Gibt es ein Vorwort mit den Zielsetzungen und Hinweisen zur | 1
Benutzung?

Das Vorwort enthalt alle nétigen Informationen.

3. Ist das Inhaltsverzeichnis gut Gberschaubar? 1
Das Inhaltsverzeichnis ist sehr Ubersichtlich gestaltet und gibt einen

guten Uberblick tiber die behandelten Themen.
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4. Wird der Kern-, Erweiterungs- und Orientierungsstoff
unterschieden?

Erweiterungsstoff wird im Inhaltsverzeichnis und zu Beginn eines
entsprechenden Kapitels gekennzeichnet. Der Rest ist als

Basislehrstoff zu verstehen, was im Vorwort deutlich erklart wird.

5. Sind die Kapitel Ubersichtlich und anschaulich gegliedert?

Die grof3en Themengebiete sind durch optisch klar hervorstechende
Uberblicksseiten voneinander getrennt. Die Ubergange zwischen
Kapiteln sind jedoch optisch kaum zu erkennen. Nur ein nicht gerade
hervorstechender Block von Aufgaben und die Uberschrift trennen
sie voneinander. Die einzelnen Kapitel sind jedoch logisch aufgebaut

und enthalten eine gute innere Struktur.

6. Wird an das Vorwissen der Schuler angeknipft?

Die meisten Kapitel beginnen mit Inhalten, die alle Schiiler verstehen
sollten. Anschlielend wird aber héaufig schwieriger Stoff zu wenig
ausfuhrlich erklart und Fachbegriffe werden erst einige Seiten spater

klar definiert. Dadurch konnten viele Schuler Gberfordert sein.

7. Ist Zusatzmaterial fur gute und begabte Schuler vorhanden?
Da fast alle Kapitel sehr anspruchsvoll sind, werden auch gute
Schuler voll gefordert und Zusatzmaterial dirfte kaum notwendig

sein.

8. Gibt es Querverbindungen?

Einige Kapitel, vor allem im Teil tber Anwendungssoftware, bauen
auf vorhergehende auf. Sonst sind allerdings nur wenige
Verbindungen zwischen den Kapiteln erkennbar. Auch

fachertbergreifende Projekte werden kaum angeregt.

9. Findet das Buch die richtigen Proportionen zwischen Lehr-,
Arbeits- und Lernbuch-Charakter?

Das Buch enthalt zwar einige Aufgaben, aber diese sind kaum in die
Kapitel integriert. Im Buch selbst ist ein Arbeiten der Schuler nicht
vorgesehen und didaktische Hinweise fir den Lehrer sind nicht

vorhanden.
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10. Geht aus den Aufgaben eindeutig hervor, was verlangt wird?
Alle Aufgaben sind sehr knapp formuliert aber ein grof3er Anteil

davon auch recht prazise.

11. Sind die Aufgaben aufgrund des Textinhaltes l6sbar?

Die meisten Aufgaben sollten mit Hilfe des Textes I6sbar sein. Einige
zielen allerdings nur auf das nochmalige Lesen von Textpassagen
ab. Manche Aufgaben sind jedoch auch wirklich anspruchsvoll und

wohl nur fur gute Schiler geeignet.

12. Gibt es bei schwierigen Aufgaben LOdsungshinweise und 5
Losungen?

Losungshinweise oder Losungen sind fir alle Aufgaben nicht

vorhanden.

13. Gibt es einpragsame Zusammenfassungen? 5
Das Buch enthalt keine Zusammenfassungen.

14. Enthalt das Buch ein vollstandiges Namen- und

Sachregister?

Am Ende des Buches befindet sich ein durchaus hilfreiches, 4-

seitiges Stichwortverzeichnis, das die meisten Fachbegriffe abdeckt.

15. Werden weiterfiuhrende Literaturhinweise gebracht? 5
Weiterfiihrende Literaturhinweise sind praktisch nicht enthalten.

16. Wie gut werden SbX-Inhalte im Buch integriert, falls solche 5

vorhanden sind?

Ein SbX-Angebot ist fur dieses Buch nicht vorhanden.

17. Entspricht die Schwierigkeit aus der Zahl bzw. Dichte der
Fakten und Begriffe der Schulstufe?
Die Fakten- und Begriffsdichte ist in diesem Buch extrem hoch, da

viel Wert auf technische Details gelegt wird.
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18. Werden Begriffe und Fachausdricke entweder im Text oder
im Glossar klar definiert?

Die meisten Begriffe werden zwar einigermal3en gut erlautert, aber
das geschieht leider sehr oft einige Seiten nachdem der Begriff das
erste Mal verwendet wurde. Dadurch konnen viele Schuiler mit der
gebotenen Information nur wenig anfangen und der Lernprozess

leidet dadurch enorm.

19. Kann der Stoffumfang in der zur Verfigung stehenden Zeit
bewaltigt werden?

Der Basislehrstoff dirfte nur schwer innerhalb eines Schuljahres
unterzubringen sein. Fur den Erweiterungsstoff stehen hingegen
ganze drei Jahre zur Verfigung, wobei wohl nicht einmal eines mit

dem Inhalt dieses Buches gefullt werden kann.

20. Ist der Text leicht und angenehm zu lesen?
SchriftgréRe und Zeilendurchschuss sind relativ klein. Aul3erdem
sind viele Seiten ziemlich Uberladen. Dadurch ist das Lesen doch

ziemlich mihsam.

21. Ist der Stil einfach und pragnant?
Der Stil der Autoren ist zwar in Ordnung, aber der sehr komplexe

Inhalt fihrt zu einem insgesamt nur schwer verstehbaren Text

22. Sind die Strukturelemente (Aufgaben, Merkstoffe,
Kontrollfragen) klar hervorgehoben?

Sind die Abbildungen forderlich fir den Lernprozess?

Eigene Merkstoffe oder Zusammenfassungen sind in diesem Buch
nicht enthalten. Aufgaben sind kaum gekennzeichnet, aber sie
befinden sich immer am Ende eines Kapitels, wodurch sie leicht
gefunden werden kodnnen. Die Abbildungen sind meistens recht
hilfreich, allerdings sind deutlich zu wenige vorhanden, wodurch

manchmal Verstandnisprobleme auftreten kénnen
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23. Motivation: Verlockt das Buch zum Lesen und Betrachten?

Optisch wirkt das Buch wegen der dicht bedrucken Seiten und des
Fehlens von Farbe nicht besonders einladend. Auch spannende
Einleitungen der Kapitel sind kaum oder gar nicht vorhanden.
Schuler die sich sehr fir technische Details interessieren kdnnen

vielleicht manchen komplexen Grafiken etwas abgewinnen.

24. Wird zur Team- bzw. Gruppenarbeit herausgefordert?

Team- oder Gruppenarbeit wird praktisch nicht geférdert.

25. Entspricht der Inhalt des Buchs dem Lehrplan?

Im Grol3en und Ganzen sind alle Punkte des Lehrplans der 5. Klasse
im Basislehrstoff des Buchs enthalten. Einige werden jedoch auf
einer einzigen Seite abgehandelt, wahrend anderen mehrere Kapitel
gewidmet sind. So werden zum Beispiel die technischen und
theoretischen Aspekte der Informatik fur den Schulgebrauch viel zu
ausfuhrlich erklart. Im Gegensatz dazu ist Uber
.Einsatzmaoglichkeiten der Informatik in verschiedenen
Berufsfeldern, wie das im Lehrplan gefordert wird, fast keine

Information vorhanden.

Der Erweiterungsstoff kann allein schon wegen seines geringen
Umfangs nicht den ganzen Stoff des Wahlpflichtfachs abdecken.
Hier werden nur wenige Punkte abgedeckt.

26. Ist das Buch zur Vorbereitung fur das Ablegen der ECDL-
Prufung empfehlenswert?

Die Module Textverarbeitung und Datenbank sind vollstandig
abgedeckt. Im Modul Tabellenkalkulation fehlen wenige und im
Modul Prasentation einige Punkte. Die Module Grundlagen der
Informationstechnologie, Computerbenutzung und Dateimanagement
und Information und Kommunikation werden grof3tenteils tUbererfullt,
allerdings sind oft wichtige Punkte im Buch nicht enthalten. Die
relevanten Kapitel sind auch nicht gekennzeichnet, sodass der

Schiler oder Lehrer diese erst selbst finden muss.
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4.4 4 Fazit

Besonders auffallig ist, dass wichtige Information sehr oft nicht dort gebracht wird, wo
sie eigentlich sein sollte, sondern erst einige Seiten spater. Das gilt sowohl fur
Fachbegriffe und Arbeitsanweisungen, die erst ein paar Seiten zu spat erklart werden

als auch fiir Ubungsaufgaben, die sich immer erst am Ende eines Kapitels befinden.

In einigen Kapiteln ist deutlich erkennbar, dass die angebotene Information nicht
mehr aktuell ist. Erwéhnte Geschwindigkeiten von Prozessoren und Grdélien von
Speichern sind GréRenordnungen von aktuellen Werten entfernt. Man sollte sich
auch die Frage stellen ob es sinnvoll ist, Schilern heute noch Befehle des
Betriebssystems MSDOS beizubringen. Die Leistungsmerkmale eines INTEL 8086
Prozessors passen meiner Meinung nach ebenfalls nur mehr in einen Abschnitt Gber

historische Entwicklungen der Informatik.

Die enthaltene Information ist teilweise etwas zu technisch und auch zu wenig genau
erklart. Besser wére es, wenn man einige Details weglassen wirde, um dafir den
Rest genauer erlautern zu konnen. Viele Aufgaben zielen weniger auf die

Uberprufung von Verstandnis als auf das nochmalige Durchblattern des Kapitels ab.

In den Kapiteln zu den Office-Anwendungen werden meist zwei verschiedene
Software-Versionen gleichzeitig erklart. Dadurch entstehen teilweise fast unlesbare
Satze. Besser ware es entweder, eine Version komplett wegzulassen, oder die

beiden Versionen bei grol3eren Unterschieden nacheinander zu erlautern.
Im gesamten Buch sind zu wenige Abbildungen vorhanden, die den Text erganzen.

Insgesamt ist das Buch nicht mehr auf dem neuesten Stand, sowohl in didaktischer

Hinsicht als auch in Bezug auf Layout und Inhalt.
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4.5 Wirtschaftsinformatik |

4.5.1 Erster Eindruck

Beim ersten Durchblattern fallt sofort auf, dass neben schwarzer Schrift auch noch
orange Elemente in zwei verschiedenen Intensitatsstufen fur Hervorhebungen
verwendet werden. Gemeinsam mit einer relativ gro3zugigen Textanordnung und
zahlreichen Abbildungen und Screenshots entsteht ein optisch sehr ansprechender
Eindruck.

Das Inhaltsverzeichnis kénnte zum Beispiel durch Einrickungen noch etwas
Ubersichtlicher gestaltet sein, aber dafir sind die Kapitel einigermal3en klar
strukturiert. Am Ende des Buchs befindet sich ein Sachregister, das auf die
entsprechenden Seiten im Buch verweist. Ein Vorwort ist nicht vorhanden, aber es
sind Hinweise zum SbX-Angebot und zum ECDL abgedruckt. Von diesem sollen 4

Module von diesem Buch abgedeckt werden.
Positiv ist noch zu vermerken, dass es extrem viele Zusammenfassungen,

Wiederholungsfragen, Problemstellungen, Ubungsaufgaben und Tests gibt. Dabei

konnen viele Ubungsaufgaben und alle Tests direkt im Buch ausgefiillt werden.
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Einteilung der Daten

3.2 Einteilung der Daten SbX

Winf-online

1. Nach dem Datencharakter Interaktiv

1D: 3606

Daten

Informationen in Form von Zeichenkombinationen,
die an ein Speichermedium gebunden sind

numerisch alphanumerisch

Vorzeichen und Ziffern (0-9) mit einem beliebige Zeichen (Buchstaben, Ziffern,
bestimmten Stellenwert Sonderzeichen)

Rechnen Vergleichen, Ordnen usw.
Erklarung:

Fiir den Computer ist die charakteristische Unterscheidung zwischen Buchstaben und Sonder-
zeichen unerheblich. Von der Verarbeitung her besteht kein Unterschied, ob der Buchstabe
»5" oder das Sonderzeichen ,$“ zu verarbeiten ist. Wesentlich ist jedoch die Unterscheidung,
ob mit Informationen zu rechnen ist oder nicht. Die Daten werden daher eingeteilt in nume-
rische Informationen und alphanumerische Informationen.

Bei numerischen Informationen ist jede Art der Verarbeitung méglich. Mit alphanumerischen
Informationen kann nicht gerechnet werden.

2. Nach dem Dateninhalt

Daten

DN o O

Stammdaten Veranderungsdaten Bewegungsdaten Bestandsdaten

zB Namen, Adressen zB Anderungen von zB Kontenbewegung zB Kontostand
Namen oder Adressen

Erklarung:

» Stammdaten: das sind solche Daten, die relativ lange Zeit (oder absolut) unverén-
dert bleiben.

Beispiele » Namen, Adressen, Geburtsdaten.

» Veranderungsdaten: das sind Berichtigungen zu den Stammdaten.
Beispiele » Frl. Gugler Johanna heiratet und heil3t dann verehelicht Schindler. Herr Kaiser Micha-
el wohnt in Kematen, Heide 3/b; er iibersiedelt und wohnt dann in Amstetten, Hauptplatz 3.

» Bewegungsdaten: das sind ZeitraumgréRen.
Beispiel » Artikel 4664, Zugange am 14. Mai, 24 Einheiten, und Abgdnge am 14. Mai, 18 Einheiten.

» Bestandsdaten: das sind ZeitpunktgroRen.
Beispiel » Der Lagerbestand zum Artikel 4664 umfasst per 14. Mai, 18:00 Uhr, 412 Einheiten.

31

83



Dateniibertragung und Netzwerke - Test 7

Test 7

1. Wodurch sind LANs gekennzeichnet?

a) hohe Ubertragungsraten

b) keine Ubertragungswege der Post
c) maximal zehn PCs

d) keine rdaumliche Begrenzung

Zutreffendes bitte ankreuzen!
2. Beschriften Sie die einzelnen Teile folgender E-Mail-Adresse:

Kurt @ Muster .co .at

3. Welche Bedeutung haben die folgenden Abkiirzungen in einer Internet-Adresse?

Abkiirzung Bedeutung

a).gov

b)@

C).it

4. Welche Moglichkeiten kennen Sie fiir die jeweilige Situation, um in das Internet zu

gelangen?

s Lo —
a) Einzelplatzrechner
b) Netzwerkcomputer

C) Notebook
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4.5.2 Inhaltliche Gewichtung

Gesellschaftliche Aspekte der Informatik werden in diesem Buch nur ganz kurz
angerissen. Im einleitenden Kapitel Grundlagen der EDV werden 7 Seiten und im

Kapitel Datentbertragung und Netzwerke werden 8 Seiten dafir verwendet.

In den Bereich der Anwendungssoftware fallen das 56 Seiten lange Kapitel
Tabellenkalkulation und Grafik und das 40 Seiten flillende Kapitel Datenbanken. Das
66 Seiten umfassende Kapitel Betriebssystem beschrankt sich fast ganzlich auf die
praktische Verwendung, weshalb ich es auch diesem Block zurechne. Damit nimmt

dieser Teil insgesamt 162 Seiten ein und bildet den Schwerpunkt dieses Buchs.

29 Seiten lang prasentiert das Kapitel Grundlagen der EDV theoretische Aspekte der
Informatik. Das Kapitel Hardware fullt 38 Seiten und bietet wie 28 Seiten vom Kapitel
Datenubertragung und Netzwerke technische Informationen, womit diese Bereiche

zusammen 95 Seiten flllen.

4.5.3 Raster

Tabelle 13: Raster fir das Buch Wirtschaftsinformatik |

1. Ist die &uRRere Gestaltung ansprechend? 1
Format, Einband, Layout und Druck entsprechen dem aktuellen
Stand der Technik. Durch die aufgelockerte Gestaltung und durch
das Verwenden einer zusatzlichen Farbe wirkt das Buch sehr
einladend.

2. Gibt es ein Vorwort mit den Zielsetzungen und Hinweisen zur 4
Benutzung?
Ein Vorwort ist nicht vorhanden, daflr aber zumindest Hinweise auf

SbX-Inhalte und Informationen zum ECDL.

3. Ist das Inhaltsverzeichnis gut tberschaubar? 2
Das Inhaltsverzeichnis ist zwar auf Grund der farbigen Gestaltung in
Ordnung, konnte aber zum Beispiel durch Einriickungen noch
verbessert werden. Schwerpunktsetzungen sind  trotzdem

einigermalf3en gut erkennbar.
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4. Wird der Kern-, Erweiterungs- und Orientierungsstoff
unterschieden?
Zwischen Kern- und Erweiterungsstoff wird nicht unterschieden und

es gibt diesbezlglich auch keine Hinweise.

5. Sind die Kapitel tbersichtlich und anschaulich gegliedert?

Die Kapitel sind logisch aufgebaut und klar strukturiert. Am Ende der
Kapitel gibt es einen grof3en Block mit einer Zusammenfassung,
einem Test und Wiederholungsfragen oder zumindest einige

Ubungsaufgaben.

6. Wird an das Vorwissen der Schiler angeknipft?
Die enthaltene Information sollte fur alle Schiler leicht zu verstehen
sein, aber fur Schiler, die bereits Uber ein gré3eres Vorwissen

verfuigen, bietet das Buch nur wenige vertiefende Einblicke.

7. Ist Zusatzmaterial fur gute und begabte Schuler vorhanden?
Zusatzmaterial fir bessere Schiler ist nicht vorhanden, und die

Themen werden auch sonst nicht allzu detailliert behandelt.

8. Gibt es Querverbindungen?
Die einzelnen Kapitel sind relativ unabhangig voneinander und
Anregungen fir facheribergreifende Projekte sind in diesem Buch

praktisch nicht enthalten.

9. Findet das Buch die richtigen Proportionen zwischen Lehr-,
Arbeits- und Lernbuch-Charakter?

Das Buch enthalt sehr viele Ubungsaufgaben, Wiederholungsfragen
und Tests, welche die Schuler oft direkt im Buch bearbeiten konnen.
Damit ist es sowohl als Arbeits- als auch als Lernbuch sehr gut
einsetzbar. Didaktische Hinweise fur den Lehrer enthalt es zwar

nicht, was aber nicht wirklich stérend ist.

10. Geht aus den Aufgaben eindeutig hervor, was verlangt
wird?
Fast alle Aufgaben sind sehr klar gestellt, und der Schiler weil3

sofort, was von ihm verlangt wird.
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11. Sind die Aufgaben aufgrund des Textinhaltes l6sbar?
Bis auf einzelne Ausnahmen sollten die Schuler die Aufgaben leicht

selbstandig I6sen kdnnen.

12. Gibt es bei schwierigen Aufgaben Ldsungshinweise und
Losungen?

Losungen sind zu manchen Beispielen, allerdings nicht nur zu
schwierigen, vorhanden. Teilweise werden auch Beispiele mit

Ldsungen zur Erarbeitung neuer Stoffgebiete eingesetzt.

13. Gibt es einpragsame Zusammenfassungen?

Wo es sinnvoll ist, sind hilfreiche Zusammenfassungen vorhanden

14. Enthalt das Buch ein vollstandiges Namen- und
Sachregister?

Ein Sachregister, das die wichtigsten Begriffe abdeckt, ist am Ende
des Buchs vorhanden. Zu jedem Begriff werden alle Stellen im Buch

vermerkt, wo dieser vorkommt.

15. Werden weiterfiUhrende Literaturhinweise gebracht?
Bis auf die Hinweise auf das zum Buch gehdrige SbX-Angebot sind

keine weiterfihrenden Literaturangaben vorhanden.

16. Wie gut werden SbX-Inhalte im Buch integriert, falls solche
vorhanden sind?

Verweise auf SbX-Inhalte befinden sich am Beginn der Kapitel und,
falls n6tig, auch am Beginn der Unterkapitel. Allerdings werden diese

Inhalte im Text nicht direkt angesprochen.

17. Entspricht die Schwierigkeit aus der Zahl bzw. Dichte der
Fakten und Begriffe der Schulstufe?

Die Fakten- und Begriffsdichte ist fir die vorgesehene Schulstufe
recht angemessen. Begriffe, die nicht unbedingt nétig sind, werden

vermieden, wenn das maoglich ist.
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18. Werden Begriffe und Fachausdricke entweder im Text oder
im Glossar klar definiert?

Die meisten Fachbegriffe werden ausreichend genau erklart. Nur
vereinzelt treten Ungenauigkeiten oder Fehler auf. Im Sachregister
sind zwar keine Begriffsdefinitionen enthalten, daftr aber Verweise
auf alle Stellen, wo ein Begriff im Buch vorkommt.

19. Kann der Stoffumfang in der zur Verfigung stehenden Zeit
bewaltigt werden?
Der gesamte enthaltene Stoff sollte innerhalb eines Jahres in der

Schule erarbeitet werden kénnen.

20. Ist der Text leicht und angenehm zu lesen?

Die Schrift hat eine angenehme Grof3e und die Zeilen sind nicht zu
lang, da am Seitenrand immer ziemlich viel Platz gelassen wird. Die
zusatzliche Farbe, die verwendet wird, bringt etwas Abwechslung in

den Text.

21. Ist der Stil einfach und pragnant?
Die verwendetet Sprache ist klar und leicht zu verstehen, aber
manchmal ein bisschen oberflachlich.

22. Sind die Strukturelemente (Aufgaben, Merkstoffe,
Kontrollfragen) klar hervorgehoben?

Sind die Abbildungen forderlich fir den Lernprozess?
Zusammenfassungen und Tests stechen durch ihre optische
Gestaltung  sofort ins  Auge. Wiederholungsfragen und
Problemstellungen und befinden sich stets am Ende eines Kapitels,
wodurch sie leicht zu finden sind. Ubungsaufgaben sind zwar extra
gekennzeichnet, allerdings kdnnte das noch etwas deutlicher sein.

Die meisten Abbildungen sind sehr hilfreich, manchmal ist aber nicht
ganz klar, was sie eigentlich demonstrieren sollen. Vereinzelt ist die
Anzahl der Screenshots sogar unnétig grol3. Es sind namlich
manchmal mehrere Abbildungen vorhanden, die praktisch dieselbe

Information zeigen.
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23. Motivation: Verlockt das Buch zum Lesen und Betrachten?
Das Buch ist optisch sehr ansprechend gestaltet. Bei manchen
Kapiteln fehlt jedoch eine spannende Einleitung, welche die Schiiler

auf den Stoff einstimmt.

24. Wird zur Team- bzw. Gruppenarbeit herausgefordert?
Zur Team- oder Gruppenarbeit wird kaum angeregt.

25. Entspricht der Inhalt des Buchs dem Lehrplan?

Alle Punkte des Lehrplans sind im Buch enthalten, wobei einzelne
Bereiche nur ganz kurz gestreift werden. So werden die im Lehrplan
explizit erwéhnten Begriffe LAN und WAN in wenigen Zeilen
abgehandelt, wobei der Begriff WAN etwas eigenartig definiert wird.
Auch Uber Grafik ist im Buch kaum Information enthalten, obwohl
dieser Begriff sogar im Namen eines Kapitels auftaucht. Am ehesten
konnte man noch einen Bereich (ber Diagramme diesem
Themengebiet zuordnen. Sonst sind aber, wie bereits erwahnt, alle

Punkte sehr gut abgedeckt.

26. Ist das Buch zur Vorbereitung fir das Ablegen der ECDL-
Prufung empfehlenswert?

Laut eigenen Angaben kann das Buch ,zur Vorbereitung auf die
Module 1, 2, 4 und 5" eingesetzt werden. Die Module
Computerbenutzung und Dateimanagement, Tabellenkalkulation und
Datenbank werden grof3tenteils gut abgedeckt und teilweise sogar
Ubererfillt. Zur Vorbereitung auf das Modul Grundlagen der
Informationstechnologie ist das Buch aber nur bedingt geeignet, da

vor allem Gesellschaftliche Aspekte kaum behandelt werden.

Zusatzlich zu den Informationen Uber die oben erwahnten Module ist
im Kapitel Datenldbertragung und Netzwerke noch Information zum
Modul Information und Kommunikation enthalten. Diese ist jedoch fur
eine gezielte Prufungsvorbereitung nicht geeignet. Die fir den ECDL

relevanten Kapitel sind gut gekennzeichnet.
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4.5.4 Fazit

Das Buch macht insgesamt einen optisch sehr freundlichen Eindruck, da viele Bilder
enthalten und die Seiten nicht iberladen sind. Es enthélt sehr viele Ubungsaufgaben
und Tests, die teilweise direkt im Buch bearbeitet werden kénnen. Lésungen sind mit
Passwort, welches sich im Lehrerhandbuch befindet, auf der Webseite des Verlags

erhaltlich. Auch gute Zusammenfassungen sind vorhanden, wo es sinnvoll ist.

Die meisten Kapitel sind inhaltlich sehr gut, manche Abschnitte sind jedoch etwas zu
oberflachlich. Besonders im Kapitel Datentbertragung und Netzwerke wird teilweise
so ungenau erklart, dass beim Schiler Verstandnisprobleme auftreten konnen. In
den Kapiteln tber Anwendungssoftware sollte erwahnt werden, welche Version der
Software verwendet wird. Vereinzelt enthalt das Buch Abkirzungen wie zum Beispiel
,d. s.“ oder ,i. e. S.*, die nicht jeder Schuler sofort versteht, oder auch Informationen,
die den Schilern eigentlich bekannt sein sollten. Beispielsweise werden die
Rechenregeln fur arithmetische Operationen erklart, die den Schilern eigentlich aus
dem Informatikunterricht bekannt sein sollten. Zu diesem Thema gibt es dann im

Anschluss sogar noch ein eigenes Ubungsbeispiel.

Alles in allem ist das Buch fur den Einsatz in der Schule sehr gut geeignet, allerdings
leider nur fur den Unterricht in HAK-Klassen, da der Lehrplan flr andere Schultypen

nicht zur Ganze abgedeckt wird.

4.6 Alle Bicher im Vergleich

Wie zu erwarten sind alle Béande der Grundzige der Informatik — Reihe sehr ahnlich,
auch wenn Band Il schon etwas élter ist. In vielen Punkten der Bewertung ist
auffallend, dass sich das Buch Vom Bit zum Programm am einen Ende und das Buch
Wirtschaftsinformatik | am anderen Ende der Scala befindet. Die Grundzlige — Reihe

stellt in vielen Bereichen ein Mittelding dar.

Das Buch Wirtschaftsinformatik | besticht im Vergleich zu den anderen durch eine
gute optische Gestaltung und durch die grof3e Anzahl an Wiederholungen,
Ubungsaufgaben und Tests. Die Stofffiillle sollte innerhalb eines Jahres bewaltigt

werden konnen und der Schwierigkeitsgrad sollte passend sein fiur die meisten
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Schiler. Inhaltlich setzt dieses Buch seinen Schwerpunkt auf praktische
Anwendungen von Software. In manchen Bereichen ist das Buch ein bisschen zu

oberflachlich und es geht zu wenig ins Detail.

Die Grundzlge — Reihe ist optisch nicht ganz so einladend gestaltet. Sie bietet etwas
weniger Ubungsaufgaben, und diese konnen nur selten im Buch direkt gelost
werden. Sowohl Stofffiille als auch Schwierigkeitsgrad sind insgesamt etwas grof3er.
In allen drei Ba&nden werden zusammen alle Stoffgebiete recht gut abgedeckt.

Das Buch Vom Bit zum Programm bietet zwar ein Ubersichtliches Inhaltsverzeichnis
und ein hilfreiches Stichwortverzeichnis, aber der Stoff wird auf den teilweise
Uberfullten Seiten nicht ganz so Ubersichtlich prasentiert. Das Buch setzt seinen
Schwerpunkt im technischen und theoretischen Bereich, der sehr ausfihrlich ist. Der
Schwierigkeitsgrad ist deutlich hoher als in den anderen Blchern, was den Vortell
hat, dass auch gute Schiler interessante Informationen erhalten. Andererseits

kdnnten aber schwachere Schiler leicht Giberfordert sein.

Insgesamt ist meiner Meinung nach das Buch Wirtschaftsinformatik | am besten fir
den Einsatz in der Schule geeignet. Es ist auch fir den Lehrer relativ einfach in den
Unterricht zu integrieren. Die Grundzlige — Reihe ist durchaus ganz passabel. Einige
storende Kleinigkeiten kdnnten relativ leicht von den Autoren ausgebessert werden,
was die Qualitat erheblich verbessern wirde. Beim Buch Vom Bit zum Programm
merkt man, dass es sowohl didaktisch als auch inhaltlich nicht mehr ganz auf dem
neuesten Stand ist. Allerdings ist es durchaus geeignet, um technisch interessierten
Schulern vertiefende Einblicke in die Informatik zu geben.
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5 Fazit und Ausblick

Diese Arbeit bietet hoffentlich einen einigermaRen brauchbaren Uberblick uber
Schulbticher, die im Informatikunterricht eingesetzt werden kdnnen. Erganzend wére
es sicher interessant, auch auf die Online-Materialien naher einzugehen, welche zu
den Buchern angeboten werden. Das sind vor allem SbX-Inhalte, die zusammen mit
dem Buch gekauft werden konnen, aber zum Beispiel auch Lésungen zu den
Ubungsbeispielen, die im Internet frei erhéltlich sind. Weiters konnte man auch die zu
den Schulblichern gehorigen Lehrerhandbiicher genauer betrachten und der Frage

nachgehen, inwieweit diese didaktische Hilfestellungen bieten.

Schulbticher werden standig weiterentwickelt und verbessert. Deshalb gebe ich hier
noch einen kurzen Uberblick tber geplante Anderungen an den vorgestellten
Blchern. Laut Verlagsprogramm fir das Schuljahr 2006/07 des Verlags Manz
(www.wissenistmanz.at/vorschau/kataloge/pdf/ahs/ahs unterstufe oberstufe.pdf,

Stand: 19.4.2006) soll das Buch Grundzlge der Informatik | nach dem ,4-Schritte-

Lernmodell* neu konzeptioniert werden und in aktualisierten Layout erscheinen.

Dabei andert sich auch der Titel auf ,Informatik: Grundzige 1. Band Il wird
voraussichtlich ein Jahr spater an das 4-Schritte-Lernmodell angepasst, wahrend fir
Band Il in absehbarer Zeit keine Anderungen geplant sind, obwohl das durchaus
angebracht ware. Das Buch Vom Bit zum Programm wird anscheinend ebenfalls
nicht mehr CUberarbeitet. Im Gegensatz dazu erscheint das Buch
Wirtschaftsinformatik | in einer neuen Auflage samt neuem Layout. Fur die HAK ist
aulRerdem ab dem Schuljahr 2006/07 auch ein anderes Buch erhaltlich, welches den
Titel »Wirtschaftsinformatik Basic HAK 1¢ tragt. (val.
www.wissenistmanz.at/vorschau/kataloge/pdf/hak/multimediawirtschaftsinformatik.pd
f, Stand: 25.4.2006)

Zum Abschluss méchte ich noch einmal die gré3te Herausforderung ansprechen, die
im Rahmen dieser Arbeit aufgetreten ist. Bei der Bewertung und dem Vergleich von
Schulblchern ist es sehr schwierig, objektive Kriterien zu finden, die dann auch noch
aussagekraftig genug sind, um einen guten Uberblick zu geben. Ich hoffe, dass mir
das in dieser Arbeit einigermalf3en gut gelungen ist.
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