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Kurzfassung

China ist das bevodlkerungsreichste Land der Welt. Was China tut und vorhat, hat
schon alleine deswegen Einfluss auf das Weltgeschehen. Die Wirtschaft Chinas ist
auf der Uberholspur, offensichtlich sind einige Reformen im Gang. Viele fragen sich
gespannt: ,China, quo vadis?“ In unserem informationstechnischen Zeitalter fragt
man sich naturlich auch, wo China diesbeziglich steht und wohin es sich wohl
entwickelt. Was unternimmt China bildungspolitisch in Richtung IKT? Dies sind
zentrale Fragestellungen der vorliegenden Arbeit.

Ganz besonderer Schwerpunkt wird dabei auf den IKT-Unterricht in der Schule sowie
auf die Ausbildung der IKT-Lehrer gelegt, da hier die Ausrichtung fir Chinas
informationstechnische Zukunft bestimmt wird. So wird in der Arbeit der Versuch
unternommen, das komplexe China hinsichtlich seiner IKT-Bildungspolitik detailliert
und verstandlich darzustellen. Im Anschluss an einen kurzen geschichtlichen
Uberblick wird der derzeitige Stand der IKT-Ausbildung hinsichtlich aktueller Praxis,
laufender Reformbestrebungen und zukinftiger Ausrichtungen dargelegt, hinterfragt
und analysiert.

Dazu wird das Bildungssystem in China mit dem heutigen Schulsystem und seinen
Probleme beleuchtet. Danach wird konkret die IKT-Ausbildung an Chinas Schulen
erlautert. Dem folgt ein Abschnitt Uber die Aus- und Weiterbildung der IKT-Lehrer.
Dabei wird jeweils ein besonderes Augenmerk auf die aktuellen Reformen gelegt.
AbschlieRend werden die Probleme und offenen Fragen dieser Reformen
zusammengefasst.

Trotz der in der Arbeit vorgestellten Analysen und Zusammenfassungen missen die
zentralen Fragestellungen letztlich offen bleiben, da wesentliche Fragen der
Reformbestrebungen keine klare Antwort aufweisen, wie etwa in den Bereichen von
GaoKao, Budget, Anreizsysteme, Ausbildungsstatten, IKT-Inhalte und Armutsgebiete.
Es werden aber zahlreiche aktuelle Tendenzen, historische Gegebenheiten und
Eigenheiten Chinas eingehend beleuchtet, um die Problematik zu erlautern, vor der
die Reformen stattfinden.

Kurz zusammengefasst: China scheint sich jedenfalls der Bedeutung der IKT fir die

Weiterentwicklung des Landes bewusst zu sein, ringt aber mit einer brauchbaren
Umsetzung des vorhandenen Reformwillens, welches die Arbeit detailliert darlegt.



Abstract

China is the most populous country in the world and its decisions and plans are
therefore of global importance. The country’s economy is in the fast lane and various
reforms are under way. Therefore it is hardly surprising that more and more people
ask themselves “Quo vadis, China?” This question also arises with regard to China’s
development of information and communication technologies. What steps are taken
in education to adapt both curriculum and teachers’ training in order to keep up with
the increasing demand of IT know- how. These questions are dealt with in this paper.

Special emphasis is put on the teaching of information and communication
technologies in schools, as well as on teachers’ training, since these aspects
determine the country’s future directions with regard to the new technologies. A
detailed and understandable presentation of the country’s education policy
concerning IT classes will be presented.

A short historical overview will be followed by the description, scrutiny and analysis of
the current state of affairs, ongoing reforms and future directions.

China’s educational system will be explored with regard to its present problems and
shortcomings. Furthermore it will be explained precisely how information
technologies are presently taught in Chinese schools and what type of education and
further training teachers receive. Each of the above aspects is presented with regard
to the respective reforms that are going on at the moment. In conclusion problems
and open questions of these reforms are summarized.

Despite the analysis and conclusion presented in this paper the central questions
finally remain unanswered since ongoing reforms do not offer satisfactory solutions to
issues such as Gaokao, budget, incentives for teachers, training institutions,
curriculum or poverty- stricken parts of the country.

However, various current trends, historical facts and China’s idiosyncrasies are
explained in order to highlight the difficulties that seem to hinder reforms.

Summing up, China is fully aware of the importance of information and
communication technologies for its future. Yet the country is still struggling for a
reasonable and effective way to implement its reforms. This is the aspect that this
paper deals with in detail.
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Einleitung

China ist das bevolkerungsreichste Land der Welt. Was China tut und vorhat, hat
schon alleine deswegen Einfluss auf das Weltgeschehen. War es laut [ECONSTATS]
1950-1955 mit einem pro Kopf BIP von $29.2 eines der armsten Lander der Welt, so
verzeichnet es seit 1979 ein vergleichsweise grol3es Wirtschaftswachstum mit einem
stetigen Anstieg seines BIP um die 10% (aus Statistikamt Chinas 06.01.2006). Die
Wirtschaft Chinas ist auf der Uberholspur! Offensichtlich sind einige Reformen im
Gang, die vor dem Hintergrund eines — noch immer — totalitdren Systems umgesetzt
werden. Viele fragen sich also gespannt: ,China, quo vadis?“

In unserem informationstechnischen Zeitalter fragt man sich nattrlich auch, wo China
diesbeziglich steht und wohin es sich wohl entwickelt. Die Informations- und
Kommunikations-Technologie (IKT) stellt einen wesentlichen Einflussfaktor auf die
Wirtschaft dar, ohne sie geht heutzutage praktisch nichts mehr. Gab es 1990 nur
etwa 500.000 PCs fur Chinas 1,2 Milliarden Menschen, so wurden allein im Jahr
2000 dber 7 Millionen PCs verkauft [CCIG]. Mittlerweile sind PCs in China zwar
deutlich zahlreicher verbreitetet, doch wie steht es um das IKT-Bildungsniveau von
Chinas Bevolkerung? Was unternimmt China bildungspolitisch in Richtung IKT? Dies
sind zentrale Fragestellungen der vorliegenden Arbeit. Ganz besonderer
Schwerpunkt wird dabei auf den IKT Unterricht in der Schule sowie auf die
Ausbildung der IKT Lehrer gelegt, da hier die Ausrichtung fir Chinas
informationstechnische Zukunft bestimmt wird. So wird in der Arbeit der Versuch
unternommen, das komplexe China hinsichtlich seiner IKT-Bildungspolitik detailliert
und verstandlich darzustellen. Im Anschluss an einen kurzen geschichtlichen
Uberblick wird der aktuelle Stand der IKT-Ausbildung, hinsichtlich aktueller Praxis,
laufender Reformbestrebungen und zukiinftiger Ausrichtungen, dargelegt, hinterfragt
und analysiert.

Die Arbeit gliedert sich in 4 Teile:

Teil 1 beschaftigt sich mit dem Bildungssystem in China und geht dabei auf das
heutige Schulsystem und seine Probleme ein.

Teil 2 erlautert dann konkret die IKT-Ausbildung an Chinas Schulen. Dabei wird ein
besonders Augenmerk auf die aktuellen Reformen gelegt.

Teil 3 wendet sich der Aus- und Weiterbildung der IKT-Lehrer zu und widmet sich
dabei den spezifischen Problemen, die durch den Vergleich mit der
.Klassischen® Lehrerausbildung verdeutlicht werden.

Teil 4 bildet mit Zusammenfassung, Ausblick und offenen Fragen den Abschluss der
Arbeit.



Teil A: Das Bildungssystem in China



1 Das Schulsystem im alten China

Die ersten Schulen in China wurden in der Ming-Dynastie errichtet. Sie hatten primér
die Aufgabe, die Schiler auf die Beamtenprifung vorzubereiten, welche die formale
Voraussetzung flr eine Tatigkeit im Staatsdienst darstellte. Die Prufung war fur
jedermann zuganglich, unabhangig von dessen Herkunft. Schaffte man diese
Prifung, wurden einem Tir und Tor zu einem Leben inmitten der gesellschaftlichen
Elite gedffnet. Kernpunkt des Prifungsstoffes stellten die konfuzianischen Lehren dar.
Die Prufung galt als aufRerordentlich schwierig, und war ohne die Vorbereitung in
einer konfuzianischen Schule, fir welche horrende Schulgebihren zu zahlen waren,
kaum zu schaffen. Sofern ein Schiler keiner wohlhabenden Familie entsprang, war
der Schulbesuch eines Kindes fir die ganze Familie eine riskante Investition:
Schaffte das Kind jedoch letztendlich die Beamtenpriufung, hat sich die Investition fir
die Familie gelohnt. Aus diesem Grund wurden die Kinder von den Eltern mit
brachialen Mitteln zum Lernen gezwungen, und die Eltern hatten auch Verstandnis,
wenn die Lehrer in den Schulen zu solchen Mitteln griffen.

Der Stoff selbst wurde zur Ganze auswendig gelernt. Irgendeine explizite Form der
Charakterbildung war nicht vorgesehen, weswegen von den Lehrern auch keine
padagogischen Fahigkeiten erwartet wurden.

Wie sich noch zeigen wird, sind viele dieser Merkmale auch im heutigen
Schulsystem Chinas noch anzutreffen und sie stellen ein grof3es Problem fir die IKT-
Ausbildung an den Schulen dar.

Im 14. Jahrhundert wurden erste christliche Missionen in China errichtet. Durch diese
wurden auch westliche Lehr- und Erziehungsmethoden ins Land gebracht, und bis
ins 20. Jahrhundert ausgebaut.

Speziell zur Zeit der Kolonialisierung nahm der Einfluss europdischer Schulen in
China stark zu. Es wurden zahlreiche Schulen gegriindet, in denen der Unterricht in
einer europaischen Sprache gehalten wurde. Familien der chinesischen Oberschicht
schickten ihre Kinder vermehrt in diese Schulen.

2 Das heutige Schulsystem in China

Die allgemeine Schulpflicht in China sieht eine Pflichtschulbildung von der ersten bis
zur neunten Stufe vor. Die Kinder treten in Alter von 6, manchmal auch 7 Jahren in
die erste Stufe der Primarschule ein. Viele Kinder besuchen zuvor einen dreijahrigen
Kindergarten, dieser ist aber nicht gesetzlich verpflichtend.

Die siebente bis neunte Schulstufe umfasst die Sekundarschule-Unterstufe, auch die
.Mittelstufe®, oder ,Mittelschule-Unterstufe“ genannt. Die Begriffe durfen jedoch nicht
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1:1 mit dem Osterreichischen System verglichen werden. Die Mittelstufe absolvieren
chinesische Schiler an einer einheitlichen ,Mittelschule“. Eine Unterteilung in
Mittelschule und Hauptschule, wie in Osterreich tblich, gibt es in China nicht. Nach
der 9-jahrigen Schulpflicht haben die Schiler die Mdglichkeit, die Ausbildung in der
Sekundarschule-Oberstufe fortzusetzen. Diese umfasst die 10. bis 12. Schulstufe.
Dabei haben sie die Mdglichkeit die Ausbildung in der Mittelschule fortsetzen, der
.Mittelschule Oberstufe“ (vergleichbar mit AHS Oberstufe). Weiteres haben sie die
Maoglichkeit zum Besuch einer Fachoberschule, einer Berufsschule oder Realschule
sowie weiteren Schulformen, die mit berufsbildenden héheren Schulen in Osterreich
(etwa HTL und HAK) vergleichbar sind. Der Ubergang zur Mittelstufe geht ohne
formale Voraussetzung von statten. Zur Aufnahme in die Mittelschule Oberstufe
bedarf es einer Aufnahmeprifung, welche im Durchschritt 50% alle Schiler bestehen.
Der Mittelschule Oberstufe folgt die Universitatsausbildung, welche abh&angig vom
gewahlten Hochschultyp 3 bis 6 Jahre umfasst. Ebenso wie der Ubergang von der
Mittelschule Unterstufe zu Oberstufe ist auch der Ubergang von der Mittelschule
Oberstufe zur Universitdt durch ein Aufnahmeverfahren geregelt. Neben der
Universitatsausbildung gibt es zahlreiche Méglichkeiten der Erwachsenenbildung, die
mit Abendcolleges und Abendfachhochschulen fiir Erwachsene vergleichbar sind. Im
Gegensatz zu Europa ist es in China durchwegs Ublich, dass selbst Erwachsene die
Prim&rschulbildung nachholen [MOE].

Kindergarten
Schulstufe Alter

ol Primérschule 06
02 07

03 08
04 0o
05 10
06 11

o7 = 12
Sekundarschule(Unterstufe) 3

o9 14
15

m Sekundirschule(Oberstufe) | Fachober Real Berufsfachs -
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Abb.1.1: Das chinesische Bildungswesen

2.1 Vorschulerziehung

Die Erziehung der Kinder vor dem 6. Lebensjahr bezeichnet man in China als
Vorschulbildung. Diese findet in Vorschulklassen oder Kindergarten statt. Das
chinesische Bildungsministerium hat dabei einen Unterrichtsplan zusammengestellt,
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der auf die besonderen psychischen und physischen Bedirfnisse der Kinder
Rucksicht nimmt. Einen Kindergarten besuchen in China die Kinder im Alter von 3 bis
6 Jahren. Manche Kindergarten nehmen aber auch jingere Kinder auf. 150 000
registrierte Kindergarten gibt es momentan landesweit, allerdings kénnen nur 30%
der 3- bis 6-jahrigen Kinder in diese Kindergarten aufgenommen werden. Bei den
Restlichen 70 % der Kinder ist dies aus wirtschaftlichen Grinden nicht mdglich [RCI].

Es gibt in China private und o6ffentliche Kindergarten. Die 6ffentlichen Kindergarten
konnen auf reichlich padagogische Erfahrung ihrer Mitarbeiter zuriickgreifen, die
Organisation baut auf ein reifes Model auf. Die Kosten sind gering. Private
Kindergarten beanspruchen hohere finanzielle Mittel und sind in Folge fiur viele
chinesische Familien nicht bezahlbar. Im privaten Kindergarten ist es moglich, durch
besondere Erziehungsinhalte und -methoden auf die aktuellen marktwirtschatftlichen
Bedirfnisse einzugehen. So gelingt es in privaten Kindergarten, dem groRen Manko
der chinesischen Bildungspolitik, namlich der Vernachlassigung der kreativen
Ausbildung der Kinder, bereits friihzeitig entgegen zu wirken. Seit China begonnen
hat, sich verstarkt in Richtung Marktwirtschaft zu entwickeln, ist auch die Zahl der
privaten Kindergarten gestiegen. Zurzeit machen sie ca. 33% aller chinesischen
Kindergarten aus [RCI].

2.2 Primarschulerziehung

Ab dem Alter von 6 Jahren ist es chinesischen Kindern moglich, die Primarschule zu
besuchen. Per Gesetz ist die Primarschulerziehung fir alle Kinder Pflicht, und sie ist
kostenlos anzubieten. Lediglich Gebuhren fir die Schulblcher und diverse
Nebenkosten missen die Eltern entrichten. Dies macht in Summe pro Schuler pro
Jahr einige Hunderte Yuan aus (umgerechnet 30 bis 50 Euro[MOEY]).

Die Primarschulerziehung dauert in China 6 Jahre. Die Bildungsinhalte umfassen das
Erlernen der chinesischen Sprache, Mathematik, Naturwissenschaften, zumindest
eine Fremdsprache (meistens nur Englisch), ,ethische Erziehung®, Musikerziehung
und Leibeslbungen. Die sogenannte ,ethische Erziehung“ dient der Vermittlung
traditioneller chinesischer Lehren. Damit soll dem Bildungsgedanken des alten
Chinas Rechnung getragen werden, in welchem die konfuzianische Lehre im
Mittelpunkt stand. Zur Zeit Maos wurde dieser jedoch auch zur kommunistischen
Propaganda im Unterricht missbraucht. Laut neuen Statistiken gibt es derzeit
400.000 Primarschulen landesweit, in denen 120 Millionen Schiler unterrichtet
werden. Mehr als 98% der Kinder ab dem 6. Lebensjahr nehmen mittlerweile die
Primarschulerziehung in Anspruch [RCI].



Abb.2.1: GrundschUer beim Chinesisch-Unterricht

Bedingt durch die gesetzliche Regelung, welche vorsieht, dass die
Primarschulerziehung kostenlos anzubieten ist, sind die meisten chinesischen
Primarschulen offentlich, wobei die Schiler meistens jene Schule besuchen, welche
fur sie von zu Hause am einfachsten erreichbar ist. Viele dieser Schulen befinden
sich finanziell in Schwierigkeiten.

Das chinesische Bildungsministerium ist bemuht, die Situation dieser Schulen zu
verbessern, um die Rahmenbedingungen fir einen effizienten Unterricht zu schaffen.
Den Kindern sollen so bessere Unterrichtsbedingungen und -einrichtungen zur
Verfligung stehen.

2.3 Die Sekundarschule-Unterstufe

Die Unterstufe der Mittelschule ist ebenfalls Teil der Schulpflicht, welche per Gesetz
kostenlos angeboten werden muss. Auch hier sind lediglich Lehrbtcher und diverse
Nebengebiihren zu bezahlen. Pro Schiler und Jahr kommt das auf mehrere hundert
Yuan (umgerechnet ca. 70 Euro [MOE]).

Die Unterstufe der Mittelschule dauert in China 3 Jahre. Die Unterrichtsinhalte
umfassen eine vertiefte Ausbildung in der Chinesischen Sprache, vertiefte
Mathematik-Kenntnisse, eine  Fremdsprache (meistens nur  Englisch),
Naturwissenschaft mit Schwerpunkt Physik und Chemie, eine ethische Ausbildung
sowie eine Ausbildung in IKT.

Laut aktuellen Statistiken gibt es in China zurzeit 60.000 solche Schulen landesweit,
in denen insgesamt 60 Millionen Schiler ausgebildet werden. 90% aller
schulpflichtigen Kinder besuchen die Unterstufe der Mittelschule. Die Mehrzahl der
Schiler besucht eine 6ffentliche Schule [RCI].
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Der Ubergang von der Primarschule in die Mittelstufe geht ohne besondere
Aufnahmeprifung von statten. Die Kinder besuchen meist eine Mittelschule, welche
von ihrem Wohnort aus am einfachsten erreichbar ist. Auch im Mittelschulbereich
gibt es in vielen Schulen finanzielle Probleme. Und auch hier versucht das
Bildungsministerium durch besondere finanzielle Subventionen Verbesserungen
herbeizufuhren.

2.4 Die Sekundarschule-Oberstufe (Mittelschule-Oberstufe)

Die Erziehung in der oberen Stufe der Mittelschule (Oberschulbildung) umfasst
Schultypen wie Oberschule, Fachoberschule, Berufsfachschule, sowie einige weitere
Schultypen. Diese unterschiedlichen Schultypen lassen sich mit den in Osterreich
Ublichen Schultypen der AHS Oberstufe, HAK, HTL, sowie anderen Berufsbildenden
Schulen vergleichen.

Die Oberschulbildung ist nicht mehr Teil der gesetzlichen Schulpflicht und muss auch
nicht kostenlos angeboten werden. Familien, die ihren Kindern Oberschulbildung
zukommen lassen wollen, missen dafir Schulgeld bezahlen. Das Schulgeld betragt
Ublicherweise 3000 - 4000 Yuan pro Jahr (umgerechnet 300 - 400 Euro [MOE]). Die
Oberschulbildung dauert 3 Jahre. Die Bildungsinhalte umfassen die Perfektionierung
der chinesischen Sprache, Mathematik, fortgeschrittene Kenntnisse in IKT,
Naturwissenschaften, speziell Physik, Chemie und Biologie, sowie das
Perfektionieren der in der Mittelstufe gewéhlten Fremdsprache (meistens nur
Englisch), wobei letzteres Ziel, nach europaisch MalRstdben gemessen, kaum
erreicht wird. Dies hat mit der besonderen Art zu tun, wie der Unterricht in China
aufgebaut ist.

Die Schiuler schlieRen die Oberstufe mit einer Prifung am Ende der 12. Schulstufe
ab. Wer die 12. Schulstufe positiv absolviert, ist berechtigt zur GaoKao anzutreten.

Friher waren fast alle Oberschulen 6ffentlich. In letzter Zeit haben sich auch private
Oberschulen etabliert. Der Ubergang von der Mittelschule in die Oberschule erfolgt
mittels einer Aufnahmeprifung. Abhangig vom Ergebnis dieser Aufnahmeprifung
und vom eigenen Willen des Schilers werden die Schiler in unterschiedliche
Oberschulen aufgenommen.

Die einzelnen Aufgaben dieser Aufnahmepriifung werden von Bildungsministerium
ausgearbeitet und sind landesweit einheitlich. Allerdings obliegt es einzelnen
Provinzen individuelle Mindestpunktezahlen zu definieren, welche ein Schiler
erreichen muss, um zur Oberschule zugelassen zu werden.

Dies hat zur Folge, dass in Regionen mit einer geringen Anzahl von Oberschulen die
Kriterien zur Erlangung eines Oberschulen-Platzes strenger sind, als in Gebieten, in
denen mehr Oberstufenplatze zur Verfligung stehen.

11



Aktuellen Statistiken (2007, Aufnahmeprifungsverwaltung China) zufolge gibt es
zurzeit 30.000 Oberschulen, in denen landesweit 30 Millionen Schiler und
Schilerinnen unterrichtet werden. 40% der Mittelschulabsolventen setzen die
Schulbildung in einer Oberschule fort [MOE]. Chinesische Bildungsbehdrden sind
zurzeit bemuiht, sowohl die Oberschule als auch den Bildungswillen der
Mittelschulabsolventen zu férdern, um diese zu ermutigen, ihre Ausbildung in einer
Oberschule fortzusetzen. Denn oft werden die Schiler in erster Linie auf Drangen
ihrer Eltern dazu bewogen.

2.5 Die Universitat

Die Zahl der chinesischen Universitaten hat sich seit 2002 stark erhoht, zurzeit
studieren ca. 20 Millionen Studenten an etwa 3000 Universititen und
Fachhochschulen. 70% jener Studenten, welche die Oberschule erfolgreich
absolvieren, besuchen derzeit eine Universitat oder Fachhochschule. Im Vergleich
dazu waren es nur 10% im Jahr 1989 [MOE].

Von den Universitaten Chinas sind unterteilt in 1200 private und 1300 offentliche
Institutionen[MOE]. Desweiteren gibt es zahlreiche Institute, die dem sogenannten
zweiten Bildungsweg zuzuschreiben sind (Erwachsenenbildung). Akademische Titel
sind Bachelor- und Master-Abschluss, das Fachhochexamen, sowie die Promotion
zum Doktor.

Studiengange, die mit Fachhochschulexamen abschlieRen (vergleichbar mit der
Osterreichischen Fachhochschule) umfassen 3 Jahre. Die Absolvierung eines
Bachelor Titels umfasst ein Studium von 4 Jahren, die darauf folgende Erlangung
eines Master Titels umfasst 2 weitere Jahre. Anders als in Europa bedarf es zum
Erreichen eines Doktor-Titels weiterer 3 Jahre, verglichen mit dem Europa-Standard
von 2 Jahren.

2.6 Erwachsenenbildung

In China gibt es verschiedene Modoglichkeiten der Erwachsenenbildung:
Erwachsenenhochschulen, z.B. die Universitat fir Funk- und Fernsehen, die
Hochschule fir die Landwirtschaftswesen, Abendschulen und Hochschulen im
Bereich Padagogik. Neben den Hochschul-Ausbildungen in der Erwachsenenbildung
gibt es auch die Mdglichkeit, einen Oberschulabschluss in Form von Erwachsenen-
bildung zu absolvieren. Des Weiteren ist es in China im Unterschied zu Europa auch
Ublich, den Primarschul-Abschluss im Erwachsenenalter nachzuholen, da der
Prozentsatz an Analphabeten speziell in den landlichen Gebieten vergleichsweise
hoch ist.
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3 Probleme des chinesischen Schulsystems

3.1 Der sehr lange Schultag

Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag
7:30--7:50 Vorbeireitungszeit = Vorbeireitungszeit | Vorbeireitungszeit = Vorbeireitungszeit = Vorbeireitungszeit
8:00--8:45 Chinesisch Englisch Englisch Physik Physik
8:55-9:40 Mathematik Chemie Chemie Chemie Englisch
9:50--10:10 Gymnastische Gymnastische Gymnastische Gymnastische Gymnastische

Ubung Ubung Ubung Ubung Ubung
10:10--10:55 Chemie Mathematik Mathematik Physik Chinesisch
11:05-11:50 Englisch Physik Politik Mathematik Chinesisch
11:55-14:00 Mittagpause Mittagpause Mittagpause Mittagpause Mittagpause
14:00-14:45 Biologie Geografie Chinesisch Geschichte Geschichte
14:55--15:40 Physik IKT Biclogie Geografie Politik
15:50--16:35 Selbststudium Selbststudium Selbststudium Selbststudium Selbststudium

Tab.3.1: Der Schultag fUr eine 1. Klasse der Oberstufe der Mittelschule

Chinesische Schiler sind ganztdgig in einen strikt durchgeplanten Schulalltag
involviert. Dieser beginnt mit der ersten Unterrichtsstunde um 7:30 und endet um
16:35 Uhr. Doch der Schultag ist damit nicht zu Ende. In der Regel sind Schuler noch
bis 20 Uhr mit Hausibungen beschatftigt. Zeit fur individuelle Entfaltung gibt es kaum,
wenn man von einer zweistiindige Mittagspause, sowie der letzte Schulstunde, in der
die Schiler zum ,Selbststudium® angeregt werden sollen, absieht. Doch in der
Realitéat sind auch diese Zeiten durchgeplant. So gibt es in der Mittagspause
gemeinsame Gymnastikiibbungen am Pausenhof und die Stunde ,Selbststudium® wird
meist von Lehrern in Anspruch genommen, die zuvor ihren Stoff nicht ganz geschafft
haben.

Wie sich noch zeigen wird, stellt dieser Mangel an individueller Entfaltungsfreiheit,
sowie die totale ,Vorplanung“ des Schulalltags eines der Probleme des IKT-
Unterrichts an den chinesischen Schulen dar.

3.2 Das Auswendiglernen in chinesischen Schulen

Bis jetzt wurde vieles auswendig gelernt und lediglich das Auswendiggelernte
reproduziert. Kritisches oder selbstéandiges Denken wurde bis dato kaum geférdert.
Daher darf es auch nicht verwundern, dass die meisten Chinesen jene Inhalte, die
sie auswendig gelernt haben, auch fir richtig halten, und dass die Schiler Chinas in
diesem Schulsystem zu ganz anderen Lerntypen erzogen werden als europaische
Schiler. In naturwissenschaftlichen Fachern sind sie sehr gut, da sie dort ihre
Fahigkeit auswendig zu lernen voll einsetzen kdnnen. Andererseits werden Schiler
kaum dazu erzogen, frei zu denken. Deshalb ist es fur die Schiler in China eine sehr
schwierige Aufgabe, ihre eigene Interpretation beziehungsweise Analyse eines
Gedichts oder Textes zu formulieren. Auch das Sprechen der englischen Sprache
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fallt ihnen schwer, da sie zwar Uber einen adaquaten passiven Wortschatz verfigen,
diesen jedoch kaum in eigenen Texten verwenden konnen, und schon gar nicht
Lernen, diesen beim Sprechen anzuwenden. So sieht man chinesische Schiler zwar
bei Englischprifungen gute Ergebnisse erzielen, sie sind aber oft nicht im Stande
selbst ein simples Gespréch in Englisch zu fuhren.

3.3 Die Priifungssysteme in China

Die eigene Meinung der chinesischen Schiiler ist selten gefragt. Das aktuelle
Prufungssystem verhindert kreatives Denken, zu viele mechanische Wissensinhalte
werden den Schilern vermittelt. Viele westliche Lehrer ,beneiden® die chinesischen
Lehrer um ihre lernwilligen und braven Schuler. Doch viele chinesische Lehrer sehen
das ganz anders und wirden sich lieber Kreativitat bei den Schilern wiinschen.

T —

Abb.3.1: SchUer bereiten sich auf eine Prifung vor.

Ab der Mitte eines Semesters gibt es Prufungen. Diese finden meist an 3 Tagen
hintereinander statt, sie beinhalten den Stoff fast aller Facher. Zu diesem Termin
mussen die Schiler fit sein. Die Termine sind vereinheitlicht, ebenso die Inhalte der
Tests, wie auch das Punktsystem. Man kann maximal 100 Punkte erreichen, Noten
gibt es keine. Die Ergebnisse driicken sich ausschlieBlich durch die erreichte
Punktezahl aus. Zeugnisse gibt es zwei Mal pro Jahr. Die beste Leistung wird mit
100 Punkten beurteilt. Ein Ergebnis von weiniger als 60 Punkte entspricht nach
Osterreichischen Kriterien einem negativ absolvierten Schuljahr. Wie auch in
Osterreich kann ein Schiiler in diesem Fall eine Klasse wiederholen. Insgesamt hat
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ein Schuler die Mdglichkeit dreimal zu wiederholen. Die Abschlussprifung am Ende
der Sekundarschule-Unterstufe (9.Schulstufe) gilt gleichzeitig als Aufnahmeprifung
fur die Mittelschule-Oberstufe. Je besser ein Schiler bei dieser Priifung abschneidet,
desto hoher sind seine Chancen in einer renommierten Schule seine Ausbildung
fortzusetzen.

Im Durchschnitt schaffen 50% der Schuler den Ubergang von der Mittelschule
Unterstufe zur Oberstufe. Auf diese Art soll sicher gestellt werden, dass nur die
besten Schiiler in die Oberstufe aufsteigen. (2007, Aufnahmeprifungsverwaltung
China)

3.4 Aufnahmepriifung am Ende der Oberschulbildung

Das, was in Osterreich die Matura ist, ist in China die Abschlussprifung nach der
zwolften Klasse, die GaoKao. Diese dauert 3 Tage. Es ist nicht moglich, ein Fach zu
streichen, wie dies im européischen Schulsystem mdglich ist. Wer in
naturwissenschaftlichen Fachern begabt ist, muss sich trotzdem in die chinesische
Literatur einarbeiten, wer sprachlich talentiert ist, muss sich mit Physik und
Mathematik herumqualen. Alle Prifungsaufgaben sind landesweit vereinheitlicht, und
werden erst am Prifungstag an die Schule geschickt.

Die GaoKao ist die Eintrittskarte zu einem Hochschulstudium. Je nach dem, wie viele
Punkte der Schuler erreicht, kann sich dieser bei einer renommierten Universitét
bewerben oder muss sich mit der Bewerbung bei einer durchschnittlichen oder
schlechten Universitat zufrieden geben. Gelingt einem Schiler die Aufnahme an eine
der besten Hochschulen des Landes, stehen diesem im spateren Leben alle Tore
offen. Jedes Jahr wird eine Rangliste mit jenen Universitaten veroffentlicht, welche
das Bildungsministerium fir besonders gute Universitaten halt. Diese Liste wird von
Oberstufenschilern immer heifd diskutiert, da sich Schiler nur bei einer bestimmten
Anzahl an Universitaten bewerben konnen. Jeder Schiler hofft, an eine Universitat
aufgenommen zu werden, welche ganz oben auf der Rangliste steht, im besten Fall
eine Universitat, die unter den besten 10 steht.

Die GaoKao ist in China sehr wichtig und wird aul3erordentlich ernst genommen.
Wahrend der 3 Prifungstage haben andere Schiler unterrichtsfrei, um die GaoKao
innerhalb der Schule nicht zu stéren. Vor der Schule sind die StraRen gesperrt und
der Verkehr wird umgeleitet. Baustellen in der Nahe der Schule missen an den 3
Prifungstagen ihre Arbeit einstellen. Dies alles soll sicherstellen, dass sich die
Schiler voll auf die Prifung konzentrieren kénnen. Wahrend der Prifungszeit
werden die Eingéange zur Schule von Polizei und Schulpersonal ganztagig tiberwacht,
damit Eltern nicht in die Schule gelangen kdnnen.
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Abb.3.2: die Eltern warten auf ihr Kind nach der GaoKao

Morgens bringen die Eltern ihr Kind zur Schule, holen es zur Mittagspause ab, und
bringen es nach der Mittagspause wieder zur Schule zurlick. Auf3erhalb dieser Zeiten
sehen die Eltern ihr Kind wahrend der 3 Tage nicht. Die Eltern selbst bzw. Grof3eltern
der Schiler warten meist scharenweise vor den Schultoren, um ihr Kind gleich nach
der Prifung zu sehen. Die GaoKao gilt in China als eine der wichtigsten Prifungen
im Leben eines jungen Menschen. Fir 625% der Schiler aus
regierungsunmittelbaren Stadten Chinas® gibt es einen Studienplatz, in anderen
Provinzen gibt es diesen nur fur 10% der Schiler (2000,
Aufnahmeprifungsverwaltung China). Der Kampf um gute Noten ist in diesen

Provinzen noch héarter.

4 Die allgemeine Schulpflicht

Die Schulpflicht in China umfasst 9 Jahre, davon die Primarschule und die Unterstufe
der Mittelschule. Alle chinesischen Kinder werden in Alter von 6 spatesten von 7
Jahren in eine Primarschule geschickt. Sie bleiben dort bis zum Ende der sechsten
Klasse. Danach besuchen sie die Unterstufe der Mittelschule. Diese umfasst 3 Jahre.

! Als , regierungsunmittelbar werden die St&dte Peking, Shanghai, Tianjin(Tientsin) und Chongging(Tschungking) bezeichnet,
in welchen die Macht der chinesischen Volkspartie besonders stark gebUndelt ist, weswegen diese St&ite mitunter besondere
Privilegien genief%®n. Diese St&dte sind Verwaltungseinheiten auf Provinzebene. Es handelt sich bei ihnen nicht um Provinzen,
aber sie haben den gleichen Rang wie Provinzen und autonome Gebiete und unterstehen direkt der Zentralregierung der
Volksrepublik China.
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In Summe also 9 Jahre, danach muissen die Eltern und Schiiler entscheiden, ob das
Kind die Oberstufe der Mittelschule bzw. eine Berufsschule besuchen wird.

Die Berufsfachschulen und Fachschulen sind vergleichbar mit HAK und HTL in
Osterreich. Elternwiische und Leistungsfahigkeit sind dabei ebenso wichtig wie der
Bildungswille und die Bildungswiinsche des Kinders. So steht das chinesische
Schulsystem zurzeit da.

Seit dem Jahr 1978, also jene Zeit als sich China wirtschaftlich und politisch
gegeniuber dem Ausland offnete und auch Reformen durchgefiihrt wurden, wird das
Bildungswesen im besonderen MalRe gefdrdert. Die Staatsausgaben im Bereich
Bildung erhdhen sich jahrlich.

Die 9-jahrige allgemeine Schulpflicht ist in China in groBen Teilen des Lands
verbreitet. Aktuellen Statistiken des Ministeriums fir Bildung zufolge wurde die
allgemeine Schulpflicht in Jahr 2004 von 94% der Bevélkerung erfullt [MOE].

Lehrbicher und andere Unterrichtsmaterialien werden nicht kostenlos zur Verfigung
gestellt. Diese missen von den Eltern wahrend der Zeit der Schulpflicht selbst
gekauft werden. Die allgemeine Schulpflicht wird nicht vollstandig kostenlos
angeboten, es gibt ein geringes Schulgeld zu entrichten, ebenso wie einige
Nebenausgaben. Alle weiteren Kosten werden vom Staat Ubernommen. Der
Prozentsatz jener Kinder, die nicht in die Schule gehen, also Uberhaupt keine
Schulbildung genielRen, ist heute vernachlassigbar. Die Bildungsrate in Pflichtschulen
betragt heute 99% und ist im Vergleich zum Jahr 1994 um 5% gestiegen [MOE].
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Abb.4.1 : Topografischer Plan Chinas

China ist heute das weltweit grof3te und bevdlkerungsreichste Schwellenland. Durch
die hohe Bevdlkerungszahl, die Ressourcenknappheit und die Plinderung des
Landes durch die Kolonialméchte im 19. Jahrhundert war die Wirtschaft Chinas lange
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Zeit rickstandig. Im Gebieten mit schlechten klimatischen Bedingungen, zum
Beispiel in den Bergeregionen im Nordwesten des Landes, leben heute noch
zahlreiche Menschen unter dem Existenzminimum. lhren Kindern Bildung anzubieten,
ist fur diese Menschen besonders schwer. Sie missen schlie3lich zuerst ihre
wichtigsten Bedurfnisse befriedigen, Kleidung und Nahrung. Der Staat wendet hohe
finanzielle Mittel auf, um diese Familien zu unterstiitzen. Dennoch fallt es diesen
Familien sehr schwer, ihren Kindern eine adaquate Ausbildung zu bieten.

Abb.4.2: Das Plakat des ,,Hoffnungsprojekts von China

Um auch in den armsten Gebieten Schilern zu helfen, wurde 1989 das sogenannte
.Hoffnungsprojekt” ins Leben gerufen, eine Entwicklungsstiftung, welche sich die
Unterstitzung von Kindern und Jugendlichen zum Ziel gesetzt hat. Nach der
Grindung wurde die gesamte chinesische Bevélkerung aufgerufen, mittellose
Schiler durch Geldspenden zu unterstiitzen. Die Unterstitzung fur das
Hoffnungsprojekt ist vollkommen freiwilig und hat das Ziel, Kindern in
Armutsgebieten eine Schulausbildung zu méglichen. Uber verschiedene Kanéle
sollen unterschiedliche Gesellschaftschichten Geldspenden aufbringen, damit in
armlichen Gebieten die Bedingungen fir den Schulbetrieb verbessert werden und
damit die grundlegende Ausbildung gefdrdert wird.

Die Erfolge dieses Projekts lassen sich in Zahlen darstellen. Die Bildungsrate bei den
schulpflichtigen Kindern in den armlichen Gebieten ist in den letzten 10 Jahren auf
98% angestiegen. Landesweit gibt es mehr als 7000 sogenannte Hoffnungsschulen,
wie jene Schulen genannt werden, die im Zuge des Hoffnungsprojekts geférdert
wurden. Der Bestand an Blchern in diesen Schulen ist um 200% gestiegen. Die
Situation in diesen Hoffnungsschulen hat sich grundlegend verbessert [CYDF].

Der Unterricht findet nun in eigens daflir errichteten Gebauden statt. Friiher wurde er
im Freien abgehalten oder bestenfalls in abbruchreifen Baracken. Nun wurden viele
Gebaude errichtet, welche dem Unterrichtszweck voll und ganz gentgen. Ganz
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allgemein lasst sich sagen, dass in China erkannt wurde, dass nur ein effizientes
Bildungswesen die Entwicklung der Wirtschaft verbessern und fordern kann. 1995
stellte die chinesische Regierung eine neue Entwicklungsstrategie auf. Diese stand
unter dem Motto, der Staat solle durch Wirtschaft und Bildung aufblihen. Der Bildung
wurde hdchste Prioritat eingeraumt.

Dass Technik, Bildung und Wissenschaft die Wirtschaftsentwicklung und die
gesellschaftliche Entwicklung des Lands verbessern, ist mittlerweile jedem Birger
bewusst. Die gesellschaftliche und wirtschaftliche Entwicklung des Landes stellen
bestimmte Anforderungen an die Bildung und die Bildungspolitik in China.

Und es sind genau diese Anforderungen, welche die Entwicklung im Bildungssektor
vorantreiben. Das erklarte Ziel der chinesischen Politik, n&mlich eine umfassende
Ausbildung der Bevdlkerung, soll zwischen 2010 und 2020 erreicht werden.
Schwerpunkt der Bildungspolitik landesweit wird die Verbesserung der Qualitat der
Lehrer und das Ausbildungsniveau sein, sowie eine Erhohung der Effizienz im
Schulbetrieb. Mit anderen Worten, es wird eine qualifizierte Grundausbildung sowie
auch eine Erhéhung der Zahl der Universitatsabsolventen angestrebt. Die Qualitat
der Berufsbildung, sowie Angebot und Qualitdt der Erwachsenenbildung sollen
erhoht werden. Die chinesische Bildungspolitik mochte qualifizierte Arbeiter und hoch
gualifizierte Fachkrafte ausbilden. Doch neben den finanziellen Investitionen, welche
eine Verbesserung der &rmlichen Bedingungen im Schulbetrieb erzielen sollen, ist es
auch notwendig, das Bildungsniveau der Lehrer selbst zu erhéren.

Padagogen in China sind sehr bemuht, dieses Ziel zu erreichen, was sich in der

hohen Bereitschaft der Lehrer zur Weiterbildung zeigt, wobei die Fortbildung der
Lehrer selbst auch durch strenge gesetzliche Rahmenbedingungen geregelt ist.
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Teil B: IKT-Ausbildung an Schulen in China
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5 IKT-Ausbildung an der Primarschule und Mittelschule:
heutige Status und Entwicklung

Im Oktober 2000 fuhrte das Ministerium fir Bildung eine kombinierte aus Konferenz
und Ausstellung durch, welche die Ausbildung von Informationstechnologien an den
Priméar- und Sekundéarschulen zum Inhalt hatte [MOE]. Die sich standig &ndernden
technologischen Rahmenbedingungen erfordern eine permanente Anpassung der
organisatorischen Infrastruktur an den Schulen. Da die Gesetzgebung in China
jedoch nicht mit dieser Entwicklung Schritt halten kann, den Schulen also keine
rechtlichen Vorgaben fir die Implementierung der organisatorischen Infrastruktur
bieten kann, orientieren sich die Schulen in China hauptsachlich an solchen
Konferenzen.

Aus der oben genannten Konferenz gingen 3 wichtige Dokumente hervor, welche in
weiterer Folge den Schulen als konkrete Leitfaden fir die IKT-Ausbildung dienen
sollten.

o Ein Dokument beschreibt wie die IKT-Ausbildung in den Schulen als Pflichtfach
eingerichtet werden kann.

e Ein weiteres Dokument beschreibt konkrete Méglichkeiten zum effizienten Daten-
und Informationsaustausch zwischen Schulen.

o Das dritte Dokument beschreibt den konkreten Lehrplan fir die IKT-Ausbildung
an den Schulen.

Anfang 2001 beschloss das Bildungsministerium, dass diese drei wichtigen
Dokumente in den darauffolgenden 5 — 10 Jahren die Grundlage darstellen sollten,
IKT in der Primar- und Sekundarausbildung als Pflichtfach zu etablieren und die
Modernisierung der Bildung im Allgemeinen zu gewahrleisten, indem z.B. IKT auch in
anderen Schulfachern verwendet wird.

Zuvor wurden IKT-Inhalte bereits an Schulen unterrichtet. Das Fach hiel3 jedoch
,Computerunterricht*. Mit der Anderung der Namensgebung in ,Information
Technology Education® wurde ein vollig neues Kapitel in der IKT-Ausbildung
aufgeschlagen. Mit der Namensanderung sowie den geanderten technologischen
Rahmenbedingungen gingen auch Anderungen des Verstandnisses fiir IKT und der
Unterrichtsinhalte einher. Bestand der Computerunterricht noch aus dem blof3en
Erlernen von MS-DOS Befehlen, eher praxisfernem Auswendiglernen des Aufbaus
einen PCs, sowie etwas Geschichte der Hardwareentwicklung, wird nun versucht ein
ganzheitliches Verstandnis der IKT, sowie deren gesellschaftliche Bedeutung zu
lehren.

Die Entwicklung der ,Information Technology Education“ in den Primérschulen und
weiterflhrenden Schulen vollzog sich in drei Phasen, welche sich drei verschiedenen

Bereichen dieser Entwicklung zuordnen lassen:
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Phase 1: Einrichtung von IKT- Kursen an Schulen
Phase 2: Integration in den Lehrplan
Phase 3: Netzwerk-Bildung

Diese Phasen gehen zeitlich ineinander tber und sind nicht klar abzugrenzen. Vor
allem wegen der Grol3e Chinas und den unterschiedlichen Entwicklungsfortschritten
der einzelnen Regionen finden diese Phasen auch zeitlich versetzt statt. Sie sind
also eher inhaltlich getrennt als zeitlich, wobei sich eine natirliche Aufeinanderfolge
ergibt.

Die erste Phase begann Ende der 70er-, Anfang der 80er-Jahre, hat ihren
Schwerpunkt in den 80er-Jahren und ist fast abgeschossen. Die zweite Phase
beginnt Mitte der 80er-Jahre, die dritte Anfang der 90er-Jahre, wobei beide noch voll
im Laufen sind.

5.1 Die erste Phase

Der Fokus lag darauf, den Computer an sich wie ein Forschungsobjekt eines
naturwissenschaftlichen Unterrichtfachs zu betrachten. Schiler lernten die Grund-
kenntnisse der Computertechnik und grundlegende Fertigkeiten im Umgang mit dem
Computer.

Das Motto dieser Phase lautete: ,Programmierung ist die zweite Kultur®.

Zuerst gab es den Computerunterricht nur an der Oberstufe Sekundarschule, dann
an der Unterstufe Sekundarschule und schlie8lich auch an der Primarschule. Die
Unterrichtsform hat sich von einem Wahlfach Uber ein Wabhlpflichtfach zu einem
Pflichtfach entwickelt.

Zu Beginn der IKT-Kurse wurden vor allem einzelne Programme, sowie QBASIC
Programmierung unterrichtet. Spéater wurde schrittweise die Anzahl der
unterrichteten Anwendungen erhéht und um Anwendung und Nutzung von
Betriebssystemsoftware erweitert. Mittlerweile werden auch Kenntnisse und Nutzung
des Internets, sowie der damit verbundenen Software unterrichtet. Am Ende dieser
Phase wurde die Bezeichnung Computerunterricht, eine Bezeichnung, die es nur in
China gab, in ,Informationstechnologie-Kurse“ umgeéandert.

Im Jahr 2000 verfligten mehr als 60.000 Primar- und Sekundarschulen tber Zugange

zu Computerraumen und EDV-Kursen (In Peking gibt es ca. 1800 Primar- und
Sekundarschulen [KNYahoo]).
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Seit IKT an den chinesischen Schulen Teil des Unterrichtsstoffs ist, prasentierte das
Bildungsministerium vier Computer-Lehrplane. Der letzte dieser Lehrplane wurde im
November 2000 im ,Leitfaden fir Informationstechnologie an Grund- und
weiterfuhrenden Schulen® veroéffentlicht [MOE].

Der Leitfaden definiert drei obligatorische Etappen zur IKT als Pflichtfach in Priméar-
und Sekundarschulen:

e Bis Ende 2001 sollte in ganz China in der Sekundarschule Oberstufe IKT als
Pflichtfach eingerichtet werden. AulRerdem sollte dies in groRen und mittleren
Stadten in der gesamten Sekundarschule geschehen.

e Zusatzlich zu den grof3en und mittleren Stadten sollte bis Ende des Jahres 2003
die IKT in allen weiteren relativ wohlhabenden Gebieten als Pflichtfach
eingerichtet werden. Wobei groRe und mittlere Stadte per Definition als relativ
wohlhabend gelten.

e Bis 2005 sollte die IKT in 90% der Schulen landesweit in der Sekund&rschule als
Pflichtfach eingerichtet werden.

Die Hauptaufgabe der IKT-Kurse in Primar- und Sekundarschulen:

e Die Ausbildung der Schiler in konkreten Fertigkeiten im Umgang mit IKT.

e Das Interesse der Schuler an der IKT soll geweckt und eine Bewusstseinsbildung
bei den Schilern fur IKT gefordert werden.

o Die Schiler sollen sowohl die grundlegenden Kenntnisse und Fertigkeiten der
Informationstechnologie verstehen und beherrschen, als auch ein Verstéandnis fur
die Entwicklung der Informationstechnologien, ihre Anwendungen auf den
menschlichen Alltag sowie die tiefgreifenden Auswirkungen von Wissenschaft
und Technologie zu bekommen.

e Durch die IKT-Kurse sollen die Schiler lernen, wie sie Zugang zu Informationen
finden, diese Informationen Ubertragen und verarbeiten und Informationssysteme
anwenden. Weiters sollen Schiler das richtige Bewusstsein und Verstandnis far
IKT und die damit verbundenen kulturellen, ethischen und sozialen Fragen
erlernen, um mit IKT verantwortungsvoll umzugehen.

e Die Schuler sollen ein gewisses MalR an Informationskompetenz erwerben, auf
ein lebenslanges Lernen vorbereitet werden und lernen, in der
Informationsgesellschaft zu studieren und zu arbeiten.

Die konkreten Bildungsinhalte sind folgende: Als oberstes Ausbildungsziel in den
IKT-Kursen werden nach wie vor die technologischen Grundlagen aktueller Rechner
und Netzwerk-Technologien gesehen.

Da nicht gewdahrleistet werden kann, dass allen Schulen die gleiche technologische
Infrastruktur zur Verfligung steht, missen die einzelnen Schulen ihre Lernmodule in
Primar- und Sekundéarstufe an die vorhandenen technologischen Mobglichkeiten
anpassen. Eine Schule kann beispielsweise in einem IKT-Kurs kein Betriebssystem
unterrichten, welches sich aufgrund der Hardwarelimitierung der verwendeten
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Rechner gar nicht installieren lasst. Spezifische Lernmodule beinhalten
beispielsweise die Grundlagen der Informationstechnologie (Hardware und Software),
Umgang mit dem Betriebssystem (Win95/98, usw.), die grundlegenden Methoden
der Textverarbeitung (Word, WPS(Word Processing System) Office usw.), Netzwerk-
Infrastruktur und ihre Anwendung (WWW, E-Mail), durch Computer unterstitzte
Produktion von Multimedia-Werken (PowerPoint), die erste Datenbank (MS-Access),
Programmiermethoden (Visual Basic).

Der zeitliche Aufwand ist folgendermafRRen geregelt: In der Primarschule sowie
Unterstufe der Sekundarschule soll der IKT-Unterricht nicht weniger als 70 Stunden
pro Jahr umfassen. In der Oberstufe der Sekundérschule 70 — 140 Stunden pro Jahr,
wobei der praktische Unterricht zumindest 70% der Gesamtstunden umfassen soll.

Die Art der Bewertung der Schiler im IKT-Unterricht ist vielfaltig. Die meisten
Schulen fuhren die Bewertung auf der Grundlage einer prifungsimmanenten
Bewertung durch, mit besonderem Augenmerk auf die praktischen Kenntnisse der
Schiler. Das Ministerium fur Bildung wird kinftig vielleicht den IKT-Unterricht als
Prufungsfach der Unterstufe der Mittelschule einfiihren. Das Prifungssystem wird
kinftig hierarchisch aufgebaut. Wenn es sich als durchfiihrbar erweist, méchte das
Ministerium fir Bildung den IKT-Unterricht auch als Prifungsfach der Aufnahme-
prufungen in China einfuhren, was im Moment noch nicht der Fall ist und ein grol3es
Problem bei der Etablierung des IKT-Unterrichts an den Schulen darstellt.

Es ergeben sich in dieser Phase bereits mehrere Probleme. Der Inhalt des IKT-
Unterrichts ist in manchen Bereichen chaotisch. Teilweise werden IKT-Kurse nicht an
IKT-Eigenheiten angepasst. Teilweise ist die EDV-Infrastruktur schon alt, und
schwierig an den Inhalt des IKT-Unterrichts anzupassen. Im Bezug auf Lehrerqualitat
und Infrastruktur gibt es viele Unterschiede zwischen den Provinzen. Well
Informatiklehrer einerseits tUber Qualifikationen verfligen, welche sie in der Industrie
ertragreich anbieten kénnten, sich aber andererseits in ihrer Funktion als Lehrer mit
niedrigem Einkommen und sozialem Rang zufrieden geben missen, haben viele
Informatiklehrer ihre Stelle gekiindigt, um eine Karriere in der Industrie anzustreben.
AulRerdem konzentrieren sich viele Schulen nicht auf den IKT-Unterricht, denn IKT ist
nicht Prifungsfach bei der Aufnahmeprifung an den Universitaten, beziehungsweise
der Sekundarstufe-Oberstufe.

Der IKT-Unterricht ist ein wichtiger Bestandteil des Lehrplans in Primar- und
Sekundarschulen, er sollte als Pflichtfach eingerichtet werden. Aber zum Ziel, Inhalt,
der Unterrichtform, der Art der Beurteilung usw. des IKT-Unterrichts gibt es viele
unterschiedliche Auffassungen und Sichtweisen. Man kann folgendes zum IKT-
Unterricht in Primar und Sekundarschulen sagen.

o Der IKT-Unterricht sollte ein technischer Werkunterricht bzw. ein Trainingskurs

sein, und darf daher auch nicht gleiche Lehrziele, Lehrmethoden und
Bewertungen wie das Fach Physik oder Mathematik haben. Das Hauptziel des
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Unterrichts ist, dass die Schiler grundlegende Kenntnisse und Fertigkeiten der
Informationstechnologie verstehen und beherrschen.

e Die Art der Bewertung des IKT-Unterricht sollte prifungsimmanenten Charakter
besitzen. Wenn der IKT-Unterricht jedoch als Prifungsfach in Aufnahmeprtfung
eingefuihrt wurde, ist zu befirchten, dass sich die Beurteilung anders darstellt.
Denn bei den Aufnahmeprifungen wird in erster Linie Faktenwissen verlangt. In
Folge erwarten sich Eltern und Schiler auch, dass dieses Faktenwissen im
Unterricht vermittelt wird. Dem sturen Auswendiglernen waren wieder Tir und
Tor gedffnet. Als Wahlfach hingegen wirde der IKT-Unterricht dynamisch und
interessant bleiben.

o Bei den IKT-Lehrinhalten fir die unterschiedlichen Stufen (Priméarschule,
Unterstufe der Sekundarschule, Oberstufe der Sekundarschule) gibt es eine
Schnittstellenproblematik, die sich durch die Schnelligkeit der IKT-Entwicklung,
die unterschiedliche Lehrerqualitat und Infrastruktur ergibt. Die Probleme kdnnen
nicht einfach und kurzfristig gelost werden. Eine Moglichkeit ware, den Unterricht
in Form von Leistungsstufen aufzubauen. Schiler, die bereits IKT-Kenntnisse
besitzen, kdnnen sich in einer héheren Leistungsstufe weiterfihrende Kenntnisse
aneignen, solche die noch keine oder wenig Kenntnisse habe, erwerben die
Grundlagen in den niedrigeren Leistungsstufen.

e Die IKT-Integration in den Lehrplan ist sehr wichtig. Derzeit gibt es zwei Arten:

o Informationstechnologie wird in die Lehre von anderen Fachern integriert
(Infusion). So lernen Schiler im Sprachunterricht, eine Literaturrecherche
durchzufihren.

o Inhalte anderer Fachern werden in den IKT Unterricht integriert und
Kinder lernen beispielsweise im IKT-Unterricht wie man besagte
Literaturrecherche durchfihrt.

o Der Inhalt der Lernbicher fur den IKT-Unterricht muss mit der Integration in den
Lehrplan kombiniert werden.

¢ Die Schuler lernen die Informatiktechnologie in der Schule, doch sobald sie in der
Arbeitswelt bestehen missen, hat sich schon viel verandert. Also st
selbsténdiges Lernen sehr wichtig.

5.2 Die zweite Phase

Im Gegensatz zur ersten Phase lag in der zweiten Phase der Fokus darauf, den
Computer in der Lehre und der Verwaltung unterstiitzend einzusetzen. Die wichtigste
Aufgabe ist die  Entwicklung von Lernsoftware, Courseware und
Managementsoftware fir Bildung. Generell wurde der Computer in erster Linie als
ein Werkzeug angesehen, welches nur in Kombination mit anderen Lerninhalten im
Lehrplan vorkommen kann.

Das Motto dieser Phase lautete, dem internationalen Entwicklungstrend zu folgen
und IKT verstarkt in den Lehrplan zu integrieren.
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Der Computer unterstitzt die Lehrfacher und hat somit die traditionelle Lehrmethode
verandert, wie zum Beispiel die Darstellung des Wissens: Friher konnten Lehrinhalte
nur mit Kreide auf der Tafel sichtbar gemacht werden. Heute hingegen kdnnen die
Lehrer den Schilern mittels Computer dynamische 3D Grafiken oder Animationen
zeigen.

Friher ging die Gestaltung des Unterrichts hauptsachlich vom Lehrer aus. Heute
kénnen die Schiler die Lernprozesse selbst steuern. Die IKT und vor allem die IKT-
Integration in den Lehrplan wird dabei in Zukunft im Unterricht eine wichtige Rolle
spielen. Lehrer missen sich Wissen Uber die vielfaltigen Informationstechnologie-
Ressourcen aneignen und dieses Wissen mit den Inhalten ihres eigenen Faches
kombinieren.

Abb.5.1: IKT-Integration in der Sekund&schule

Der Zweck der IKT-Integration in den Lehrplan ist es, innerhalb des
Fachlehrplanunterrichts Informationstechnologie und die Inhalte des Fachlehrplans
zu verbinden. Lehren und Lernen sollen einander angepasst werden, dabei soll die
Technik als ein Mittel eingesetzt werden, die Effizienz von Lehren und Lernen zu
erhéhen und deren Qualitat zu verbessern. Alte traditionelle Lehrmethoden sollen
verandert werden.

e Die IKT wird in den Fachlehrplan integriert.

¢ Die Lehrmodelle und Lehrmethode werden umgeformt.

¢ Die Integration von IKT und Fachlehrplan ist der Kern und der Schwerpunkt der
Entwicklung der IKT-Ausbildung in der Primar- und Sekundarschule,

e Sie ist aber gleichzeitig auch ein grol3es Problem.

Ein groRes Problem fir die IKT-Integration im Unterricht ist, dass diese vor dem
Hintergrund eines strikt prifungsorientierten Beurteilungssystems durchgefuhrt
werden muss. Aber China méchte dem internationalen Trend zur IKT-Integration in
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den Unterricht auf jeden Fall folgen. Eine grundlegende Reform des
Beurteilungssystems ware notwendig, um alle gesetzten Ziele zu erreichen.

Eine Eigenheit des chinesischen Schulsystems kommt der IKT-Integration im
Unterricht entgegen: Auch wenn dies nicht rechtlich geregelt ist, so ist es in
chinesischen Schulen ublich, dass Lehrer mehrmals pro Semester, zu bestimmten
Zeiten, dem Unterricht von Kollegen als ,Gasthorer® beiwohnen kénnen. In diesen
Unterrichtseinheiten mochten sich Lehrer natirlich besonders kompetent
prasentieren, und es hat sich gezeigt, dass es sich gerade mit dem gekonnten
Einsatz von Informationstechnologien im Unterricht besonders effektiv vor
Lehrerkollegen brillieren lasst. Auf diese Art sind chinesische Lehrer bereits motiviert,
IKT in ihrem Unterricht einzusetzen, auch wenn dies natirlich nicht das vorrangige
Motiv sein sollte.

5.3 Die dritte Phase

In der dritten Phase lag der Focus auf Netzwerk-Bildung.

Das Motto dieser Phase lautete: ,Bildet Netzwerke, Ressourcen, Datenbanken und
ein gut ausgebildetes Lehrerteam®.

Multimediardaume, Internetanschliisse und Datenbanken fir Bildungsressourcen
werden in den Schulen aufgebaut und Web-basierende Lern-Module in der
Sekundarschule angeboten. Was 2000 in einem Probezeitraum angefangen hat, wird
als Thema der Bildungsforschung untersucht [MOE].

Das Ministerium fur Bildung startete ein Projekt ,Webverbindungen zwischen
Schulen®, welches zum Ziel hatte, durch Bildung dieses Netzwerks mittels Web eine
Verbindung zwischen den Schulen einzurichten. Das Ziel ist, in 5-10 Jahren in 90%
der Schulen in China Internetanschluss zu haben, sodass alle Lehrer und Schiler
auf die Bildungsressourcen im Internet zugreifen kénnen und sich so Lehr- und
Lernqualitdt erhdohen. Das konkrete Ziel ist, bis 2010 90% der Primér- und
Sekundarschulen der o6stlichen Region und gro3e Stadte der mittleren und
westlichen Regionen von China mit Internetanschlissen auszustatten. Sekundar-
schulen in entfernt gelegenen westlichen Gebieten und den Armutsgebieten der
mittelern Regionen sollen lber das Satelliten-Breitband-Netz Chinas in das Netzwerk
eingebunden werden.

Beim Projekt ,Webverbindungen zwischen Schulen® gibt es folgende Aufgaben:

e Die Verbindung zum Internet mit Hilfe unterschiedlicher, flr die vorhandene
Infrastruktur am besten geeigneter Techniken.

e Der Aufbau einer gemeinsamen Datenbank fur Bildungsressourcen, die
Realisierung der Integration von IKT in die Fachlehrplane, die Verbesserung der
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Aus- und Fortbildung der Lehrer, damit die Lehrer und die Schiiler ihre Lehr- und
Lernmethoden verdndern kénnen.

Die angesprochenen Unterschiede in der Realsierung der Internet-Anbindung
ergeben sich aus den drastischen infrastrukturellen Unterschieden in den einzelnen
Gebieten Chinas. Die meisten Schulen kénnen Uber eine verkabelte Verbindung an
das Internet angeschlossen werden. Dies ist in Schulen in Bergregionen nicht
moglich. Hier ist der Einsatz einer Sattelitenbreitband-Verbindung eine Alternative.
Doch auch dies kann nicht in 100% der betroffenen Gebiete realisiert werden. Ist
weder eine Verkabelung noch eine Sattelitenverbindung mdéglich, missen den
Schulen die relevanten Webinhalte offline zur Verfigung gestellt werden, z.B. in
Form von DVDs. Dies entspricht zwar nicht dem zugrundeliegenden
Netzwerkgedanken, und erst recht nicht der Idee der Verbindung, ermdglicht aber
den betroffenen Schulen, nicht ganzlich den Anschluss bei der Gestaltung und
Anpassung des IKT-Unterrichts zu verlieren.

Der Kern des Projekts ,Webverbindung zwischen Schulen® ist der flliissige Austausch
und der unkomplizierte Zugriff auf gemeinsame Lehrmittel mit dem Ziel, eine
Datenbank fur  Bildungsressourcen aufzubauen. Diese Datenbank fur
Bildungsressourcen umfasst

e eine Datenbank fur Medien (Texte, Audio, Video)

e eine Datenbank fur die Lehrplane.
Uber diese Datenbank sollen die Schulen ihre Lehrplane veroffentlichen und in
fremde Lehrplane einsehen kénnen.

e Datenbank fir Hintergrundinformationen in den einzelnen Lehrfachern.

Die Lehrbiicher sollen als E-Books zur Verfigung gestellt werden, erganzt durch
Bildungs-Videos und Bildungs-Audiodateien in digitaler Form. Priméar geht es dabei
meist um die Digitalisierung der gemeinsamen Lehrressourcen von Primér- und
Sekundarstufe. So stehen sie Schilern und Lehrern kostenlos zur Verfiigung.

Ein weiterer Punkt des Projekts besteht in der Vereinheitlichung der Webprasenzen
der einzelnen Schulen, sowohl was das Aussehen als auch die Art der
Implementierung der Datenbankzugriffe betrifft. Weniger der Konformitat wegen,
sondern aus Effizienzgrinden. So ist es — im Idealfall — nur mehr notwendig, ein
»remplate” zu erstellen, welches die einzelnen Schulen fir ihre Zwecke anpassen.

5.4 AbschlieBende Betrachtungen

Die IKT-Bildung an Primar- und Sekundarschulen in China gibt es nun schon fast 20
Jahre. Die drei genannten Phasen sind nicht in sich abgeschlossen oder von
einander getrennt zu betrachten, sondern beschreiben eher einen natirlichen
Entwicklungsprozess der Integration der IKT in den Lehrplan:
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e Zuerst muss eine Schule IKT-Kurse anbieten, unabh&ngig von der Art des
Kurses (freie Wabhlfacher, Freizeitkurs, Vertiefungskurse, etc.) und unabhé&ngig
davon, was andere Schulen machen.

e Dann muss eine Schule tberlegen, wie stark sie diese IKT-Kurse in den Lehrplan
integrieren mochte.

e Und schlief3lich wird sich eine Schule auch fragen, wie andere Schulen ihren IKT-
Unterricht machen, was schlief3lich zur Netzwerkbildung fuhrt.

Trotzdem ist in einer Schule die Integration der IKT in den Lehrplan nicht
automatisch abgeschlossen, wenn die Schule anfangt ein Netzwerk mit anderen
Schulen aufzubauen. Die einzelnen Phasen sind also nie in sich abgeschlossen.

6 Reformen der IKT-Ausbildung an der Schule in China

Seit der Geburt des ersten Computers ENIAC hat die Computerentwicklung erst ein
halbes Jahrhundert hinter sich. Die Anwendungsbereiche des Computers schlie3en
viele Bereiche des taglichen Lebens mit ein. Die IKT-Industrie, welche die Informatik,
Kommunikationstechnologie und Steuerungstechnik vereint, ist heute der wichtigste
Industriesektor und spielt auch die wichtigste Rolle bei der wirtschaftlichen und
gesellschaftlichen Entwicklung des Landes. Aus diesem Grund ist die IKT-
Ausbildung an der Primar- und Sekundarschule sehr wichtig und notwendig. In den
vorigen Kapiteln haben wir Uber chinesische Geschichte, den heutigen Status Quo
und Probleme der IKT-Ausbildung gesprochen.

Als nachsten Schritt analysieren wir die aktuellen Reformbestrebungen in der IKT-
Bildung in China. Das Ministerium fur Bildung stellt verschiedene Methoden und
Vorschlage fir die Schiler der Primar- und Sekundarschule vor.

6.1 Die verschiedenen Formen des IKT-Unterrichts in China

Als der IKT-Unterricht nur als Freifach angeboten wurde, wurde diesem keine
besondere Bedeutung beigemessen. Erst als das Bildungsministerium diesen als
Pflichtfach eingerichtet hat, veranderte sich das. Erfahrungen in der Praxis zeigen,
dass es ausreicht, wenn Schiler im Unterricht vom Lehrer das Grundlagenwissen
vermittelt bekommen. Die praktischen Aufgaben koénnen diese ohne weiteres
aulRerhalb des Unterrichts in Gruppen oder Hobbyclubs l6sen. Damit die Schiler
besser ihre eigenen Fahigkeiten und Interessen entwickeln konnen, muss
Jinnerer‘ Unterricht (Besuch des Unterrichts und Vermittlung des Grundlagenwissens)
und ,aul3erer Unterricht (eigenstandiges Arbeiten) gut kombiniert werden.
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6.1.1 Erwerb der IKT-Grundkenntnisse in Primar- und Sekundarschule

Zunachst sollen die Schiler Grundkenntnisse und Grundfahigkeiten Gber Computer
erwerben. Auf diesen Grundkenntnissen aufbauend konnen sie eigenstandig ihr
individuelles Interesse an der IKT entwickeln und ihre Fahigkeiten entsprechend
erweitern. Schlielich sollen sie die IKT auch als Unterstiitzung in anderen Fachern
einsetzen. Doch auch die praktische Ausbildung in der Schule ist von grol3er
Bedeutung, wie im folgenden Abschnitt beschrieben.

6.1.2 Vertiefung der IKT-Kenntnisse in ,,Hobbygruppen”

Derzeit sieht sich der IKT-Unterricht in der Grundausbildung vor einem grofem
Problem: Da IKT kein Prifungsfach bei den Aufnahmetests zur Oberstufe ist, wird er
— im Kontext des immer noch gultigen Bildungssystems — bis zu einem gewissen
Grad als Storfaktor angesehen. Trotzdem sind sich Lehrer, Schiler und Eltern der
Bedeutung des IKT-Unterrichts Uber die gesamte Schulzeit bewusst. Das Ministerium
fur Bildung mochte das chinesische Schulsystem von prifungsorientiert zu
qualitatsorientiert reformieren, damit Facher nicht mehr nur an ihrer Bedeutung ftr
die weiteren Aufnahmetests gemessen werden. In diesem Sinne wird der IKT-
Unterricht als wichtiges Projekt innerhalb der Reformbemihungen des
Bildungsministeriums  angesehen. Derzeit konnen die  Schiler die
Grundlagenkenntnisse, die sie vom Lehrer vermittelt bekommen, mit ihren eigenen
Kenntnissen und Fahigkeiten in den Hobbygruppen kombinieren, damit sie sich in
der Zukunft besser und einfacher an die technologischen Veranderungen der
Informationsgesellschaft anpassen kénnen.

6.2 Analyse der Reform des IKT-Unterrichts in China

Das Ministerium fur Bildung ist bestrebt, die Reform des Schulsystems schnell
durchfuhren. Der IKT-Unterricht als ein wichtiger Teil der gesamten Schulbildung soll
ebenfalls weiter reformiert werden.

6.2.1 Der Status Quo des IKT-Unterrichts

IKT wird als neue technische Revolution im heutigen Zeitalter angesehen.
Oberflachlich gesehen zerstort sie zwar Arbeitsplatze durch den Fortschritt in der
Automatisierung, mit dem sie einher geht, doch schafft sie auch viele neue
Arbeitsplatze, interessantere Arbeitsplatze als jene, die sie verdrangt. Sie ist ein
,universelles intellektuelles Werkzeug“, welches als solches in vielen Bereichen
unseres Lebens zum Einsatz kommt. Aus diesem Grund spielt die IKT-Integration im
Lehrplan eine wichtige Rolle. Das Ministerium fir Bildung wird, dem weltweiten Trend
folgend, IKT als Prufungsfach in der Primar- und Sekundarschule einfihren. Aber wie
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kénnen sich die Lehrer, Schiler und Eltern darauf einstellen? Folgende Punkte sind
zu beachten:

o Die Informatiklehrer selbst miissen sich der Bedeutung der Informatikausbildung
bewusst werden. Da die IKT-Facher zurzeit nicht Bestandteil der weiteren
Aufnahmeprifungen sind, sehen Informatiklehrer selbst ihr eigenes Fach als
nicht so bedeutend an, bzw. kapitulieren vor der Geringschatzung durch die
Eltern, welche die IKT-Facher aus eben diesem Grund fur nicht so wichtig
erachten. Ein gesteigertes Selbstbewusstsein der Informatiklehrer ist aber wichtig
fur die Qualitdt des IKT-Unterrichts, wovon wiederum der Erfolg der IKT-
Integration in den Lehrplan abhangt.

e Die Computerraume mussen effektiv und gut verwaltet werden, um den Schuilern
bestmoglichen Nutzen im Unterricht zu bringen. Dariiber hinaus gilt ein moderner
und kompetent administrierter PC-Raum als Vorzeigeobjekt einer Schule, wenn
diese mit anderen verglichen wird. Dies kann durchwegs als weiterer Ansporn
gesehen werden, der dazu fuhrt, dass eine Schule eine effiziente IKT-
Infrastruktur zur Verfigung stellt.

e Lehr- und Lernqualitdt des IKT-Unterrichts sollen erhoht werden. Lehr- und
Lerninhalte miissen dabei nicht einheitlich sein, sondern kénnen durchwegs an
die IKT-Vorkenntnisse, welche die Schiler in den Unterricht mitbringen,
angepasst werden.

o Informatiklehrer missen durch das Bildungssystem besser unterstitzt und
motiviert werden. Einkommen, Fortbildung (z.B. Berufspraktika in anderen
Provinzen oder sogar im Ausland) sowie Beforderungschancen muissen mit
denen anderer Prifungsfacher gleichgesetzt werden.

. ~

Abb.6.1: IKT-Unterricht in der Sekund&schule
6.2.2 Unterrichts-Struktur und zeitlicher Umfang des IKT-Unterrichts

Das alte chinesische Schulsystem ist prifungsorientiert, und orientiert sich daher
ausschlieBlich an den Noten der Schiler. Die meistens Lehrer benutzen den
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Prufungsdruck ganz bewusst, um die Schiiler zum Lernen zu motivieren. Der IKT-
Unterricht darf jedoch nicht nach diesem Schema stattfinden. IKT ist ein praktisches
Fach, welches den Schulern héchstmoglichen Praxisbezug bieten soll, denn ohne
praktischen Teil hat ein IKT-Unterricht keinen Sinn. Im IKT-Unterricht sollen den
Schulern mehrere Ubungen und kreative Aufgaben gegeben werden. Die
Informatiklehrer sollen weniger Theorie und grundlegende Konzepte vermitteln.

In der Grundbildung sieht sich der IKT-Unterricht zurzeit vor einer sehr schweren
Aufgabe: Es lassen sich zurzeit unmdglich mehr als 2 Unterrichtseinheiten pro
Woche zuteilen. Aber im Zuge der Reform des Schulbildungssystems mdchte das
Bildungsministerium, als Teil der IKT-Integration im Lehrplan, diese auch in anderen
Fachern zum Bestandteil des Unterrichts machen.

6.2.3 Die Fortbildung der Informatiklehrer

Der Computer ist letztendlich ein ganz normales Werkzeug, das in vielen Bereichen
des taglichen Lebens Unterstitzung bietet. Die Schiler sollen in der Schule lernen,
mit diesem universalen Werkzeug umzugehen. Dazu muss aber auch die
Ausbildungsqualitat der Informatiklehrer selbst erhoht werden. Derzeit sind
Informatiklehrer in China sehr knapp. Computerfachkrafte mochten aus bereits
genannten Grinden nicht als Informatiklehrer arbeiten. Die meisten Informatiklehrer
sind umgeschulte Mathematiklehrer oder Physiklehrer der Schule, die dann mit der
Informatik oft bei Null anfangen missen. Deshalb sind Fortbildungsmdglichkeiten flr
.Informatiklehrer® (also jene Lehrer, die IKT-Facher lehren) so wichtig. Sie haben
dabei klare Vorstellungen, was sie sich vom Bildungsministerium erwarten: Eine
wichtige Forderung sind bessere Mdoglichkeiten flir Kommunikation und
Erfahrungsaustausch mit anderen Informatiklehrern, wobei das Ministerium die
Plattformen fir die Kommunikation zur Verfligung stellen soll wie Online-
Communities, Symposien, Konferenzen, etc. Generell lasst sich zum Status Quo
sagen, dass sich das Bildungsministerium zwar der Bedeutung der IKT bewusst ist,
sich aber zu wenig um die Bedurfnisse der IKT-Lehrenden kiimmert.

Die Fortbildung in Informatik ist hauptsachlich fir IKT-Lehrer gedacht. Nur diese
bekommen dafur frei, bzw. kénnen die fur die Ausbildung investierte Zeit (teilweise)
als Arbeitszeit verbuchen. Ein Grundgedanke der IKT-Integration in den Unterricht ist
aber, dass Lehrer diese auch in Nicht-Informatikfachern einsetzen. Diese Lehrer
missen sich dann jedoch selbst um ihre Fortbildung kiimmern. Eine Alternative ware
es daher, die Fortbildung auch fiir junge Lehrer aus naturwissenschaftlichen Fachern,
bzw. Mathematik, zu forcieren, unabhangig ob diese Informatikfacher unterrichten
oder nicht. Junge Lehrer erwerben schneller neue technische Kenntnisse, die sie
dann ihren Kollegen (&lteren, bzw. solchen aus nicht-naturwissenschaftlichen
Fachern) weiter beibringen kénnen.
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6.2.4 IKT fir neue Lehrmethode in der Schule

Die alte Lehrmethode ist der Frontalunterricht. Der Lehrer tragt vor und zeigt die
Zusammenhange mit der Kreide auf der Tafel. Die Schiler sitzen im Klassenraum
und versuchen zuzuhéren. Doch sie kénnen sich nicht mehr als 20 Minuten auf die
Lerninhalte konzentrieren. So haben Lehrer unterschiedliche Lehrmethoden versucht,
und stellen den Schiilern beispielsweise oft Fragen tber den Lerninhalt im Unterricht
oder geben den Schiilern Zeit, im Unterricht Themen selbst zu erarbeiten. Dann
wieder kdnnen die Schiiler in der Gruppe mit anderen Kollegen selbst die vom Lehrer
gestellten Fragen diskutieren, und am Ende fassen die Lehrer die Ergebnisse der
einzelnen Gruppen zusammen. Aber der Lerneffekt ist dennoch nicht so gut wie
erhofft.

Heute kdnnen wir mit dem Computer viele Dinge realisieren, die friiher unmdglich
waren. Dies umfasst auch die Lehrmethoden. Lehrer kdnnen den monotonen
Frontalunterricht mit Animation mittels Prasentationssoftware den Schilern
dynamisch vermitteln. Die Schiler wiederum interessieren sich sowohl fur die
Lerninhalte als auch die eingesetzten Werkzeuge. So wiederum wird ihr Interesse an
der IKT geweckt. Die Lehrer kdnnen auch weitere Lehrinhalte und Erfahrungen mit
anderen Lehrern online austauschen, damit sie ihren den Unterricht verbessern
kénnen. Fast 90% der Schiler der grof3en Stadte in China haben einen eigenen PC
zu Hause [KNYahoo]. Sie kénnen nach dem Unterricht mit dem eigenen PC die
Materialien selbst ansehen.

6.2.5 Netzwerk-Unterstiitzung bei der Entwicklung der IKT-Bildung

Um den Schilern die IKT-Bildung besser anbieten zu konnen, soll ein
Netzwerksystem in den Schulen aufgebaut werden. AuRerdem sollen die Lehrer im
IKT-Unterricht den Schilern mehr grundlegende Webkenntnisse vermitteln. Beides
ist zum jetzigen Zeitpunkt in China keine Selbstverstandlichkeit, da viele Lehrer die
IKT als ein zweischneidiges Schwert betrachten, welches den Schilern Zugang zu
Wissen bieten, aber auch schlechten Einfluss auf die Schiiler austiben kann, z.B. als
Zugang zu pornografischen oder gewalttatigen Inhalten, oder auch — falls es sich um
eine systemtreue Lehrkraft handelt — Webinhalte, welche sich kritisch gegentber
dem Staatsapparat positionieren.
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6.2.6 Lernplattformen fiir Schiiler

Die Lehrer kénnen den Schillern ihre eigene Lemplattform anbieten (z.B. Moodle?).
Durch diese kénnen sich unter den Schiilern selbstorganisierende Lernprozesse
entwickeln, welche von den Lehrern lediglich initialisiert und gegebenenfalls in die
richtigen Richtungen gelenkt werden mussen.

7 Analyse der IKT-Bildung in den Schulen in den
landlichen Gebieten Chinas

Der Computer ist eine wesentliche wissenschaftliche und technologische
Errungenschaft, sowie der am schnellsten wachsende Industriezweig. In den letzten
Jahrzehnten hat die Computertechnologie eine rasante Entwicklung durchgemacht
und ein breites Feld an Anwendungsbereichen erobert. Insbesondere durch die
Entwicklung der Netzwerktechnologien, welche unser tagliches Leben grundlegend
verandert hat und auch weiterhin verandern wird. Unsere Gesellschaft wandelt sich
zusehends von einer Industriegesellschaft zu einer Informationsgesellschaft. Wissen
wird die wichtigste treibende Kraft der Wirtschaft. Es lasst sich festhalten, dass neue
Technologien kinftig ohne Hilfe der Computertechnologie nicht entwickelt werden
kénnen. Heute sind die Grundkenntnisse der Computertechnologie ebenso wichtig
wie die Ausbildung in der Muttersprache, Mathematik, Fremdsprachen und anderen
Grundféachern, also ein unerléasslicher Bestandteil der modernen Wissensstruktur.
Derzeit ist in den landlichen Gebieten die Verwendung des Computers nicht sehr
beliebt und nur wenige Leute verfliigen Uber Computerkenntnisse. Seit die IKT-
Bildung in den Primar- und Sekundarschulen reformiert wurde, bieten immer mehr
Schulen den IKT-Unterricht als Pflichtfach an.

! Moodle ist eine Lernplattform auf Open-Source-Basis. Die Software bietet die Mé&glichkeiten zur Unterstitzung kooperativer
Lehr- und Lernmethoden.[Wikipedia]
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Abb.7.1: IKT-Unterricht an der Prim&schule

Dieses Kapitel beschreibt den Status Quo der IKT-Bildung in den landlichen
Gebieten sowie Einschrankungsfaktoren fur diese. Als wichtige Informationsquelle
dient dabei ein Interview mit einer Abteilungschefin des Bildungsministeriums uber
die Entwicklung der IKT-Bildung in den landlichen Gebieten. Im Anschluss daran
analysieren wir die notwendigen MalRhahmen und verwendbaren Erfahrungen und
fassen diese zusammen.

7.1 Status Quo und Einschrankungsfaktoren der IKT-Bildung
in den landlichen Gebieten Chinas

In l&ndlichen Primar- und Sekundarschulen befindet sich die IKT-Ausbildung immer
noch in der Anfangsphase. Es gab in den letzten Jahren zwar einige Erfolge,
dennoch gibt es nach wie vor weitaus groRere Problematik als in den wohlhabenden
Gebieten. Die konkreten Probleme betreffen: Budget, Technik, Infrastruktur,
Lehrqualitdt, und vor allem auch das mangelnde Problembewusstsein aller
Beteiligten (Lehrer, Schiler, Eltern).

7.1.1 Verbesserung des Problembewusstseins gegeniiber der IKT-
Ausbildung

Die heutige Gesellschaft ist eine Informationsgesellschaft, in welcher wir lebenslang
neue technische Kenntnisse erlernen missen. Das chinesische Schulsystem wird
von prifungsorientiert zu qualitatsorientiert umgewandelt. Aber in landlichen
Gebieten wollen sich Schulen, Lehrer und Eltern nur auf ein Ziel konzentrieren:
Verbesserung der Noten der Aufnahmepriifungen. Reformmafinahmen und daraus
resultierende Anpassungen der Lehrpldne werden nur akzeptiert, wenn sie diesem
Zweck dienen. Ansonsten werden sie als unerheblich betrachtet. Die Schiler lernen
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einfach nur die Facher der Aufnahmeprifung, entwickeln keine eigenen, kreativen
Fahigkeiten. Bei der Beurteilung ihres eigenen intellektuellen Potentials orientieren
sie sich ausschlieBlich an den Noten der Aufnahmeprifung, und ignorieren dabei
individuelle Begabungen, was mitunter auch psychische Probleme mit sich bringt.
Informationstechnologie ist heute weltweit der Trend der Gesellschaft- und
Wirtschaftsentwicklung. Das chinesische Bildungsministerium hat 2001 beschlossen,
dass in den darauffolgenden 5 — 10 Jahren die Grundlage gebildet werden sollte, um
die IKT in der Priméar- und Sekundarausbildung als Pflichtfach zu etablieren, und die
Modernisierung der Bildung im Allgemeinen zu gewéhrleisten. Aus diesem Grund ist
IKT-Unterricht als Pflichtfach zwangslaufiger Trend.

7.1.2 Mangelhafte Infrastruktur

Geld ist ein grolRes Problem fir die IKT-Bildung in landlichen Priméar- und
Sekundarschulen. Manche Gebiete sind sehr arm, und koénnen daher keine IKT-
Bildung durchfiihren. In den meisten Ilandlichen Schulen gibt es mangelhafte
Infrastruktur. Es gibt nur relativ schwache Computer in unzureichender Zahl, sodass
die Schuler wenig praktische Aufgaben durchfihren kénnen. Derzeit gibt es in
manchen Gebieten generell noch aul3erst schlechte Schulbedingungen, so dass IKT-
Unterricht momentan nicht durchgefiihrt werden kann, schon allein weil dringendere
Probleme zuerst gelést werden missen.

7.1.3 Mangel an Informatiklehrern

In landlichen Gebieten gibt es einen Mangel an jungen Lehrern. Untersuchungen
ergaben, dass die meisten Lehrer sehr geringe Computerkenntnisse besitzen. (2002,
Bildungsministerium China) Auch wenn es in den meisten Schulen zumindest einen
PC-Raum gibt, so fehlt es doch oft an fachlich qualifizierten Lehrer. Meistens sind die
Lehrer in landlichen Gebieten tber 40 und haben weder Zeit noch Energie, noch die
technischen Mdglichkeiten, um sich neues IKT-Wissen anzueignen.

7.1.4 Stagnierende Lehrkonzepte

Die meisten landlichen Schulen betreiben den IKT-Unterricht wenn Uberhaupt, dann
nur als Computer-Kurs. Die Schiiler erlernen nur den Betrieb des Computers, es wird
aber keine wirkliche IKT-Integration in den Lehrplan angestrebt, oder einen Netzwerk
zwischen den Schulen aufgebaut. Der IKT-Unterricht &hnelt einem Astronomiekurs,
in welchem die Schiiler ausschlie3lich etwas Uber den Aufbau und die Bedienung
eines Fernrohrs lernen. Das 21. Jahrhundert ist das Informationszeitalter und die
Informationsgesellschaft  holt  sich  unterschiedlichste Informationen  und
Serviceleistungen aus dem Internet, denkt man nur an online-Shopping, online
Diagnosen, E-Commerce und vieles mehr. Im Bildungssektor wird das alte
klausurorientierte Schulsystem und der damit einhergehende Frontalunterricht durch
moderne Multimediatechnologien ersetzt. Besondere Bedeutung erlangt dabei die
CAl (Computer Aided Instruction) in der Schule. Die Lehrer kénnen durch Audio,
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Video, Animation, Grafik etc. die Lehrinhalte dynamischer vermitteln.
Untersuchungen ergaben, dass durch den Einsatz von CAIl die Merkféhigkeit der
Schiler um 30% erhoht wird. (2002, Bildungsministerium China) Wer Zugriff zu den
meisten und den neuesten Informationen hat, der erhalt Vorteile im Wettbewerb.
Damit sind und bleiben die landlichen Gebiete benachteiligt.

7.2 Die Forderung der Entwicklung von MaRnahmen

Erst wenn sich die IKT-Bildung auch in den landlichen Gebieten etabliert, wird man
von einer Verbreitung der IKT-Bildung in ganz China sprechen konnen. Das
Bildungsministerium steht zurzeit vor folgenden Problemen.

7.2.1 Bewusstseinsbildung in den landlichen Gebieten

Schulleiter und Lehrer sollen durch Besuche an anderen Schulen einerseits ihre IKT-
Kompetenzen verbessern, andererseits aber auch lernen, die Bedeutung der IKT-
Integration besser einschatzen zu kdnnen. Sie missen verstehen, dass die
Verbreitung der IKT-Ausbildung der Entwicklungsmotor der Informationstechnik ist
und far einen Menschen die Informatikkompetenz zu einer grundlegenden
Qualifikation wird. Die IKT-Ausbildung als ein Pflichtfach in Primar- und
Sekundarschule ist fir das Ministerium fir Bildung ein wichtiges Thema.

7.2.2 Finanzierung und Verstarkung der Infrastruktur in den landlichen
Gebieten

Die grundlegende technische Infrastruktur ist die Basis fir eine qualitativ hochwertige
IKT-Bildung. Die wirtschaftlichen Bedingungen in den landlichen Provinzen sind
relativ schlecht, so dass die Zentralregierung diese im Sozial- und Bildungsbereich
unterstitzen muss. Erwiesenermalen haben die l&ndlichen Schiler eine stark
ausgepragte Neugier und Umfragedaten zeigen, dass bei 80% der Schiler der
Primarschulen der IKT-Unterricht sehr beliebt ist [KNYahoo].

In Hinblick auf die Allgemeinbildung der Schiiler gibt es eine dringende
Notwendigkeit zur Erhoéhung der Investitionen in Bildungs- und Informations-
Ressourcen. Der Staat schenkt der landlichen Bildungsentwicklung grof3e Beachtung,
und es sind eine Reihe von MalRnahmen geplant, welche die Entwicklung der IKT-
Nutzung fordern sollen.
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7.2.3 Verstarkung des Kontingents und Verbesserung der Qualitat der
Informatiklehrer

Gentigend Lehrer und eine hohe Lehrerqualitét ist der Kern der Forderung der IKT-
Bildung in landlichen Primar- und Sekundarschulen. In manchen Schulen gibt es
zwar einen PC-Raum, aber niemand kann die PCs bedienen. Die Lehrer von
landlichen Primar- und Sekundéarschulen klammern sich an veraltete Lehrmethoden:
ein Stick Kreide und eine Tafel! Selbst der Overhead-Projektor wird selten genutzt
und vor Computern haben manche Lehrer sogar Angst. Seit einigen Jahren missen
Lehrer jahrlich einen Test Uber ihre IKT-Kenntnisse durchfiihren. Seitdem hat sich
die Situation zwar verbessert, es ist aber noch ein weiter Weg, bis alle
Anforderungen an die IKT-Ausbildung erfillt sind. Lehrer sollen selbstandig, freiwillig
und regelmaRig IKT-Fortbildung betreiben.

7.2.4 Verstarkung der Didaktik und der IKT-Integration in den Lehrplan

Die IKT-Integration in den Lehrplan ist der Kern der IKT-Bildung. IKT ist als ein
Werkzeug zu sehen, welches die Lern- und Lehrqualitat erhoht, den Lehreffekt der
Schiler verbessert und alte Lern- und Lehrmethode verandern kann. Die Lehrer
sollen Uber unterschiedliche Kanéle den eigenen Lehrplan verbessern und neue
technische Kenntnisse in traditionelle Facher integrieren.

7.2.5 Verstarkung des Aufbau von Bildungsressourcen

Die Bereitstellung, aber gleichzeitig auch die Verwendung von IKT-Ressourcen, ist
die grundlegende Voraussetzung fur die IKT-Integration in den Lehrplan.
Datenbanken missen aufbaut, aber auch von den Beteiligten genutzt werden. Das
Ministerium fir Bildung hat beschlossen, dass der Aufbau von Ressourcen-
Datenbanken verstarkt wird.
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Teil C: IKT-Lehrerausbildung in China
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8 Lehrerausbildung in China

In den letzten Jahren hat die Zentralregierung viele Ma3nahmen eingefiihrt, um die
Anzahl der Lehrer zu erh6hen und die Qualitat der Lehrerausbildung zu verbessern.
Unter anderem hat sie im Jahr 2007 die kostenlose Lehrerausbildung an 6
renommierten padagogischen Universitaten eingefihrt.

Obwohl die kostenlose Lehrerausbildung derzeit nur an sechs Universitaten in China
umgesetzt wurde, zeigt diese MalRnahme, dass die Lehrerausbildung fur das
Ministerium ein wichtiges Thema ist. Offen bleibt die Frage: Wie soll die chinesische
Lehrerausbildung umgesetzt werden?

Bis 2001 galt ein 3-Stufenmodell:

e Absolvierung der Mittelschule-Mittelstufe und im Anschluss daran eine
berufsbildende Mittelschule fir padagogische Berufe. Dies berechtigte zur
Tatigkeit als Primarschullehrer.

e Absolvierung der Mittelschule-Oberstufe und anschlie3ende Absolvierung eines
dreijahrigen Colleges fur padagogische Berufe. Dies berechtigte zur Tatigkeit als
Lehrer in der Mittelschule-Unterstufe.

e Absolvierung der Mittelschule-Oberstufe und anschliel3ende Absolvierung eines
vierjahrigen Universitatslehrgangs an einer pédagogischen Universitat. Dies
berechtigte zur Tatigkeit als Lehrer in der Mittelschule-Oberstufe.

Bereits Anfang der 90er-Jahre gab es diesbeziglich erste Reformbestrebungen und
seit 2001 gilt ein neues 2-stufiges Modell, in dem die erste Stufe des alten Modells
abgeschafft wurde. Zur Tatigkeit als Primarschullehrer ist nun ebenfalls ein
Abschluss eines dreijahrigen Colleges erforderlich. Diese Reformmalnahme soll der
Anhebung der Lehrqualitdt an den Primarschulen dienen. Des Weiteren sind im
neuen Modell auch nicht-padagogische Universitdaten berechtigt, padagogische
Lehrgédnge anzubieten. Die Lehrerausbildung wird mit der Lehrerfortbildung
kombiniert, indem die einzelnen Universitdten auch Fortbildungskurse fur ihre
Absolventen anbieten.

Aber das Ergebnis der vorlaufigen Umsetzung ist nicht zufriedenstellend. Es gibt
folgende Probleme:

e Da zumindest ein College-Abschluss fiir die Ausibung der Lehrtatigkeit
notwendig ist, sind deren Absolventen nun nicht mehr bereit sich nach den
Anstrengungen der langeren Ausbildung mit dem Gehalt eines Primarschul-
lehrers zufrieden zu geben. Primarschullehrer sind daher knapp geworden.

e Die Colleges bieten keine adaquate Ausbildung an, welche sich an den
Bedurfnissen des Primarschulunterrichts orientiert. Die Ausbildung ist daflr zu
wissenschaftlich ausgerichtet. Die so wichtigen menschlichen und psycholo-
gischen Aspekte werden immer noch vernachlassigt. Es war die urspringliche
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Intention des Bildungsministeriums, dass sich die Colleges rasch auf ihre neue
Aufgabe, ndmlich die Ausbildung von Primarschullehrern anzubieten, einstellen.
Doch bis jetzt taten Sie dies nur mit maRigem Erfolg.

e Die Universitaten und Colleges konzentrieren sich immer noch zu sehr auf die
Ausbildung und vernachlassigen die Fortbildung der Lehrer, bzw. die Integration
von Aus- und Fortbildung.

8.1 Lehrerausbildung ist ein sehr ernstes Thema

Im Jahr 1897 wollte Sheng Xuanhuai® in Shanghai die sogenannte ,NanYang*“-
Schule?, eine frilhe Universitat, aufbauen, und wurde dazu zum Kaiser gebeten.
Zunachst hatte er ein padagogisches Institut in der ,NanYang“-Schule eingerichtet.
1898 wahrend der Hundert-Tage-Reform® wurde die Metropolitan Universitat* in
Peking gegriindet (seit 1912 ,Universitat Peking“). 1904 hat die Qing-Regierung die
ersten gesetzlichen Bestimmungen bezlglich der Ausbildung von Lehrern erlassen:
In diesen wird die Lehrerausbildung als eigenstandiger Teil des Bildungssystems
betrachtet, und spezifische Richtlinien fur die separate Ausbildung fiir Priméarschul-
und Sekundarschullehrer festgelegt. Aber es gab immer Meinungsverschiedenheiten
dariiber, ob die Lehrerausbildung an einem Institut der Universitat oder einer
separaten padagogischen Universitat durchgefihrt werden sollte. Die Professoren
des padagogischen Institutes der Universitdt Peking arbeiteten hart fir die
Etablierung einer eigenen padagogischen Universitat. In den frihen 20er Jahren
sprachen sich einige Wissenschaftler gegen die Bildung der Padagogischen
Universitaten aus. Letztendlich konnten sich die Befurworter durchsetzen. Die
Padagogische Universitat Peking wurde 1923 gegriindete. Seit 1949, der Geburt der
Volksrepublik China, wurde der Ausbau der padagogischen Bildung verstarkt. Ende
1949 fand eine Konferenz aller chinesischen Padagogen in Peking statt, bei welcher
die chinesischen padagogischen Universitdten — mit der Padagogischen Universitat
Peking an der Spitze — ihre Vorschlage durchsetzen konnten. 1951 hat das
Bildungsministerium die erste landesweite Konferenz der Padagogen abgehalten. Im
Zuge der Konferenz wurde festgelegt, dass mindestens ein Padagogisches College
in jeder Provinz gebildet werden sollte.

! Sheng Xuanhuai (1844 — 1916) war Verkehrsminister in der Qing Dynastie. Er grindete die erste und bekannteste Shanghai
,.Jiao Tong*“ Universit& in China.

2 NanYang &ffentliche Schule ist der friihere Name der Shanghai ,,Jiao Tong* Universit& in China.

® Mit ,,Hundert-Tage-Reform* wird ein kl&glich gescheitertes Vorhaben des chinesischen Kaisers Guangxu aus dem Jahre 1898
bezeichnet.

* die Metropolitan Universitit hieB ,,Jingshi Daxue Tang* in der Qing Dynastie, 1912 wurde sie in ,,BeiJing* Universitit
umbenannt.
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Aber es gab immer eine Kontroverse, ob die Padagogischen Universitdten und
Colleges sich auf die padagogische oder die akademische Lehrerausbildung
konzentrieren sollten. Einerseits wird betont, die paddagogische Lehrerausbildung soll
Mittelschullehrer ausbilden. Anderseits wird betont, dass sich die padagogischen
Universitaten auf die klassische akademische Forschungstétigkeit konzentrieren
soliten. Zum Teil sind beide Meinungen richtig. 1961 fand eine Lehrer-
ausbildungskonferenz in China statt, bei welcher folgende Zielsetzungen fiur die
padagogischen Universitdten festgelegt wurden: Die Absolventen von
Padagogischen Universitaten sollen in den ideologischen und ethischen Aspekten
ihrer Ausbildung besser als Absolventen von allgemeinen Universitaten sein, und in
kulturellen und wissenschaftlichen Aspekten zumindest gleich gut. Dartiber hinaus
sollten die Absolventen der paddagogischen Universitdten Uber gute padagogische
Kenntnisse und F&higkeiten verfigen. Doch mehr als die Festlegung dieser
Zielsetzungen wurde nicht erreicht. Wie sich in den folgenden Jahren zeigte, wurde
das Problem allein dadurch nicht gel6st. Die Padagogische Universitat Peking und
die padagogische Universitdt Ostchinas, die beiden wichtigsten padagogischen
Universitaten des Landes, haben den Studienplan um ein weiteres Jahr verlangert,
um die hoch gesteckten Ziele erreichen zu konnen. Die anderen Padagogische
Universitaten und Colleges blieben jedoch auf demselben niedrigen Niveau wie
friher. Daher ist die Kontroverse in der 80er Jahren wieder aufgeflammit.

In den 90er Jahren war man davon Uberzeugt, das akademische Niveau und die
Kompetenz der Lehrer sei besonders niedrig. Daher wurde eine Reform der
Lehrerausbildung durchgefihrt. 1999 wurde im Zuge einer
Lehrerausbildungskonferenz ein wichtiges Dokument verfasst, welches den
Grundstein fir die Lehrerausbildungsreform setzen sollte.

Die wichtigsten Punkte des Dokuments waren:

¢ Erhdhung des Niveaus des Lehrerausbildung

e Berechtigung Padagogischer Institute ausgewahlter Universitaten zur Ausbildung
von Lehrern.

o Forderung dieser Institute (z.B.: durch finanzielle Subventionen)

In der Entwicklung der Lehrerausbildung lassen sich weltweit einige Trends erkennen.
Zum einen entwickelte sich die Lehrertatigkeit schrittweise zu einer eigenen
Profession. Das war friher keine Selbstverstandlichkeit. Eine Lehrerausbildung in
diesem Sinne gab es nicht. Wer die entsprechenden Qualifikationen vorweisen
konnte, durfte als Lehrer arbeiten. Weiters ist ein weltweiter Trend zu beobachten,
von einem Ausbildungssystem, in welchem nur spezielle Ausbildungseinrichtungen
Lehrer ausbilden zu einem System, in welchem dies Ausbildungseinrichtungen nach
belieben tun.

Selbstverstandlich ist auch eine kontinuierliche Erhdhung des Bildungshiveaus
feststellbar. Damit einher geht ein ,Aufstieg“ der einzelnen Bildungseinrichtungen.
Seit 1960 sind in vielen Industrielandern padagogische Schulen zu Colleges und
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padagogische Colleges zu padagogischen Universitaten ,aufgestiegen®. In China
konnte eine &hnliche Entwicklung beobachtet werden. Die zu Beginn des Kapitels
beschriebe Abschaffung der berufsbildenden p&adagogischen Mittelschulen ist auch
vor diesem Hintergrund zu sehen.

8.2 Die Problematik der Lehrerausbildungsreform

Das Lehrerausbildungssystem wurde in China nun fast seit 10 Jahren kontinuierlich
reformiert. Aber wieso hat sich die Lehrerqualitat nicht wesentlich verbessert? Wieso
wurden die Ziele der Reform nicht erreicht? Das Ministerium fur Bildung hat in der
Jahreskonferenz 2007 folgende Probleme angefuhrt:

e In China genief3t der Lehrberuf noch immer kein grofes Ansehen. In der
chinesischen Gesellschaft gibt es ein widersprichliches Phdnomen: alle Eltern
wollen, dass ihre Kinder einen hervorragenden Lehrer haben, aber nur sehr
wenige Eltern mochten, dass die eigenen Kinder eine padagogische Universitét
oder ein padagogisches College besuchen. Mit der Einfihrung der
Studiengebuihren auch fur padagogische Universitaten und Colleges im Jahre
1980 (bis dahin waren diese von den Studiengebihren befreit) hat sich dieses
Problem noch verscharft.

¢ Die niedrigen Verdienstmaoglichkeiten schrecken viele junge Menschen davon ab,
den Lehrberuf zu wahlen. Es gibt zwar gesetzliche Richtlinien, welche fur einen
Lehrer das gleiche Gehalt vorsehen wie flUr einen Staatsbeamten, dessen
Tatigkeit eine vergleichbare Qualifikation erfordert, doch diese Richtlinien wurden
bis jetzt nur halbherzig in die Tat umgesetzt.

o Wie bereits erwahnt wurden in den letzten Jahren zahlreiche padagogische
Schulen in padagogische Colleges und padagogische Colleges in padagogische
Universitaten umgewandelt. Doch viele dieser Bildungsinstitutionen erfuhren
einen  formalen  ,Aufstieg® ohne  entsprechende  Steigerung  der
Ausbildungsqualitat. So gibt es heute zwar zahlreiche padagogische Colleges
und Universitaten, doch das Ausbildungsniveau an diesen Institutionen ist zum
Teil sehr niedrig.

e 2001 wurde begonnen die padagogischen Mittelschulen entweder aufzuldsen,
oder sie einem ,Zwangsumstieg zu einem padagogischen College zu
unterwerfen. Dieser Reformprozess soll 2011 abgeschlossen werden. Man hofft,
dass dies langfristig das Bildungsniveau heben wird, wenn es auch damit — wie
gerade besprochen — noch einige Probleme gibt. 1995 gab es ca. 1300
padagogische Mittelschulen in China. Die Absolventen dieser Schulen hatten
eine niedrige akademische Qualifikation, sowie mangelnde kulturelle und
wissenschaftliche Kenntnisse. Doch anderseits lernten sie sehr gut mit Kindern
umzugehen. Durch den abrupten Umstieg auf die padagogischen Colleges
befinden sich diese Institutionen zurzeit noch im Niemandsland zwischen einer
praxisnahen und einer akademischen Lehrerausbildung. In Taiwan wurde dieses
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Problem besser gelst. Dort werden die alten padagogischen Mittelschulen
schrittweise in padagogische Colleges umgewandelt: Im ersten Schritt wird die
Schulzeit um ein Jahr verlangert, um den Schilern mehr theoretisch-
wissenschaftliche Kenntnisse zu vermitteln. In einem zweiten Schritt werden an
dieses zusatzliche Jahr zwei weitere Jahre geknupft und aus der Mittelschule ein
Bachelor-Lehrgang gemacht.

8.3 Der Wiederaufbau des Lehrerausbildungssystems

Um das Ansehen der Lehrer zu heben, wird seit 1985 der 10. September als
Lehrertag gefeiert. Heute rdumt das Bildungsministerium der rigiden Durchsetzung
der Mindestlohnregelungen fur Lehrer hohe Prioritat ein.

Das Bildungsministerium setzte  folgenden MalRnahmen, um  das
Lehrerausbildungssystem besser auszubauen:

e Seit Wintersemester 2007 werden die Studenten an 6 padagogischen
Universitaten kostenlos ausgebildet. Viele hervorragende Schiler aus armen
Familien kénnen auf diese Art an padagogischen Universitaten studieren. Die
Anzahl der verfuigbaren Studienplatze fiur gute Schiler wird zusatzlich erhght,
wobei Schiler aus mittleren und westlichen Provinzen vermehrt aufgenommen
werden. So kann allmahlich der Lehrermangel in diesen Regionen behoben
werden.

e Durch neue Lehrmethoden wird die Qualitat der Ausbildung erhéht. Die
Studenten sollen sich am Anfang ihres Studiums mehr Praxis in den Schulen
aneignen und mehr Kontakt mit Schilern haben.

e Jungen Lehrern werden mehr Chancen zur Fortbildung gegeben, speziell zu
Fortbildungsaufenthalten im Ausland.

9 Informatiklehrerausbildung in China

IKT ist mittlerweile in alle Bereiche unseres Lebens vorgedrungen. IKT-Ausbildung
hat sich allméhlich in den Primar- und Sekundarschulen wie Mathematik und Physik
als Pflichtfach etabliert. Im Jahr 2000 hat Bildungsminister Chen Zzhi Li in einer
Konferenz der IKT-Ausbildung an Primdr- und Sekundarschulen folgendes
vorgeschlagen:

e |IKT wird als Pflichtfach in der Primar- und Sekundarschule eingerichtet.
e Die Aufgabe des IKT-Unterrichts ist es, den Schilern folgende Fahigkeiten zu
vermitteln:
o schnelle Informationssuche und -beschaffung
o préazise Informationsvalidierung
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o kreative Informationsverarbeitung
o diese drei Fahigkeiten sollen fur die Schuler zu grundlegenden Fahigkeiten wie
Lesen, Schreiben und Rechnen werden.

Elektronische Technologien und Informationstechnologien entwickeln sich sehr
schnell.  Anwendungen der Computertechnologien dringen in fast alle
Gesellschaftsbereiche vor. Unsere Gesellschaft braucht daher auch immer mehr
Menschen mit einer IKT-Ausbildung. Damit der standig steigende Bedarf an
Informatiklehrern gedeckt werden kann, haben viele padagogische Universitaten und
Colleges Ende der 90er-Jahre die Fachrichtung des Informatik-Lehramts eingerichtet.
Seit 1978 sind Absolventen von padagogischen Universitaten nicht mehr verpflichtet,
nach ihrem Studienabschluss als Lehrer in Primar- und Sekundarschulen zu arbeiten.
Aus neuen Statistiken (2006 im Zuge der Padagogikkonferenz verdéffentlicht) geht
hervor, dass 58,5% der Informatiklehrer an den Primar- und Sekundarschulen eine
Informatik-Lehramtsausbildung an einer padagogischen Universitat absolviert haben
und 41.5% von anderen Fachern auf Informatik umgestiegen sind.

9.1 Lehrveranstaltungen im , Informatik-Lehramt”

Die Fachrichtung Informatik-Lehramt unterscheidet sich von anderen Fachrichtungen
wie Mathematik- und Chemie-Lehramt. Informatiklehrer missen viel mehr praktische
Kenntnisse ihres Faches haben als andere Lehrer, da sich Informatikkenntnisse
durch den praktischen Einsatz der vermittelten Lehrinhalte von anderen Fachern
unterscheiden. Damit die Nachfrage nach IKT-Fachkraften gestillt werden kann,
missen die Inhalte der Studiengdnge standig an die Erfordernisse des
Arbeitsmarktes angepasst werden. Damit ein padagogischer Studiengang hoch-
gualifizierte Lehrer hervorbringen kann, muss sich das Studium aus
unterschiedlichsten Lehrveranstaltungen zusammensetzen. Diese sind: Padagogik,
Psychologie, gesprochene Sprache flir Lehrer und so weiter, sowie natlrlich auch
die grundlegenden informatikspezifischen Lehrveranstaltungen.

9.1.1 Status Quo der Lehrveranstaltungen im , Informatik-Lehramt”

Derzeit werden die Lehrveranstaltungen der Studienrichtung Informatik-Lehramt an
den padagogischen Universitaten eingerichtet. Diese werden dabei zu 50% von
Informatik-Instituten und zu 50% von padagogischen Instituten abgehalten, wobei die
fachlichen und die padagogischen Lehrveranstaltungen integriert werden sollen.
Doch das zurzeit vorherrschende Phanomen, dass viele Absolventen spater doch
nicht als Informatik-Lehrer, sondern in der IKT-Industrie arbeiten, erschwert die
sinnvolle Zusammenstellung der Lehrveranstaltungen. Denn auch wenn die
inhaltlichen Vorgaben des Studiums klar definiert sind, fallt eine Schwerpunktsetzung
schwer, wenn nicht klar ist, welche berufliche Laufbahn die Absolventen spater
einschlagen werden.
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9.1.1.1 Die fachlichen Lehrveranstaltungen: mehr Theorie als Praxis

Hier ein Studienplan der fachlichen Lehrveranstaltungen (LVA) fir das Informatik-
Lehramt an der padagogischen Universitat Peking:

Name der LVA SsS? | Name der LVA SS

Grundlagen der Anwendungen | 60 Mathematik 1 und 2 144

des Computer

Lineare Algebra und Statistik 84 Digitale Elektroniktechnologie 84

Programmiersprache C 84 Assemblersprache 84

Diskrete Mathematik 72 Algorithmen und Datenstrukturen 84

Grundlagen der Betriebssysteme | 72 Grundlage und Anwendung von | 72
Datenbanken

Die Hardware des Computer 72 Grundlage und Anwendung von | 90
Microcontrollern

“) Semesterstunden (= Aufwand in Stunden Cber das gesamte Semester verteilt)

Tab.9.1: Studienplan Informatik-Lehramts

Es gibt zu viele theorielastige Lehrveranstaltungen. Auch wenn die ausgiebige
Vermittlung theoretischer Grundlagen zuné&chst einmal nichts Schlechtes ist, so darf
dabei doch nicht die praktische Anwendung des Erlernten zu kurz kommen. Doch
genau dies geschieht. Des weiteren entwickelt sich sie IKT sehr schnell. Die Lehr-
veranstaltungen fur kinftige Lehrer entsprechen nicht dem aktuellen [IKT-
Entwicklungsstand.

Es gibt eine LVA ,Grundlagen der Betriebssysteme®, eine mehr theoretische LVA, die
aber nicht mit praktischen Ubungen erganzt wird. Fur populare Anwendungs-
programme (z.B.: PHOTOSHOP, DREAMWEAVER, 3DS MAX, PREMIERE) werden
zurzeit noch wenige LVAs flr Informatik-Lehramt angeboten.

Derzeit verwenden die meisten Berufsschulen und Berufscolleges in inrem Unterricht
viel praktische und aktuelle Software, damit die Absolventen mehr Chancen auf dem
zukUnftigen Arbeitsmarkt haben. Wenn nun Studenten von padagogischen
Universitaten ihr Praktikum an solchen Schulen machen, zeigt sich, dass die Inhalte
ihres Studiums nicht am letzten Stand sind. Deshalb sollte vermehrt der Umgang mit
praktischer und aktueller Software bereits im Studium vermittelt werden.

9.1.1.2 Zu viel Hardware, zu wenig Software

Was viele Informatik-Lehramtsstudenten im Unterrichtspraktikum an Schulen am
meisten furchten, ist, dass es zu Problemen mit der Hardware kommen kodnnte. Die
meisten Informatik-Lehramt Studenten der padagogischen Universitaten haben zum
groRen Teil niemals einen Computer selbst aufgebaut. Teilweise sind diese vom
Mathematik-Studium umgestiegen, wo noch weniger praktische Informatikkenntnisse
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vermittelt werden. Man versucht diesem Manko bei der Gestaltung des Lehrplans
Rechnung zu tragen, doch geschieht dies auf eine ineffiziente Art. Statt
praxisbezogener Hardware-LVAs gibt es ein UbermalR an theorielastigen LVAs,
deren Inhalte wiederum zu hardwarenah aufgebaut sind. Eine LVA, die sich
konkreten und vor allem aktuellen Rechnerarchitekturen, auf einem verninftigen und
praxisorientierten Detailgrad widmet, fehlt ganzlich. Andererseits muss auch gesagt
werden, dass die Universitdten auch nicht Uber die notwendige IKT-Infrastruktur
verfigen, um solche LVAs anzubieten.

9.1.1.3 Wenig Praxis in den padagogischen Fachern

Fir die Studenten der padagogischen Universitaten gibt es ein 6 Wochen Praktikum
an einer Schule im 7. Semester. Die Studenten der padagogischen Colleges
absolvieren ein Praktikum derselben Dauer bereits im 5. Semester. Das 6-wdchige
Praktikum sieht 4 Wochen Schulpraxis und 2 Wochen fir die Ausarbeitung einer
Zusammenfassung vor. Die Schiuler haben pro Woche nur eine IKT-
Unterrichtseinheit, was unzureichende Mdglichkeiten fir die Studenten bietet, auch
tatsachlich zu unterrichten. Die LVAs des Studiums Informatik-Lehramt umfassen
Psychologie, gesprochene Sprache fur Lehrer und Schonschrift auf dem Papier und
der Tafel, ... alles jedoch eher theoretisch. Fur die Unterrichtspraxis in gesprochener
Sprache und Schonschrift kdnnen die Studenten nur im Zuge des Unterrichts-
praktikums Erfahrungen sammeln. Manche Informatik-Lehramtsstudenten messen
der ethischen und padagogischen Ausbildung nur wenig Bedeutung bei. Sie finden,
dass man als Informatiklehrer nur gute technische Kenntnisse haben muss, alles
andere sei egal.

9.1.2 Entwicklung der Lehrveranstaltungen der Studienrichtung
Informatik-Lehramt

Die Studienrichtung Informatik-Lehramt soll auch die ethischen und padagogischen
Facher beinhalten und darf sich nicht nur auf technische Facher konzentrieren. Das
Ministerium fir Bildung hat folgende Richtlinien fir die Gestaltung der LVAs im
Studium Informatik-Lehramt an den péadagogischen Universitaten und Colleges
festgelegt:

Integration der Aushildungsschwerpunkte

Eine starke Verschrankung der technischen, ethischen und padagogischen
Ausbildung wird angestrebt.

Die padagogische Universitdt bildet zukinftige Lehrer fir Primar- und
Sekundarschulen aus. Das technische Know-How ist zwar zentrale Kompetenz, doch
soll der padagogischen Ausbildung, die auf der ethischen Ausbildung basiert, im
Hinblick auf die spatere Unterrichtstatigkeit noch grélRere Bedeutung beigemessen
werden:
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e Forschungskompetenz
Informatik-Lehramt ~ Studenten sollen auch Uber  eine gewisse
Forschungskompetenz verfligen. Dies schlief3t die Fahigkeit der Analyse, des
Vergleich, Induktion, Beobachtung, Kreativitat, ... mit ein.

o Kreativitat
Die mangelnde kreative Fahigkeit angehender chinesischer Lehrer ist ein grof3es
Problem des Bildungssystems.

o Praxisfahigkeiten
Die padagogischen Universitaten sollten den Studenten mehr Chancen bieten,
Praxiserfahrungen zu sammeln. Die Studenten konnen die erworbenen
theoretischen Kenntnisse durch die Praxis besser verstehen lernen.
Praxiserfahrung bietet den Studenten ein ideales Feedback zu ihren
padagogischen Kompetenzen. Sie lernen ihre Fahigkeiten und ihre Schwachen
besser einzuschatzen. Die Studenten sind durch Praxiserfahrung im Studium
generell motivierter. Sie sind letztendlich erst durch die Praxis im Stande, die im
Studium erworbene padagogische Theorie zu validieren.

Unterstitzung durch Verwaltung

Die Verwaltung der padagogischen Universitdten sollte diesen Ausbildungsmodus
unterstutzen.

Die Leiter der padagogischen Universititen sollen alte, traditionelle
Verwaltungsstrukturen verandern: Weg von einem starren, sehr hierarchischen und
hin zu einem schlanken, flexiblen Verwaltungsmodell.

9.2 Das Berufspraktikum der Studienrichtung Informatik-
Lehramt

Das Berufspraktikum ist eine der wichtigsten LVAs der Studienrichtung Informatik-
Lehramt, welches den Studenten ermdglicht, sich praktische Unterrichtsqualitaten
anzueignen, eine gewisse ,Leidenschaft* fir ihren Beruf zu entwickeln und das im
Studium erworbene Wissen zu festigen. Das Praktikum hilft ihnen, den
Bildungsapparat vom Standpunkt des Lehrers aus zu betrachten, ihre Fahigkeit zum
eigenstandigen Arbeiten weiter zu entwickeln, und erste Erfahrungen in der
Forschung zu sammeln. Nach dem Berufspraktikum sollen die berufsethischen
Aspekte des Studiums starker in den Vordergrund gebracht werden, und die
Studenten eine tiefergehende  Bewusstseinsbildung fur ihre  kinftige
Lehramtstatigkeit erfahren.
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9.2.1 Praxiskonzeption

Seit vielen Jahren wird das Berufspraktikum an den meistens padagogischen
Universitaten und Colleges im vorletzten Semester des Studiums angesetzt und
dauert sechs Wochen. Das Berufspraktikum wiederum ist Teil des Lehrpraktikums,
welches neben dem Berufspraktikum auch weitere Tatigkeiten und
Lehrveranstaltungen umfasst, welche die Studenten auf ihre Arbeit als
Informatiklehrer vorbereiten sollen. Von Padagogik, Psychologie und Lehrmethoden
Uber gesprochene Sprache fir Lehrer bis hin zur Schénschrift trainieren die
Informatik-Lehramtsstudenten dabei die grundlegenden Fahigkeiten eines Lehrers.
Das Berufspraktikum stellt aber zweifellos das Herzstiick des Lehrpraktikums dar,
denn nur in diesen sechs Wochen kdénnen die Studenten letztendlich die eigentliche
Berufspraxis im Lehramtsstudium sammeln. Die Tatsache, dass dieses erst im 7.
Semester stattfindet stellt einen erheblichen Schwachpunkt in der Konzeption des
Studiums dar. Konnten die Studenten bereits viel friher Berufspraxis sammein,
waren Sie in der Lage, die Inhalte, welche in ihrem Studium dem Praktikum folgen,
an den dort gesammelten Erfahrungen zu bewerten. Andererseits verfigen die
Studenten erst in den hoheren Semestern Uber die notwendigen Grundlagen, um
den bestmdglichen Nutzen aus dem Praktikum zu ziehen, Ein Dilemma, da die
Ressourcen fur zwei sechswdchige Praktika fehlen. Eine Aufteilung in zwei
dreiwochige Praktika wirde auch keinen Sinn machen, da die Studenten in drei
Wochen nicht vernunftig mit Schilern arbeiten kdénnen. AufRerdem treten die
Probleme und Herausforderungen, welche die Lehrtatigkeit mit sich bringt, in einem
so kurzen Zeitraum kaum zu Tage.

Eine gute Losung ware es, den Studenten in frihen Semestern die Moglichkeit zu
bieten, in anderen Bildungsinstitutionen als Schulen Berufserfahrung zu sammeln.
Zum Beispiel als Informatik-Trainer in Abendkursen.

In den letzten paar Jahren wurde der Aufbau des Informatik-Lehramt Studiums an
manchen padagogischen Universitdaten verbessert. Padagogische Theorie und
fachliche Lehrpraxis ziehen sich nun durch das gesamte Studium, welches Facher
wie Padagogik, Psychologie, gesprochene Sprache, Instructional Technology, CAI
(Computer Aided Instruction), Multimedia und die PC-Administration und — Wartung,
umfasst. Speziell bei der PC-Administration und Wartung haben viele Studenten
Schwachen. Die meisten Studenten haben Angst vor einem Computerdefekt, da sie
keine Ahnung haben wie das Problem zu l6sen sei. Daher wurden in den letzten
Jahren verstarkt Kurse angeboten, in welchen die Studenten diese Fertigkeiten
erwerben sollen. Labor-Arbeitsplatze fir PC- u. Webadministration, Hardware und
Mikrocontroller wurden aufgebaut. Die Studenten kdnnen selbst einen Computer
aufbauen, von der Montage der Komponenten auf dem Mainboard angefangen, bis
zur Installation des Betriebssystem, lernen ein laufendes PC-System zu erweitern
und zu aktualisieren, sowie allgemeine Defekte der Hardware zu beheben. So
werden sie gut auf das sechswdchige Berufspraktikum vorbereitet.
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9.2.2 Inhalte des Berufspraktikums

Die Inhalte des Berufspraktikums eines normalen Lehramt-Studenten umfassen den
Probeunterreicht und die Zusammenarbeit mit dem Klassenvorstand. Dariber hinaus
umfassen sie auch die organisatorischen Aspekte der Informatikausbildung, wie die
Installation der im Unterricht bendétigten Software, die Wartung der PCs, etc.

Je nach Situation bzw. der Schule, in welcher der Student das Praktikum absolviert,
erhalt er hierfir mehr oder weniger Hilfe von dritten Personen, wie beispielsweise.
einem PC-Administrator, oder dem sogenannten ,Praktikums-Instruktor® (quasi der
LVA-Leiter fur das Berufspraktikum).

In landlichen Gebieten fehlt in der Regel ein PC-Administrator und der Student ist oft
auf sich alleine gestellt. In den letzten paar Jahren hat die Zentralregierung dem IKT-
Unterricht in den Primar- und Sekundarschulen in den landlichen Gebieten verstarkt
Beachtung geschenkt und dort die Projekte ,Webverbindungen zwischen
Schulen® und ,Distance Education“ eingefiihrt. Praktikanten missen sich auch um
die Einrichtung und |Installation dieser Systeme kimmern, Satelliten-
Kommunikationseinrichtungen aufbauen, die anderen Lehrer ausbilden und die
passenden Gebrauchsanweisungen organisieren.

9.2.3 Gesamtorganisation des Berufspraktikums

Seitens der Universitat gibt es 2 Arten das Praktikum zu organisieren: Die Universitat
sucht einige wenige Partnerschulen aus, welche bereit sind jeweils einer grofen
Anzahl an Studenten Platz fir ein Praktikum zu bieten (im Extremfall kdnnte das eine
einzige Schule sein, welche allen Studenten einen Praktikumsplatz anbietet). In
diesem Fall spricht man von ,konzentrierter Praktikumsform®. Sucht sich der Student
selbst einen Praktikumsplatz an einer Schule so spricht man von ,verteilter
Praktikumsform®. Welche Form bringt nun fur das Informatik-Lehramt den besten
Praxiseffekt? Mit der konzentrierten Praktikumsform wurden bei den klassischen
Lehramtsstudien sehr positive Erfahrungen gesammelt. Beim Berufspraktikum fir
das Informatik-Lehramt gibt es anders geartete Praxisinhalte als z.B. fir das
Mathematik- oder Chinesisch-Lehramt. In den letzten paar Jahren hat sich fur das
Informatikpraktikum eine Zwischenform herausgebildet: Zunachst wird versucht nach
Moglichkeit die verteilte Form anzuwenden. Jenen Studenten, die es jedoch nicht
schaffen, sich einen eigenen Praktikumsplatz zu organisieren, wird von der
Universitat ein Platz an einer Partnerschule zur Verfigung gestellt. Die konzentrierte
Praktikumsform dient also als Hilfsform.

Es lassen sich folgende Vor- und Nachteile dieser beiden Formen fir die Informatik-
Lehramt Studenten feststellen:

Da die Lehrinhalte bei der konzentrierten Praktikumsform flr alle Studenten gleich

sind, konnen sie besser miteinander kommunizieren, dem Unterricht der anderen

Studenten beiwohnen, sich gegenseitig helfen und sich durch einen gesunden
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Konkurrenzkampf gegenseitig anspornen. Der Praktikums-Instruktor, das ist jener
Universitatsassistent (oder -professor) welcher den Studenten unterstitzend
wahrend des Praktikums zur Seite steht, kann die ihm zugeteilten Studenten auf
einfache und effiziente Weise betreuen, und gegebenenfalls schnell und
unkompliziert in den Praktikumsverlauf eingreifen.

Der Hauptnachteil andererseits ist, dass fur den einzelnen Studenten nur wenige
Unterrichtsstunden in der Unterrichtspraxis zur Verfigung stehen. Im Optimalfall
sollte ein Student 4-6 Unterrichtsstunden pro Woche haben, um den bestmdglichen
Nutzen aus seinem Praktikum zu ziehen. Doch dem aktuellen IKT-Lehrplan zufolge
gibt es fur die Schiler derzeit nur eine Wochenstunde Informatikunterricht pro Klasse
in den meisten Primar — und Sekundarschulen. Weiteres gibt im letzten Jahr der
Unterstufe Sekundarschule oft keinen IKT-Unterricht, da das Hauptaugenmerk auf
jenen Fachern liegt, welche fur die Aufnahmeprifung zur Oberstufe relevant sind.
Dieselbe Situation finden wir in der Oberstufe-Sekundarschule, wo es um die
Aufnahmeprifung zu den Hochschulen geht. Halt ein Student also den Unterricht fir
eine einzige Klasse, kommt dieser gerade einmal auf 4 Unterrichtsstunden. Dies
ware zweifellos zu wenig. In einem solchen Fall héalt ein Student den Informatik-
Unterricht in zwei Klassen ab, und kommt damit zumindest auf 2 Stunden pro Woche.
Auf solche Art kdnnen grof3e Schulen 10 bis 15 Studenten gleichzeitig einen
Praktikumsplatz anbieten, kleinere Schulen aber nur einigen wenigen. Damit die
Informatik-Lehramt Studenten mehr Unterrichtsstunden bekommen, missen also
mehr Partnerschulen gefunden werden. Wenn viele Studenten ihr Praktikum an
derselben Schule machen, kann es passieren, dass fur den einzelnen wenig Arbeit
rund um die PC- und Systemadministration anféllt. Die Studenten bekommen also
keinen realistischen Einblick Uber die technischen Anforderungen ihres kinftigen
Berufs. Dies ist ein weiterer Nachteil der konzentrierten Praktikumsform.

Bei der verstreuten Praktikumsform kdnnen die Informatik-Lehramt Studenten relativ
leicht eine Stelle finden und laut einer Umfrage mdchten auch ca. 60% der Studenten
der padagogischen Universitat Peking ihren Praktikumsplatz selbst organisieren. Der
Student kommuniziert selbst mit der Schule, welche nur einigen wenigen Studenten
das Berufspraktikum anbietet, so dass fir jeden Studenten genligend
Wochenstunden im Unterrichtspraktikum zur Verfligung stehen. Dadurch dass sich
ein Student in diesem Fall selber um den Praktikumsplatz kiimmert, kommt es
erfahrungsgemalf zu einer starkeren Bindung zu der Schule, an welcher der Student
das Praktikum abhalt, und der Student hat mehr Chancen nach Abschluss des
Studiums an derselben Schule weiter zu arbeiten. Die gré3ere Unabhangigkeit von
der Universitat (Studenten die selbst den Praktikumsplatz organisieren stehen nicht
in so engem Kontakt mit ihrem Instruktor), bietet dem Studenten eine erhdhte
Flexibilitat bei der Gestaltung der Lehrinhalte. So kann er selbst eigene
Trainingsprojekte ausarbeiten, den an der Schule arbeitenden Lehrern vorschlagen
und gegebenenfalls Teile davon in seiner Unterrichtspraxis umsetzen. Aber die
verstreute Praktikumsform hat auch Nachteile. Der Student muss die Ergebnisse
seiner Arbeit vor keinem Instruktor verteidigen, und es gibt auch kaum einen
belebenden Konkurrenzkampf unter den Studenten. Also auch wenn ein solches
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Praktikum dem einzelnen Studenten mehr bringen kann als die konzentrierte
Praktikumsform, ist dieser letztendlich kaum einem Leistungsdruck unterworfen.

In der Praxis lasst man den Studenten die Wahl zwischen diesen beiden Formen.
Sucht sich der Student selbst eine Praxisschule, erhalt er vom Institut auch die
Erlaubnis, das Berufspraktikum dort zu absolvieren.

9.2.4 Alternative Moglichkeiten fiir das Praktikum

Wenn auch die meisten Informatik-Lehramt-Studenten ihr Berufspraktikum an einer
Priméar, bzw. Sekundarschule machen, gibt es keine bindende gesetzliche Regelung,
die vorschreibt, wo das Praktikum stattfinden muss. Die einzelnen Universitaten
konnen dies selbst entscheiden.

Aufgrund der begrenzten Anzahl an Unterrichtsstunden, welche den Studenten im
Zuge des Unterrichtspraktikums zur Verfigung stehen, bieten ihnen einige
Universitaten die Mdoglichkeit, das Praktikum an anderen Bildungsinstitutionen zu
machen, z.B. an einem Fortbildungsinstitut, im Zuge eines EDV-Kurses. Auch wenn
in diesem Fall die Studenten die wohl wichtigsten Erfahrungen nicht sammeln
konnen, namlich den Umgang mit Kindern, so haben sie zumindest ausreichend
Mdoglichkeit zu unterrichten. Ein weiterer Vorteil ist, dass die Studenten in diesem Fall
mit aktuellerer und modernerer Software arbeiten koénnen, da diese
Fortbildungsinstitute in der Regel auf dem neuesten Stand der Technik sind,
wahrend die Schulen oft hinterherhinken. Dartiber hinaus ist es auch eine explizite
Zielsetzung des Informatik-Lehramt-Studiums, die Studenten auch zu Trainern an
Weiterbildungsinstituten auszubilden. So gesehen macht es durchaus Sinn das
Praktikum an einer solchen Institution zu machen.

Andere Mdoglichkeiten ergeben sich durch das Abhalten des Berufspraktikums im
Rahmen einer Tutoren-, oder Assistententatigkeit.

9.2.5 Praxisinstruktionen

Der Nutzen des Berufspraktikums fir die Informatik-Lehramt Studenten héngt auch
von der Qualitdt der Praxisinstruktoren ab. Das fiir die Studienrichtung Informatik-
Lehramt zustandige Institut der padagogischen Universitat Peking hat folgende
Richtlinien zur Qualitatssicherung dieser Tatigkeit definiert:

e Der Praxisinstruktor soll die Unterrichtssituation an der Partnerschule (bzw. der
Institution an der das Praktikum stattfindet) gut kennen. Er soll gut ausgebildete
fachliche, psychologische und technische Fahigkeiten besitzen.

e Die Arbeit des Instruktors soll durch entsprechendes Feedback seitens der
Studenten validiert werden.

e Den einzelnen zeitlichen Abschnitten des Praktikums, bzw. dessen Organisation,
werden klare Aufgaben zugeteilt:
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o Vor dem Berufspraktikum soll der Praxisinstruktor das vom Studenten
vorgeschlagene Konzept fir die Unterrichtspraxis analysieren und
gegebenenfalls korrigieren.

o Wahrend des Berufspraktikums soll der Praxisinstruktor den Studenten
unterstutzen. Dabei wird zwischen der konzentrierten und der verstreuten
Praktikumsform unterschieden:

Bei der verstreuten Form soll der der Instruktor zumindest den letzten
Unterrichtseinheiten des Studenten beiwohnen, um eine Grundlage zur
Beurteilung seiner Unterrichtspraxis zu haben. Ansonsten soll der Instruktor
dem Studenten bei Bedarf via Mail, Telefon, oder in Sprechstunden zur Seite
stehen.

Bei der konzentrierten Form soll der Instruktor wahrend der gesamten
Unterrichtspraktikums anwesend sein. Er soll jedoch nur in den Verlauf des
Unterrichts eingreifen, wenn dies unvermeidbar ist, z.B. wenn Schiler
Inventar des PC-Raums zerstdren.

o Nach dem Berufspraktikum soll der Praxisinstruktor mit den ihm zugeteilten
Studenten ein Seminar abhalten, in welchem die Studenten untereinander die
gesammelten Erfahrungen austauschen kdénnen.

e Die Universitaten sollen einmal aufgebaute Kontakte zu Partnerschulen (bzw.

Partnerinstitutionen) weiter pflegen, damit die Zusammenarbeit stetig verbessert

werden kann.

Seit Ende der 80er-Jahre sind Absolventen von padagogischen Universitaten nicht
mehr verpflichtet, nach ihrem Studienabschluss als Lehrer in Primar- und
Sekundarschulen zu arbeiten. Doch obwohl den Absolventen damit ein groéRerer
Bereich des Arbeitsmarktes offen steht, ist die Beschaftigungssituation weiterhin ein
grol3es Problem der Absolventen. Dies ist ein Grund mehr auf bestmdgliche Qualitat
des Berufspraktikums zu achten, denn eine gute praktische Ausbildung kann dem
Beschaftigungsproblem entgegenwirken.

10 IKT-Fortbildung fiir Informatiklehrer an der Schule
in China

Der Computer als wesentliches Medium der Informationsverbreitung in allen
Bereichen der Gesellschaft, ist heutzutage durch kein anderes Medium zu ersetzen.
Wissensstruktur, Wissenssammlung, Wissenslevel, sowie Lehrlevel der
Informatiklehrer haben einen starken Einfluss auf die chinesische
Informatikausbildung. Damit der gesellschaftliche Bedarf nach Informatiklehrern
gestellt werden kann, und sich die Informatikausbildung gleichzeitig auch an die
Gesellschaftsentwicklung anpassen kann, sollen die Informatiklehrer ihre
Unterrichtskonzepte erneuern, Unterrichtsformen reformieren und sich durch
Fortbildung verbessern.
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Abb.9.1: Informatiklehrer bei einem Fortbildungskurs

10.1 Anpassung der Fortbildungskonzepte an die
Gesellschaftsentwicklung

Ein wichtiges Merkmal ist bei der heutigen Wirtschaftsentwicklung zu beobachten:
Wissen und Technik werden einen immer starkeren Einfluss auf das
Wirtschaftswachstums ausiiben. Neue, grundlegende Erkenntnisse im Umgang mit
der IKT werden in immer kirzeren Zyklen gewonnen, und alte verlieren - zumindest
teilweise - an Bedeutung. Es zeigt sich daher ein immer deutlicherer Trend zu
lebenslangen Lernen. Das Bildungsministerium Chinas hat 2005 eine
Informatikbildungskonferenz abgehalten, wo die aktuellen Probleme der Fortbildung
der Informatiklehrer analysiert wurden:

e Theorie und Praxis sind nicht aufeinander abgestimmt.

e Zu starke Konzentration auf die Ausbildung, Vernachlassigung der Fortbildung.

e Zu starke Konzentration auf Zertifikatsprifung, Vernachlassigung der
Fortbildungsinhalte.

Bezlglich des letztgenannten Punktes sei daran erinnert, dass Lehrer in China in
regelmaRigen Abstanden Prifungen (Zertifizierungen) ablegen missen, um ihre
Qualifikation als Lehrer unter Beweis zu stellen und zu zeigen, dass sie in ihrem
Fach auf dem neusten Entwicklungsstand sind.

Die drei genannten Probleme erschweren es, die Qualitat der padagogischen und
technischen Fortbildung zu steigern und den gesellschaftlichen Bedarf nach
Informatiklehrern zu decken. Aus diesem Grund wurden im Zuge dieser Konferenz
Richtlinien zur Fortbildung von Informatiklehrern festgelegt.
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10.2 Lehrzweck auf der Grundlage von Bedarfsorientierung

Der Zweck der Fortbildung ist, die Qualitdt der Lehrer zu erhéhen und dem
Bildungsbedarf anzupassen. Dies ist bei Informatiklehrern besonders wichtig, da ihre
Tatigkeit besonders komplexe Anforderungen stellt. Im Zuge der Fortbildung sollen
die Informatiklehrer nicht nur neue IKT-Inhalte kennenlernen, sondern auch die
Fahigkeit zum Selbststudium entwickeln, damit sie spéater im Stande sind, sich auch
eigenstandig in neue Technologien einzuarbeiten. Die IKT entwickelt sich sehr
schnell, bildet standig neue Teile und Anwendungsgebiete heraus, die sich aus der
Kombination mit anderen Fachbereichen entwickeln. Aus diesem Grund soll sich die
Fortbildung der Informatiklehrer auf den Erwerb neuer IKT-Inhalte und die Forschung
zum verstarkten Fordern der Kreativitdt bei Schilern konzentrieren. Gleichzeitig
sollen die Informatiklehrer auch ihre eigenen péadagogischen und ethischen
Fahigkeiten verbessern.

10.3 Unterschiede im Lehrinhalt der Informatikfortbildung

Derzeit wird von der Primarschule bis zur Universitat sowohl in der Fachrichtung
Informatik als auch in Nicht-Informatik-Fachrichtungen IKT unterrichtet. Auf den
unterschiedlichen Stufen bzw. fur die unterschiedlichen Zielgruppen besteht ein
Bedarf nach unterschiedlichen Lehrinhalten, wofir es auch entsprechend
ausgebildeter Informatiklehrer bedarf. Diese Unterschiede in den Lehrinhalten sollen
sich auch in der Fortbildung zeigen, Die Inhalte der Fortbildung sollen hierarchisch,
vielfaltig, personalisiert und modern sein.

10.3.1 Hierarchische Unterschiede

Die IKT-Ausbildung auf den unterschiedlichen Schulstufen stellt eine hierarchische
Anordnung der Lehrinhalte des Informatikunterrichts dar.

Eine der im Zuge der unter 10.1 genannten Konferenz ausgearbeiteten Richtlinien
besagt, dass diese Hierarchie auch bei der Fortbildung der Informatiklehrer
bericksichtigt werden soll.

o Die Informatiklehrer in der Primarschule sollen den Umgang mit elementarer,
leicht zu erlernender Software unterrichten und dem Lehrkonzept des Schaffens
von Anreizen zum eigenstandigen Arbeiten folgen.

¢ Die Informatiklehrer in der Sekundarschule sollen das Repertoire der Software
auf populdre Anwendungsprogramme erweitern, sowie die Theorie der
Computersysteme und die technischen Grundlagen der Informatik erklaren, damit
die Schuler immer mehr im Stande sind, sich praktische IKT-Wissen eigensténdig
anzueignen.
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o Die Informatiklehrer an den Universitdten und Colleges sollen die Systemtheorie
und die neue Techniken der IKT vertiefen und dabei auch von einem gewissen
Grad an Vorkenntnissen der Studenten ausgehen.

10.3.2 Vielfaltigkeit der Fortbildungsinhalte

Die Fortbildung fir Informatiklehrer soll vielfaltige Inhalte bieten, und sich dabei nicht
nur auf die Zertifikatsprifungen konzentrieren. Die Vorbereitungskurse auf die fur
Lehrer obligatorischen Zertifikatsprifungen sind relativ langfristig angelegt, die Dauer
dieser Kurse betragt meist ein ganzes Semester. Stattdessen sollten auch vermehrt
Ein-Tages-Workshops, Seminare und Wochenendkurse angeboten werden, welche
es den Lehrern erlauben, sich in eine neue konkrete Technologie, schnell und
unkompliziert einzuarbeiten.

10.3.3 Individualisierung der Fortbildungsinhalte

Die Fortbildungsinhalte sollen den unterschiedlichen und komplexen Anforderungen,
die an Informatiklehrer gestellt werden, gerecht werden, gleichzeitig aber auch den
individuellen Interessen der Lehrer entgegenkommen. Dies wirde ihnen helfen, ihr
individuelles Potential starker auszuschopfen, was wiederum den Respekt der
Schiler und Eltern gegeniber den Lehrern erhéhen wiirde.

10.3.4 Moderne Lehrinhalte fiir Informatiklehrer

Die Fortbildung soll nicht nur konkrete Wissensinhalte vermitteln, sondern auch die
Fahigkeit der Lehrer, sich kinftig eigenstandig in neue Technologien einzuarbeiten,
verstarken. Aus diesem Grund soll im Zuge der Fortbildung auch die
Forschungsfahigkeit verbessert werden, da das eigenstdndige Einarbeiten in neue
Technologien und Wissensinhalte letztendlich eine Art von Forschungstétigkeit ist.
Erweitert sich das Spektrum der Anwendungsgebiete der IKT auf neue Gebiete, soll
es den Lehrern durch die Fortbildung erleichtert werden, sich in das
Anwendungsgebiet schnell einzuarbeiten. Bei der Zusammenstellung der
Fortbildungsinhalte sollen die Fahigkeiten, welche die Lehrer mitbringen,
berlcksichtigt werden: Verstarktes Auffassungsvermogen, Vorhandensein von
Grundlagenwissen, verstarkte Fahigkeit zum Selbststudium. Es soll sich also wirklich
um eine ,Fortbildung® und nicht um eine ,Ausbildung® handeln.
Die Lehrinhalte sollen das gesamte Spektrum des IKT-Bereichs abdecken, um den
Lehrern auch die Méglichkeit zur individuellen Spezialisierung zu bieten (siehe 10.3.3)
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10.4 Aufbau der unterschiedlichen Lehrmethoden

10.4.1 Das Seminar als Lehrmethode in der Fortbildung

Erwachsene lernen gerne in Form von Diskussionen. Das Seminar als Lehrmethode
bietet sich hierfir an. Diese Form hilft den Lehrern, ihre Leidenschaft fir ein
bestimmtes IKT-Thema weiter zu entwickeln. Auf3erdem verstarkt diese Form die
Forschungsfahigkeit. Wie bereits erwéhnt ist dies wichtig, um zu lernen, wie man sich
eigenstandig in ein Thema einarbeitet.

Abb.9.2: Informatiklehrer in einem Fortbildungsseminar

10.4.2 Praxis mit Lehre verbinden

Wahrend der Fortbildung konzentrieren sich die Informatiklehrer auf die
Zertifikatsprifung, ignorieren ihre eigenen Fahigkeiten und Interessen, sowie die
tatsachlichen Anforderungen, die an einen Lehrer gestellt werden. Die
Lehrerfortbildung kann die langfristige Vorbereitung auf Zertifikatsprifungen mit
freiwilliger und kurzfristiger Ausbildung (z.B. Workshops) kombinieren (siehe 10.3.2).

10.5 Evaluierung der FortbildungsmaBnahmen

Die Qualitat der Lehrerfortbildung selbst soll ebenfalls evaluiert werden.

Die lokalen Bildungsministerien der einzelnen Provinzen sollen jeweils ein
Beurteilungssystem aufbauen, das auf jeder Stufe der Lehrerfortbildung (siehe 10.3.2)
die Qualitat der Fortbildung separat priifen kann. Es soll sowohl der Bedarf der
Fortbildung (werden die Inhalte eines bestimmten Kurses tatsachlich in der
Lehrtatigkeit bendétigt?) als auch die Effektivitat der Fortbildung (wie viel haben die
Lehrer in einem bestimmten Kurs gelernt?) untersucht werden. Auf diese Art sollen
sowohl die Lehrinhalte als auch die Lehrmethoden verbessert werden. Weiteres
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sollen ein System von Anreizen aufgebaut werden, um die Lehrer zur aktiven
Teilnahme an der Fortbildung zu motivieren, anstatt sie lediglich durch das
Zertifikatssystem dazu zu wenigen.
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Teil D Zusammenfassung und Ausblick
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11 Zusammenfassung und Ausblick

In diesem Teil wird die aktuelle Problematik des Bildungssystems in China, speziell
im IKT-Bereich, zusammengefasst und ein Ausblick auf die kinftige Entwicklung des
IKT-Bildungssektors gegeben.

11.1 Bildungssystem

Seit den 80er-Jahren gibt es konsequente Reformbestrebungen im Bildungssystem.
In diesen mehr als 20 Jahren ist es dennoch nicht gelungen, den Riickstand zu den
Industriestaaten wesentlich zu verkleinern. Wo liegen die Probleme?

11.1.1 Beurteilung ausschlieBlich durch Priifungsnoten

Im chinesischen Schulsystem gibt es nur ein einziges Beurteilungskriterium fir die
Leistungen der Schiler, namlich die Prifungsnoten. Dies hat zur Folge, dass die
Schiler den Stoff vermehrt auswendig lermen, und die Lehrer strikt nach den
Lehrbiichern vorgehen. Dieses Verfahren hat folgende Nachteile:

o Das Interesse am eigenstandigen Lernen sinkt. Die Schiler konzentrieren sich
ausschlie3lich am Reproduzieren des Prufungsstoffes und nehmen sich viel Zeit
fur die Vorbereitung auf die Prifungsfacher. Individuelle Interessen werden in
keiner Weise beriicksichtigt.

o Eigenstandiges Denken wird nicht gefdrdert, gilt im traditionellen chinesischen
Schulbetrieb sogar als verpont. Darlber hinaus haben die Schiler wenig
Moglichkeiten, durch  Freizeitgestaltung ihren individuellen Interessen
nachzugehen, was die Entwicklung zum eigenstéandigen Denken zusatzlich
hemmt. Letztendlich zahlt in der Schule nur, wie exakt die Schiiler die Meinung,
die ihnen der Lehrer vorgibt, reproduzieren kénnen.

e Durch diese Art der Notengebung ergibt sich ein wenig fruchtbarer
Konkurrenzkampf zwischen den Schilern: Es gibt kaum Kommunikation
zwischen den Schilern beziglich Lernerfahrungen. Es gilt einzig und allein,
besser zu sein als die anderen. Dadurch wird auch die Beziehung zwischen
Schilern und Lehrer gestoért, da die Lehrer durch ihre Notengebung letztendlich
den Konkurrenzkampf zwischen den Schilern entscheiden. Schiler, die glauben,
ungerecht beurteilt worden zu sein, sind oft Uber die Lehrer verargert.

Die Schiler werden durch dieses Benotungssystem in hohem Male zu
wettbewerbsorientiertem Denken konditioniert, Kreativitdt und Gruppenarbeit bleiben
auf der Strecke.

Will man erreichen, dass sich Lehrer, Eltern und Schiiler fir mehr als Priifungsnoten

interessieren, so muss man das Beurteilungssystem andern. Ansonsten sehen die

Beteiligten keinerlei Anreiz, den Schilern die Fahigkeit zum eigenstandigen Lernen
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und zur Teamarbeit, sowie praxisorientiertem Wissen zu vermitteln, da es nur
unnotig vom Prifungsstoff ablenkt.

11.1.2 Die GaoKao

Der Fokus der Diskussion der chinesischen Bildungsreform liegt auf der GaoKao.
Und in der Tat ist sie sehr umstritten. Doch kann man die GaoKao einfach
abschaffen? Oder kann man sie verbessern? Wie konnen die notwendigen
Verbesserungen des chinesischen Bildungssystems so rasch wie moglich
durchgefihrt werden?

Manche Wissenschaftler sind flr ein amerikanisches System: Jede Universitat hat
ihre eigene Aufnahmeprifung, darf die Aufnahmeprifung selbst mehrere Male
durchfuihren, und darf neben dem Ergebnis der Aufnahmeprifung auch den
Notendurchschnitt in der Oberstufe der Sekundarschule heranziehen.

Die meisten Wissenschaftler sind dafiir, an der GaoKao festzuhalten, da sie diese
trotz ihrer zahlreichen Méangel zumindest fur die fairste aller mdglichen Lésungen
halten. Derzeit ist die GaoKao noch das Hauptziel der Schiiler in der Sekundarschule.
Letztendlich bleibt nichts anderes ubrig, als darauf zu vertrauen, dass die GaoKao
jene Studenten ermittelt, die am besten fir ein Universitatsstudium geeignet sind.
Damit das auch tatsachlich geschieht, missen die Verantwortlichen ein Verfahren
finden, dass auch andere Fahigkeiten als moglichst exaktes Reproduzieren durch die
GaoKao uberprift werden kénnen.

11.1.3 Kreativitat

Die mangelnde kreative Ausbildung chinesischer Schiler ist ein groRes Problem des
Bildungssystems, das diese in keiner Form vorsieht. Die chinesische Bildung besteht
primar aus dem Vermitteln und dem Sammeln vorhandenen Wissens. Dies geschieht
durch Auswendiglernen und systematisches Uben von Musterbeispielen fiir Tests.
Dies setzt sich in der Universitatsausbildung fort. Erst beim Praktikum am Ende des
Studiums lernen die Studenten erstmalig eine andere Art kennen, Wissen und
Fertigkeiten zu erwerben.

Kreative Fahigkeiten erwirbt z.B. ein Wissenschaftler erst durch langfristige und
beschwerliche Forschungstatigkeit. Die Schule kodnnte aber die kreative Ausbildung
der Schuler durch entsprechende Ausbildungskonzepte bereits in der Primér- und
Sekundarschule férdern. Dies umfasst die Akquirierung von Wissen und Information,
das Verstehen der Wissensinhalte, Aufbau- und Durchfiihrung von Experimenten in
den naturwissenschaftlichen Fachern, sowie der Interpretation der experimentellen
Ergebnisse in Form von Diskussionen und Referaten. Die so erworbenen
Fertigkeiten sollen die Schiler spater im Studium anwenden und vertiefen kénnen.

Doch an den chinesischen Priméar- und Sekundarschulen gibt es fast keine solche
Ausbildung. An der Universitat kommen die Studenten meist erst zu Beginn ihrer
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Bachelorarbeit mit Forschungsmethoden in Kontakt. Dann sind sie gezwungen sich
diese Methoden eigenstandig anzueignen, wo es dann oft schon zu spét ist. Viele
Studenten haben hierflr Uberhaupt keine Zeit zur Verfigung, da sie am Ende des
Studiums vermehrt mit Arbeitssuche beschaftigt sind.

11.1.4 Ausbildungsbudget

China stehen zurzeit betrachtliche finanzielle Mittel zur Verfiigung. Dennoch gibt
China, anteilsmaRig am BIP, weniger fur Bildung aus als viele Entwicklungslander,
z.B. in Afrika. Letztendlich muss rund die Halfte der Ausbildungskosten fir ein Kind
von den Eltern ibernommen werden, obwohl der Schulbesuch durch die Schulpflicht
gesetzlich vorgegeben ist, und von Seiten des Staates die Bildung allerorts als
Investition in die Zukunft des Landes propagiert wird. Der chinesische Staat muss
sich also seiner Verantwortung gegeniber der Ausbildung seines Volkes stellen, und
seinen Pflichten zur Finanzierung dieser Ausbildung besser nachkommen.

11.1.5 Lehrerberuf in der Primdr- und Sekundarschule nicht
lebenslanger Beruf

2004 wurde das Lehrer-Bewertungssystem als Teil der Bildungsreform eingefihrt.
Das Ziel dieses Lehrer-Bewertungssystems ist es, der Bildungsverwaltung (z.B.:
Direktor, Bildungsministerium) die Moglichkeit einzurdumen, die Leistungen der
Lehrer zu Gberprifen. Diese Evaluation wird alle 3 Jahre einmal durchgeftihrt [MOE].
Die Lehrer konkurrieren untereinander wiederum durch die Noten ihrer Schiler. Der
Lehrer, dessen Schiller die schlechtesten Ergebnisse bringen, muss seinen Platz
rdumen. Aus diesem Grund haben Noten auch fir die Lehrer eine besondere
Bedeutung, nicht nur fur die Schiiler.

Der Notendruck wird von den Lehrern natirlich an die Schuiler weitergeben: Die
Unterrichtskonzepte und Unterrichtformen orientieren sich an den Prufungen. Der
Unterricht besteht ausschlieBlich aus Vortrag, Ubungen, Tests und Analysen alter
Prifungsangaben. Scheinbar kénnen nur so die Noten der Schiler im bestehenden
System verbessert werden. So gesehen ist es auch nachvollziehbar, weshalb es die
Lehrer stort, wenn Schiler durch das Vertreten ihrer eigenen Meinung den
Unterrichtsablauf ,stéren“. Doch wie kbnnen die Schiler in diesem System ihre
eigenen Fahigkeiten und Kreativitat entwickeln?

Dieses System hat einige sehr negative Implikationen:

Lehrer sprechen gegeniber ihren Schillern Empfehlungen aus, wie man am besten
schummeln kann, oder wenden Prugelstrafen gegen Schiler an, die ihren
Lernpflichten nicht mit der geforderten Konsequenz nachkommen [SinaChina].

Es lasst sich sagen, dass das Lehrer-Bewertungssystem in der jetzigen Form nicht
mit den grundlegenden Intentionen der Bildungsreformen konform geht, ja diesen
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sogar widerspricht. Daher misste es unverziiglich abgeschafft werden. Stattdessen
sollte man Lehrern mehr Anreize bieten, ihre Tatigkeit von sich aus in einer qualitativ
hochwertigeren Form auszufuhren. Hohere Gehalter, bessere Krankenversicherung
und Pensionsvorsorge und vor allem mehr Respekt gegeniiber dem Lehrberuf
konnten in diesem Zusammenhang zielfihrend sein. All dies wiirde auch dazu fihren,
dass sich hochqualifizierte Lehrkrafte nicht fir einen anderen Berufszweig,
beispielsweise in der Industrie entscheiden, wo sie all die genannten Vorzige
geniel3en kénnen.

11.2 Das chinesische Lehramt

11.2.1 Reform der Lehramtsausbildung

Die chinesische Lehramts-Ausbildung hat 4 Phasen erlebt.

1902 - 1922, am Ende der Qing Dynastie wurde die chinesische Ausbildung dem
japanischem Modell nachempfunden, und die geschlossene Lehrerausbildung®
umgesetzt, bzw. konnten Lehramt-Studenten kostenlos studieren.

o 1922 - 1948, zwischen dem Ende der Qing Dynastie und der Grindung der
Volksrepublik China lehnte sich die chinesische Lehrerausbildung an das
amerikanische Ausbildungssystem an. die offene Lehrerausbildung ? wurde
umgesetzt, das Lehramt-Studium war kostenpflichtig.

e 1949 - 1978, nach der Grindung der Volksrepublik China bis zur Reform- und
Offnungspolitik Chinas orientierte sich die Lehrerausbildung an Russland, und
wiederum wurde das geschlossene System bei kostenloser Ausbildung
umgesetzt.

e 1988 - heute folgt die chinesische Lehramtsausbildung dem amerikanischen

System, kehrte wieder zu einem offenen System bei kostenpflichtiger Ausbildung

zuriick.

Jedes mal, wenn das geschlossene System zur Anwendung kam, war die
Lehrerausbildung kostenlos. Bei einer Umstellung auf das offene System wurden
wieder Studiengeblhren eingefiihrt. Die chinesische Lehramtsausbildung entwickelte

! Die geschlossene Lehrerausbildung: Nur p&dagogische Universit&en dirfen den Studenten ein Lehramtsstudium anbieten.

2, Die offene Lehrerausbildung: jede Universit& darf ein Lehramtsstudium anbieten.
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sich uber ca. ein Jahrhundert, in welchen sich Phasen der kostenlosen und der
kostenpflichtigen Ausbildung abwechselten. In Summe wurde zu etwa einem drittel
der Zeit die Ausbildung kostenlos angeboten. Den Erfahrungen nach hat sich das
Ausbildungssystem wéahrend einer Phase des geschlossenen Systems besonders
gut entwickelt. Zurzeit ist ein Trend in Richtung eines offenen Systems zu erkennen.
Alle Indizien sprechen dafur, dass dies auch fur langere Zeit so bleibt.

Allerdings gibt es derzeit 6 renommierte padagogische Universitdten in China, die
kostenlose Lehrerausbildung anbieten, jedoch stellt dies eher eine Art
~Experiment” als den Beginn einer Riuckkehr zu einem geschlossenen, kostenlosen
System dar. Dennoch, wenn die Aufnahme an derartige Universitaten kiinftig an den
sozialen Status der Studenten gebunden ist, so konnten auf diese Art mehr
hervorragende Schiler aus &armeren, landlichen Gebieten Zugang zu einer
Lehrerausbildung finden.

11.2.2 Formaler , Aufstieg” von Bildungsinstitutionen

Seit 2001 sind fast alle padagogischen Schulen zu Colleges, und padagogischen
Colleges zu padagogischen Universitaten ,aufgestiegen®. Die fachlichen Schulen und
Colleges sind fast ganzlich verschwunden, stattdessen stehen nun Gberall
sogenannte Universitaten zu Verfigung. China ist ein Schwellenland, gibt es mehr
Universitaten, ist dies zunachst einmal zu begrifen. Doch dieser formale
»Aufstieg“ ist inhaltlich nicht gerechtfertigt, meist geschah er aus politischem Kalkul
heraus. Lokale Politiker erhoffen sich einen Vorteil, wenn es in ihrem
Verwaltungsbereich mehr Universitaten gibt. Den Schaden haben die Absolventen
dieser ,Universitaten® und der Staat. Einerseits finden die Absolventen kaum Arbeit,
was ein groRRes gesellschaftspolitisches Problem darstellt. Anderseits finden Firmen
schwer Arbeitskrafte mit fachlichem Know-How, was die gro3te Einschrankung in der
Wirtschaftsentwicklung Chinas darstellt. In Deutschland, Osterreich und Japan gibt
es ein ausgereiftes System von Fachhochschulen. Die Fachhochschulen bilden
Arbeitskrafte  mit hohem fachlichem Know-How aus wund passen ihre
Ausbildungsinhalte auch sténdig an die Bedurfnisse der Industrie an. In China ist die
Ausbildung zu Fachkraften zur Ganze theoretischer Natur. Die Briicke zur
praktischen Anwendung wird nicht geschlagen.

In Taiwan wurde dieses Problem besser gelost. Dort werden die alten
padagogischen Mittelschulen schrittweise in padagogische Colleges umgewandelt:
Im ersten Schritt wird die Schulzeit um ein Jahr verlangert, um den Schilern mehr
theoretisch-wissenschaftliche Kenntnisse zu vermitteln. In einem zweiten Schritt
werden an dieses zusatzliche Jahr zwei weitere Jahre angeknlpft und aus der
Mittelschule ein Bachelor-Lehrgang gemacht.
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11.3 IKT-Ausbildung in chinesischen Schulen

Derzeit ist der IKT-Unterricht ein Pflichtfach in der chinesischen Primar- und
Sekundarschule. Der Informatik-Unterricht soll sich dabei an den besonderen
psychologischen Merkmalen der Schiler in den unterschiedlichen Altersstufen
orientieren.

Schiler im Alter zwischen 13 und 19 Jahren zeigen meist folgende psychologische
Merkmale im IKT-Unterricht.

e Neugierde und Wissbeliebigkeit
o Selbstandigkeit
e mangelnde Beharrlichkeit

Die Informatiklehrer sollen mindestens folgende Fahigkeiten besitzen.

e Gute fachliche IKT-Kenntnisse
o Fahigkeit zur Wartung und Reparatur eines Computers
e Entwicklung und Anwendung von Anwendungsprogrammen

Was sind die momentanen Probleme und Einschrankungen des IKT-Unterrichts in
chinesischen Primar- und Sekundérschulen?

o Wenig Verstandnis fur die Bedeutung der IKT-Ausbildung von allen Seiten.
Bekenntnisse seitens der Schulleiter zu Reformen bleiben oft Lippen-
bekenntnisse. In der Realitat wird dem IKT-Fach, da kein Priufungsfach, nur
wenig Bedeutung beigemessen, was sich z.B. in den Wochenstundenzahl fur IKT
niederschlagt. So entfallt auf dieses Fach oft nur eine Stunde pro Woche, obwohl
laut Gesetz (ohnehin nur) zwei Wochenstunden vorgesehen sind.

e Unterschiedlich stark ausgepragtes IKT-Vorwissen der Schiiler.

Die Halfte der Schiler kann zumindest Grundlagenwissen im Umgang mit
Computern vorweisen. Dennoch fangen die IKT-Lehrblcher beim Ein- und
Ausschalten des Computers an. Viele Schiler verlieren auf diese Art die Lust am
IKT-Unterricht. Dies wird dadurch noch verstarkt, dass die Schiler mit jenen
Inhalte, die in den Lehrblchern als ,Grundlagen® ausgezeichnet sind, nur wenig
anzufangen wissen. z.B. Geschichte des Computers, Aufbau einer Maus, etc.

e Veraltete Lehrbiicher, wenig sinnvolle Auswahl der Lehrblicher.

Daruber hinaus sind die Lehrbiicher nicht vereinheitlicht. Jede Schule kann selbst
entscheiden, welches Lehrbuch sie verwenden mochte. So kommt es oft vor,
dass Schulen Lehrbiicher verwenden, die noch aus der Zeit des Betriebssystems
MS-DOS stammen. Die Beschaftigung mit MS-DOS als Grundlage fiir andere
Betriebssysteme motiviert die Schiler jedoch kaum. Darliber hinaus kann der
Umgang mit einem modernen Betriebssystem genauso auch ohne MS-DOS
erlernt werden.
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Mangel an Informatiklehrern und Infrastruktur

Die meisten Informatiklehrer sind nach kurzer Fortbildung von anderen Fachern
auf Informatik umgestiegen. Diese Lehrer verfiigen letztendlich zwar Uber das
Wissen, welches sie den Schilern vermitteln sollen, doch da sie sich nie intensiv
mit den Grundlagen der IKT auseinandergesetzt haben, fallt es ihnen oft schwer,
sich an die schnellen Veranderungen im IKT-Bereich anzupassen. Fortbildungs-
maglichkeiten gibt es fiir diese Lehrer noch sehr wenig. Sie sind gezwungen, sich
das meiste autodidaktisch anzueignen.

Ein optimales IKT-Labor in der Primar- und Sekundarschule sollte jedem Schiler
einen multimediatauglichen PC mit Internetverbindung zur Verfligung stellen, was
allerdings sehr kostspielig ist. Den meisten Schulen steht jedoch nur ein geringes
Budget zur Verfiigung. Die unzureichende Anzahl an meist recht schwachen
Computern bedeutet groRe Einschrankung fur den IKT-Unterricht.

Unklare Lehrziele

Die meisten Informatiklehrer bringen den Schiilern Programmiersprachen oder
Theorie des Computers bei, so als ware es das Ziel des IKT-Unterrichts,
Fachinformatiker auszubilden. Dies widerspricht jedoch dem eigentlichen
Lehrzielen des IKT-Unterrichtes, namlich den Schilern den Umgang mit
Computern beizubringen.

Folgende Dinge konnten den Reformen im IKT-Unterricht entgegenkommen.

Klare Lehrziele im IKT-Unterricht.

z.B. ahnlich dem Européaischen Computerfihrerschein (ECDL)

Neue Lehrinhalte und eine sinnvolle Zusammenstellung der Lehrbcher.

Derzeit werden im IKT-Unterricht in der Primar- u. Sekundarschule Lehrbicher
verwendet, die letztendlich nicht flir Kinder und Jugendliche geschrieben sind.
Dies zeigt sich insbesondere in einer Vielzahl an IKT-Fachausdriicken, die ohne
weitere Erlauterungen im Text verwendet werden, gleichzeitig beinhalten diese
Bucher aber wenig anschauliches Bildmaterial. Damit verfallen sie letztendlich
wieder in das Auswendiglernen von Lerninhalten, anstatt aktiv mit den
verwendeten Technologien zu experimentieren.

Reform des Unterrichtsaufbaus.

Die Inhalte des IKT-Unterrichts sollten praxisorientierter sein und an den
aktuellen Stand der IKT-Technologie angepasst werden. Die Informatiklehrer
sollten den Unterricht den Gegebenheiten anpassen: Vorkenntnisse der Schiiler,
vorhandene Infrastruktur, etc. In der Primarschule sollten vermehrt praktische
Aufgaben angeboten werden. Ziel sollte es hier sein, dass die Schuler lernen, mit
Hilfe des Computers auf kreative Art und Weise umzugehen. In der
Sekundarschule sollten vermehrt Verfahren zur Problemlésung und der Einsatz
des Computers in der Forschung erlernt werden. Die verwendeten Materialen
sollen sich nicht nur auf Lehrbilicher beschrénken, sondern auch Zeitungen und
Magazine zur Computertechnologie umfassen.

Verbesserung der Lehrmethoden und Optimierung des Lernprozesses.

Durch den traditionellen Frontalunterricht lassen sich Schiler speziell im IKT-
Unterricht heutzutage kaum mehr motivieren.

66



Die Informatiklehrer sollten daher neue Lehrmethoden verwenden, speziell was
Kommunikation und Kooperation anbelangt. Sie sollen sowohl traditionelle
Medien wie Fernseher, Video, Radio, etc. als auch neue wie
Computertechnologie, Satellitentechnologie, etc. im IKT-Unterricht verwenden.
Wichtiges Ziel ist dabei, den Schilern eigenstédndiges Lernen beizubringen.
Durch selbst organisierte Hobbygruppen sind die Schiler nicht so sehr an
Schulstufe und Klasse gebunden und konnen sich mit jenen IKT-Themen
auseinandersetzen, die sie wirklich interessieren.

Steigerung der Unterrichtsqualitat durch bessere Bedingungen fiir Lehrer

Das Bildungsministerium soll Gehalter und Arbeitsbedingungen von
Informatiklehrern mit denen von Lehrern anderer Facher gleichsetzten. Die
Schulleiter sollten die Notwendigkeit der permanenten Fortbildung von IKT-
Lehrern erkennen und den Lehrern mehr Moglichkeiten zur Fortbildung anbieten.
Informatiklehrer sollten aber auch selbststdndig ihre fachlichen Kenntnisse
verbessern, Kontakte zu IKT-Lehrern aus anderen Schulen pflegen, und dem
IKT-Unterricht von anderen Informatiklehrern beiwohnen.

11.4 Informatik-Lehramt

11.4.1 Software und Hardware im IKT-Lehramt

Sowohl die Software als auch die Hardware, welche in der IKT verwendet werden,
entwickeln sich sehr schnell. Fir die Informatiklehrer bedeutet dies auRerordentlich
viel Stress. Doch neue Hard- und Software muss in den Informatikunterricht integriert
und dort auch sinnvoll kombiniert werden. Neue Entwicklungen kénnen nicht ignoriert
werden.

Diesbeziglich lassen sich folgende Verbesserungen in der Struktur des Informatik-
Lehramt-Studiums nennen.

Neue Lehrinhalte als Fachliche Wahlfacher.

Es gibt 3 Arten von Lehrveranstaltungen: Allgemeine Pflichtfacher(Mathematik,
Lineare Algebra, Englisch, etc.), fachliche Pflichtfacher (Grundlagen von
Programmiersprachen, Datenstrukturen und Algorithmen, etc.) und fachliche
Wabhlfacher (praktische Netztechnologie, Anwendung von Multimedien, etc.). Die
allgemeinen Pflichtfacher und fachlichen Pflichtfacher, sollen nach 3 Jahren
abgeschlossen sein, ihre Inhalte sollen fix in der Studienrichtung Informatik-
Lehramt verankert sein, wobei das Verhaltnis von hardware- zu softwarelastigen
Fachern genau abgewogen werden soll.

Die fachlichen Wahlfacher kann die Universitdt dem aktuellen Stand der
technologischen Entwicklung entsprechend anbieten.

Die Studenten der Studienrichtung Informatik-Lehramt sollen die gesetzlichen
und rechtlichen Grundlagen der IKT erlernen (Software- u. Urheberschutz, etc.).
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Die Studenten der Studienrichtung Informatik-Lehramt sollen lernen,
Computerdefekte prifen und beurteilen zu kdénnen und im Stande sein,
Hardwaresysteme zu warten und gegebenenfalls zu reparieren.

neue Lehrmethoden als Hauptaufgabe der Lehrreform.

Auch wenn Lehrinhalten, welche sich neuen technologischen Entwicklungen
widmen, die entsprechende Aufmerksamkeit geschenkt werden soll, so wére es
dennoch nicht sinnvoll, diesen eine eigene Lehrveranstaltung zu widmen.
Stattdessen sollen diese Inhalte in anderen Lehrveranstaltungen untergebracht
werden. Die Universitaten konnen diese Inhalte auch in Form von
Gastvorlesungen von bekannten Personen aus Industrie und Forschung, oder in
Form von eigenen Workshops im PC-Labor anbieten.

Mehr praktische Ubungen, weniger Theorie.

Die Inhalte sollen mehr praktisch weniger theoretisch sein und an den aktuellen
Stand der Informatiktechnologie angepasst sein. Die Lehrveranstaltungen sollen
so aufgebaut sein, dass sie die sozialen Kompetenzen der Studenten fordern:
Kooperation miteinander, gesunder Konkurrenzkampf untereinander, Kreativitat.
AulRerdem sollen die Studenten die rechtlichen Grundlagen der IKT erlernen.

11.4.2 Aktuelle Probleme und Reformmethoden

Die Studienrichtung Informatik-Lehramt wurde Mitte der 80er Jahre eingefiihrt. Das
Bedurfnis nach IKT-Bildung war in ganz China von Anfang an gegeben. Im Zuge der
Reform der Lehramt-Ausbildung wurden viele Informatik-Lehramt Studiengénge an
padagogische Universitaten eingefiihrt. Derzeit gibt es folgende Probleme, flr
welche es Reformen geben sollte:

Die einzelnen Universitaten koénnen ihre Studienplane individuell gestalten.
Manche Universitaten schenken den padagogischen allgemeinen Pflichtfachern
mehr Bedeutung und bieten hier mehr Semesterwochenstunden an. Andere
Universitaten konzentrieren sich wiederum mehr auch die fachlich/technischen
Aspekte des Studiums. Einige Universitaten hingegen versuchen ihren Studenten
in beiden Bereichen besonders viele Fertigkeiten mitzugeben, was jedoch oft
dazu fuhrt, dass diese Studenten die Inhalte nur noch oberflachlich lernen
kénnen, und letztendlich weder gute Padagogen noch gute Techniker sind. Diese
Studenten konnen dann besonders schwer in andere Arbeitsbereiche
ausweichen, falls sie keinen Job als Informatiklehrer finden.

Studenten, welche dieselbe Fachrichtung studiert haben, weisen demnach
unterschiedliche Fertigkeiten auf. Das Bildungsministerium sollte einen allgemein
verbindlichen Studienplan fir die Studienrichtung Informatik-Lehramt zur
Verfugung stellen, speziell das Verhaltnis von padagogischen zu
fachlich/technischen Lehrinhalten genau festlegen und die Evaluierung der
Lehrqualitat vereinheitlichen.

das Bildungsbudget ist knapp.

Die Universitaten mussen sich zum Teil selbst um ihr Budget bemiihen . Zurzeit
bekommen sie die bendétigten finanziellen Mittel zur Halfte aus Studiengebiihren
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zur andern Halfte Uber andere Kanéale. In Summe stehen den Universitaten aber
nie genug Mittel zur Verfugung. Durch unzureichende Computermengen,
veraltete Hardware, und nur langsam fortschreitende Aktualisierung der
Laborumgebungen kdnnen sich die Studenten nicht in die aktuellen Technologien,
die in der IKT eingesetzt werden, einarbeiten.

Uberholte Lehrinhalte und ruickstandige Lehrmethoden.

Die meisten Professoren der padagogischen Universitdten lehren noch im
traditionellen Frontalunterricht. Die Professoren sollten gegentiber den Studenten
aber neue Lehrmethoden mit neuen Technologien verwenden, speziell was
Kommunikation und Kooperation anbelangt. Die Studenten kdnnen diese Art des
Unterrichtes dann in ihrer kinftigen Lehrtatigkeit verwenden. Die allgemeinen
und fachlichen Pflichtfacher sollen sowohl auf englisch als auch auf chinesisch
angeboten werden. AuRRerdem sollen mehr Praktika und Ubungen angeboten
werden. Sowohl Professoren, als auch Studenten sollen regelmaliig als
,Gasthorer* am Schulunterricht teilnehmen, um sich so ein besseres Bild lber
den Status Quo der Unterrichtspraxis machen zu kénnen.

11.5 Fortbildung der Informatiklehrer

Weil sich Informations- und Kommunikationstechnologien sehr schnell entwickeln,
missen sich die Informatiklehrer standig fortbilden, missen ihr technisches Wissen
und ihre Fahigkeiten erneuern und vertiefen.

Bei der Fortbildung der Informatiklehrer gibt es allgemeine Probleme, welche auch
Lehrer aus anderen Fachrichtungen betreffen, und besondere Probleme, welche nur
Informatiklehrer betreffen. Die folgenden Punkte fassen die aktuellen Probleme
zusammen:

Die Fortbildung der Lehrer ist eine besondere Art der Erwachsenenbildung. Sie
sind selbst Lehrer, die sich nun aber in der Rolle des Schiilers wiederfinden.
Dabei reagieren sie besonders sensibel die auf Lernmethoden, die von den
verantwortlichen Trainern angewandt werden. Auf diese Situation kénnen sich
viele Lehrer nur schwer einstellen.

Die Fortbildungsinstitute gehen bezlglich des Vorwissens der Lehrer von
falschen Voraussetzungen aus, und behandeln teilweise Grundlagenwissen, tber
welches die Lehrer bereits verflugen.

rickstandige Lehrmethoden.

Die meisten Trainer in Fortbildungsinstituten verwenden immer noch den
traditionellen Frontalunterricht, die Kommunikation verlauft nur in eine Richtung.
Die Trainer sollen die Lehrmethoden an die Lehrer anpassen (z.B. Referate,
Konferenzen, Prasentationen, etc.).
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11.6. AbschlieBende Betrachtungen

Trotz all der vorgestellten Analysen und Zusammenfassungen bleibt die
Fragestellung ,China quo vadis?“ letztlich unbeantwortet, wiewohl zahlreiche
Tendenzen und Richtungen eingehend beleuchtet wurden. Unbeantwortet bleibt sie
nicht zuletzt, da zentrale Fragen der Reformbestrebungen keine klare Antwort
aufweisen, wie etwa in den Bereichen von GaoKao, Budget, Anreizsysteme,
Ausbildungsstatten, IKT-Inhalte und Armutsgebiete.

Nach den derzeitigen Reformen zu schliel3en, scheint sich China jedenfalls der
Bedeutung der IKT flr die Weiterentwicklung des Landes bewusst zu sein, ringt aber
mit einer brauchbaren Umsetzung des vorhandenen Reformwillens. Einerseits sollen
alte Werte bewahrt werden und eine Offnung zum Westen nur minimal stattfinden,
um die staatliche Kontrolle zu gewahrleisten. Andererseits leidet die Wirtschaft des
trotz enormem Wirtschaftswachstums immer noch zu den Schwellenlandern
z&hlenden Chinas unter der fehlenden Kreativitéat und Denkbereitschaft, die das Land
sich selbst verordnet hat. Gerade im Technologiebereich, und besonders im IKT-
Bereich scheinen mit der althergebrachten Kontrolle der Aufholjagd Grenzen gesetzt
zu sein. Die totalitére Zentralsteuerung scheint sich selbst im Weg zu stehen.

Wie sehr sich die immer noch vorhandene eingeschréankte Meinungs- und
Informationsfreiheit mit den Modernisierungsbestrebungen und einer zeitgemafen
IKT und Wirtschaft vereinbaren lassen, bleibt eine spannende Fragestellung, die
China zu beantworten sucht.

Der Umgang mit den doch betrachtlichen Armutsgebieten ist auch kein leichter, kann
doch das starke Einkommensgefélle durch den Versuch, wenigsten die reicheren
Gebiete westlichen IKT-Standards anzupassen, noch verstarkt werden und zu
weiterer Landflucht und eventuell sogar zu nationalen Unruhen flhren.

Ob China mit seinem alten Prifungssystem in eine Sackgasse lauft, oder wie eine
grundlegende Reform desselben aussehen kénnte und umsetzbar ist, bleibt auch
eine hochst interessante Frage. Ebenso, ob China gewillt ist, dem formalen Aufstieg
vieler Bildungsinstitutionen auch einen inhaltlichen folgen zu lassen, bzw. wie sehr
China in der Lage sein wird, das Ansehen des Lehrerberufs ausreichend zu heben.

So wird mit Spannung zu beobachten sein, welche Richtung Chinas Ringen
einschlagen wird...
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