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FLEXIBLER SCHULBAU

Die Schule, das Schulwesen in seiner Gesamtheit, ist ein gesell-
schaftliches Dauerthema welches jeden Osterreicher betrifft. Jeder
hat so seine Erfahrungen in der Schule gemacht und kann Anekdoten
aus seiner Schulzeit erzdhlen. Die Politiker in allen Ebenen des
O0sterreichischen Staates fordern fast schon jahrlich eine grolRe
Bildungsreform und das beinahe seit 50. Jahren.

In meiner Diplomarbeit versuche ich das Thema Schulbau und im spezi-
ellen die Flexibilitat im Schulbau am Beispiel des Gymnasiums in
Volkermarkt naher zu beleuchten.

Die ersten drei Kapitel beschédftigen sich mit dem aktuellen Stand
der o6sterreichischen Schulbaudiskussion und dessen geschichtlicher
Entwicklung. Wie kam es zur Teilung in Gymnasien und Hauptschulen
und welche Gesetze und Strukturreformen gab es in der osterreichi-
schen Bildungsgeschichte. Die Entwicklung der Schulbauten wurde
natiirlich vom gesellschaftlichen Fortschritt stark beeinflusst. Wie
verlief die Entwicklung der Schulgebdude und wie sind die aktuellen
Schulbauten im historischen Kontext einzuordnen?

Aber nicht nur die Schiler verédnderten sich, sondern auch das
Verhdltnis zwischen Schitiler und Lehrer und zu deren Lernumgebung.
Vom Disziplinierungsraum zur Lernlandschaft scheint es auch heute
noch ein weiter Weg zu sein.

Friedrich Achleitner beschrieb das Gymnasium in VOlkermarkt als
einen radikalen Versuch ein Gebdude als variables und flexibles
raumliches Gerdt zu entwickeln. Welche Einfliisse Ende der 1960iger
Jahre wirkten auf den Entwurf von O. Uhl und H. Thurner? Die unter-
schiedlichen Denkansadtze jener Zeit versuche ich in Kapitel 4 darzu-
stellen.

Die strukturelle Offenheit des Entwurfes aus dem Jahr 1974 liel
einen Reihe von Umbauten in der Schule zu, die aus meiner Sicht aber
zu keinen wesentlichen Verbesserungen fihrten.

Die Recherche im Archiv von Ottokar Uhl, das vom AZW verwaltet wird,
brachte einige interessante Aspekte der Vorentwurfsplanung zu tage,
welche in Kapitel funf beschrieben werden.

Mein Entwurf im abschlieRenden Kapitel zeigt schlieBlich moégliche
Varianten am bestehenden Gebdude, wie man mit dem Thema Flexibi-
litat umgehen kann. Einerseits drei am Bestand orientierte Entwlirfe
zu mehr Offenheit im Schulgebdude. Andererseits ein vollig freier
Grundriss ohne Wiande und Tiren, der nur durch Textilien in Zonen
geteilt werden kann.
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FLEXIBLER SCHULBAU 01 GESCHICHTE DES OSTERREICHISCHEN SCHULWESENS

Die Geschichte des Schulwesens in Osterreich beginnt schon lange vor dem 18. Jahr-
hundert. Aber erst durch die Einfilhrung der Schulpflicht und die Organisation der
Schule als 6ffentliche Einrichtung durch Maria Theresia kann man von einer &ster-
reichischen Schule sprechen.!” Da ich mich in meiner Arbeit mit den Osterreichischen
Entwicklungen im Schulwesen beschdaftige, beginne ich deshalb Mitte des 18. Jahrhun-
derts mit den Reformen zur Regierungszeit Maria Theresias.

Das Osterreichische Schulwesen entwickelte sich aus zwei unterschiedlichen Rich-
tungen. Das Pflichtschulwesen geht auf die Schreib- und Rechenstuben zurick, die
seit dem 13. Jahrhundert entstanden sind. Der Unterricht wurde in der Muttersprache
gehalten und die Ausbildung diente vor allem den Handwerkern und Kaufleuten. Das
allgemeinbildende hohere Schulwesen entwickelte sich aus den Dom- und Kloster-
schulen, die zu Beginn vor allem der Ausbildung von Priestern dienten.

Auch eine Reihe von christlichen Orden wie die Jesuiten, Piaristen, Ursulinen,
Benediktiner und die Schulschwestern und Schulbriider unterhielten eigene Schulen.
Der Jesuitenorden nimmt dabei eine besondere Stellung ein, denn er war sehr machtig
und wurde von der staatlichen Obrigkeit wunterstiitzt. Die Vereinheitlichung des
Unterrichts nach dem Lehrplan von 1599 in allen Jesuitenschulen war der erste Ansatz
eines modern organisierten Schulwesens, Jjedoch passten die Jesuiten den Lehrplan
nicht an die sich verdndernde Gesellschaft an und gerieten deshalb immer mehr in
die Kritik.!®!

Zusatzlich zu den christlichen Schulen gab es ab dem 13. Jahrhundert stadtische
Lateinschulen, die nach dem Vorbild der geistlichen Schulen entstanden, jedoch war
ihre Anzahl eher gering. Die Unterrichtssprache in den stéddtischen sowie geistlichen
Schulen war Latein.!¥

Nahezu das gesamte Schulwesen stand zu Beginn des 18. Jahrhunderts unter kirchlichem
Einfluss. Die regierenden Landesfiirsten nahmen die allgemeine Volksbildung nicht
sehr wichtig und tberlieRen meist den Pfarren und Orden die Unterrichtsgestaltung.!®

Die sogenannten ,deutschen Schulen“™ waren sehr verbreitet und meistens einer
Pfarre oder Filialkirche zugeordnet. Der Schulmeister wurde vom Pfarrer mit Zustim-
mung der Gemeinde bestellt und war flir den Unterricht verantwortlich. Neben dem
Religionsunterricht wurde den Schiilern Lesen, Schreiben und Rechnen beigebracht.

! VGL. SCHEIPL UND SEEL 1987, S. 8

2 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1987, S.10-11

3 VGL. ENGELBRECHT 1983 BAND 2, S. 136FF
4 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1987, S.10-11

5 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1987,S. 11
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Zusdtzlich arbeitete der Schulmeister noch als Mesner und Organist
fiir die Pfarre und wurde auch von dieser bezahlt. Erst zur Zeit des
aufgeklarten Absolutismus!® versuchte der Staat mehr Kompetenzen
im Schulwesen an sich zu binden, wobei die Rousseausche Staatsthe-
orie und die Josefinische Staatsidee eine Rolle spielten. Neben den
gesellschaftlichen gab es auch wirtschaftliche Grinde das Schul-
wesen zu reformieren. Um mit der wirtschaftlichen und technologi-
schen Entwicklung im merkantilen® Wirtschaftsdenken Schritt halten
zu koénnen, war es ndtig einer breiteren Bevdlkerungsschicht den
Zugang zu Bildung zu ermdglichen. Im Zeitalter der Aufklarung stand,
wie ein Zitat aus einer Denkschrift im 17. Jhdt. zeigt, auch die

bessere Allgemeinbildung des Einzelnen mehr im Vordergrund:!®

,Nit alle Pauernkinder mégen Pauern werden
sondern zu Hanthierungen und Handwerkern wohl
tauglich seyn, aber einer der seine Mutter
Sprach weder lesen noch schreiben kann, sei

wi7]

gleichsam schier wie ein todtes Mensch.

Aus diesem Zitat ist auch zu erkennen, dass ein gewisses Problembe-
wusstsein in Bezug auf die Schichtmobilitdt und Selektion im Schul-
wesen einsetzt.

Flir die Zunahme des Bildungsbewusstseins war auch die stéarkere
Verbreitung von Biichern und gedruckten Werken verantwortlich. Das
,gedruckte Wort“ verdrangte immer mehr die dominierenden Medien Bild
und Theater. Fur eine adaquate Lebensfiihrung wurde es immer wich-
tiger Lesen und Schreiben zu konnen. !

Der Versuch des Staates, verstarkt Einfluss auf die Belange des
stieB hiufig auf Widerstand.

auch die ersten Reformbestrebungen von einzelnen Bischdfen oder

Schulwesens zu nehmen, Deshalb kamen
Patern.
Bischof Firmian aus der Diozdse Passau schrieb in seiner ,Prome-
moria™ im Mai 1769 an Maria Theresia:
,Eure Majestdt wollen allermildest zu verfiigen
geruhen, daB die allgemeine Schullen mittles
allerhochst landesflirstl.

Ordnung gesetzt und nachdrucksam befdrdert

Anordnungen in gute

wio

werden méchten.

Dieses Zitat zeigt eine grundsatzliche Anerkennung der staatlichen
Zustdndigkeit im Bildungswesen und war

,0hne Zweifel Ausldéser fiir die groBe
O6sterreichische Schulreform auf dem Gebiete
des Primarschulwesens. "%

Zu Beginn der Reformbemthungen 1lieR das Interesse der landes-

fiirstlichen Behorden zu winschen ibrig. Auch damals bereitete die

,foderalistische™ Struktur des Landes Schwierigkeiten. Zudem waren

die kirchlichen Pfarren meist nicht ident mit den staatlichen

VGL. SCHEIPL UND SEEL 1987,S.11-12

HELFERT | 1860, ZITIERT IN SCHEIPL UND SEEL 1985, 5. 12

VGL. SCHEIPL UND SEEL 1987,S.12

HELFERT | 1860, ZITIERT IN SCHEIPL UND SEEL 1985, S. 14
0 ENGELBRECHT 1984 BAND 3, 5.91

- 0o~ o

A DER AUFGEKLARTE
ABSOLUTISMUS ENTSTAND IM 18.
JHDT. AUSSERHALB FRANKREICHS.
VOR ALLEM IN PREUSSEN UND
OSTERREICH WURDEN IDEEN DER
AUFKLARUNG AUFGEGRIFFEN.
DER MONARCH FUHLTE SICH
SEINEM VOLK ALS ERSTER DIENER
VERPFLICHTET UND FUHRTE
REFORMEN IM INTERESSE DES
GEMEINWOHLS DURCH. ALS
WICHTIGSTE VERTRETER DES
AUFGEKLARTEN ABSOLUTISMUS
GELTEN FRIEDRICH II. VON
PREUSSEN UND JOSEPH II.

VON OSTERREICH SOWIE SEINE
MUTTER MARIA THERESIA.

8 DER MERKANTILISUMS

WAR KEINE EINHEITLICHE
WIRTSCHAFTSTHEORIE.

FAST ALLE OKONOMEN VOM
15.-17.JHDT. WERDEN ALS
MERKANTILISTEN BEZEICHNET.
DER ALLGEMEINE WOHLSTAND,
EDELMETALLRESERVEN,
FERTIGWAREN UND ROHSTOFFE
GALTEN ALS ZIELE DIESER
THEORIE. MIT HANDEL UND
PRODUKTION VERSUCHTEN DIE
STAATEN IHREN WOHLSTAND
ZU VERMEHREN. DAS
WELTGESAMTHANDELSVOLUMEN
WURDE ALS KONSTANT
ANGESEHEN UND MAN GLAUBTE
DAS EIGENE HANDELSVOLUMEN
NUR STEIGERN ZU KONNEN,
WENN MAN ANDEREN

DEREN HANDEL WEGNAHM.
EINIGE KRIEGE UND DER
VERSTARKTE IMPERIALISMUS
LASSEN SICH DIREKT AUF

DEN MERKANTILISMUS
ZURUCKFUHREN.



FLEXIBLER SCHULBAU 01 GESCHICHTE DES OSTERREICHISCHEN SCHULWESENS

Grenzziehungen. Zusammenfassend kann man sagen, dass die ersten Reformen auf die
Organisation und Verwaltung des Schulwesens und die Zustdndigkeiten der handelnden
Behorden abzielten.!

Mit der Grindung einer Normalschule im Janner 1771 als Musterschule in Wien,
versuchte man den Unterricht =zu reformieren. Sie sollte als Vorbild fur alle
anderen Schulen dienen. Der Lehrplan sah Unterricht in den Elementarfdchern Lesen,
Schreiben, Rechnen sowie auch in Geschichte, Geographie, Naturlehre, Haushaltskunst
und Sitten- und Pflichtenlehre vor. Auch die Lehrer wurden in einer eigenen Klasse in
den ,Schulwissenschaften™ unterrichtet. Durch Streitigkeiten unter den Lehrern iber
die Lehrmethoden konnte sich dieses Konzept nicht durchsetzen. Erst die Aufhebung
des Jesuitenordens 1773 brachte neuen Schwung in die Reformbemiihungen. Die Monar-
chin Maria Theresia war gezwungen das Machtvakuum im Schulwesen durch eine rasche
Neugestaltung zu schlieBen. Das eingezogene Vermdgen des Ordens ermdglichte die
finanzielle Unterstiitzung der Reformen. Die Bestellung Johann I. Felbiger, dessen
Lehren und Biicher im Land weit verbreitet waren, zum Berater Maria Theresias, war
entscheidend fir die Allgemeine Schulordnung von 1774.02

Das mittlere Schulwesen entwickelte sich aus den klerikalen Dom- und Klosterschulen
und den stadtischen Lateinschulen. Die Schulordnung der Jesuiten aus dem Jahre 1599
pbildete die organisatorische und inhaltliche Grundlage der Gymnasien. Der Unterricht
teilte sich in vier Grammatikal- und zwei Humanitdtsklassen und wurde in Latein
gehalten. Hauptsédchlich dienten sie zur Vorbereitung auf die Universitdtsstudien
Theologie, Jus und Medizin.

Die Kontrolle der Gymnasialstudien blieb {iber viele Jahrzehnte in der Hand
des Jesuitenordens. Natiirlich gab es auch noch vereinzelt Kloster- und stadtische
Lateinschulen, jedoch war ihre Bedeutung sehr gering. Am Beginn des 18. Jahrhun-
derts gab es erhebliche organisatorische Missstande an den Gymnasien. Die Jesuiten
widmeten nur einen kleinen Teil ihrer Zeit dem Unterricht und deshalb kam es haufig
zu Uberfiillten Klassen und unzureichend ausgebildeten Lehreren, die oft schon vor
Absolvierung ihrer Universitdtsstudien unterrichteten. Die staatlichen Verdnde-
rungen im niederen Schulwesen Mitte des 18. Jahrhunderts forderten auch die Reform-
bemiithungen im mittleren Schulwesen. Die wichtigsten Punkte die diskutiert wurden,

11 ENGELBRECHT 1984 BAND 3, S. 96
12 ENGELBRECHT 1984 BAND 3, S. 99FF
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waren die Einfihrung neuer Gegenstdnde [Realien], der Unterricht in
der Landessprache und die Verschédrfung der Aufnahmebedingungen.!?

Der Unterricht in den sachbezogenen Fachern wurde durch die wirt-
schaftliche Entwicklung und die beginnende industrielle Revolution
immer wichtiger. Man iiberlegte die Griindung von eigenen Realschulen
nach Berliner Vorbild. Dadurch 1losten sich aber die Vorbehalte
gegentber den Gymnasien nicht auf. Man befiirchtete, dass die Absol-
venten nicht fir Handel, Landwirtschaft und Fabriken geeignet waren,
sondern nur die Zahl der Bettler und Arbeitslosen erhdéhen wiirden. !

Die Aufhebung des Jesuitenordens brachte den entscheidenden Schwung
in die Reformiberlegungen. Die Studienhofkommission lief Bildungs-
pldne unterschiedlicher Art ausarbeiten, von denen aber keiner eine
Mehrheit in der Studienhofkommission erhielt. Die Kaiserin bat den
Piaristen Gratian Marx um Hilfe. Dieser arbeitete seine Vorstel-
lungen in einen ,Anonymischen Plan"“ ein, welcher schlieBlich im Jahr
1775 die Zustimmung der Kaiserin und der Kommission fand.
Marx verkiirzte das Gymnasium auf funf Jahre und teilte es in eine
3-jéhrige Unterstufe und eine 2-jahrige Oberstufe. Das Klassenleh-
rerprinzip, d.h. der Lehrer betreut eine Klasse aufsteigend alle
drei Jahre, wurde in der Unterstufe beibehalten. In der Oberstufe
blieben die Lehrer im ersten oder zweiten Jahrgang und stiegen nicht
auf. Der Unterricht in der Landessprache sowie Mathematik, Grie-
chisch und die Sachfadcher betrachtete man als Nebenbeschaftigungen
welche ca. ein Drittel der Stundenzahl in Anspruch nahmen. Latein
blieb weiterhin der dominierende Gegenstand.!®®

Im Jahre 1775 versuchte man die Angelegenheiten der Gymnasien in
die Kompetenz des Primarschulbereichs zu verschieben. Jedoch hielt
diese Ressortverschiebung nur bis ins Jahr 1780.

,Diese folgenschwere Entscheidung vom 20.
Oktober 1780 bedarf deswegen einer besonderen
Erwdhnung, weil dadurch eine Entwicklung
eingeleitet wurde, die letztlich zu einer
Aufspaltung des Sekundarbereiches fiihrte.

Es muB ndmlich bedacht werden, dalB die

in den Landeshauptstddten eingerichteten
Normalschulen in der Folge ebenfalls
Aufgabenbereiche des Gymnasiums libernahmen,
etwas Latein lehrten und deshalb groBlen Zulauf
von seiten der blirgerlichen Bevélkerung
hatten. ... Die Auseinanderentwicklung und die
bis heute andauernden Spannungen innerhalb

der Schulen der 10 bis 14 J&hrigen haben hier
ihren Anfang. "

Die ,Allgemeine Schulordnung fir die deutschen Normal-, Haupt- und
Trivialschulen in samtlichen Kayserl. Konigl. Erblédndern™ nach dem

13 SCHEIPL UND SEEL 1985, S. 20-21
14 SCHEIPL UND SEEL 1985, S. 21

15 SCHEIPL UND SEEL 1985, S. 21-22
16 ENGELBRECHT 1984 BAND 3, S.157
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Entwurf von Johann I. Felbiger wurde von Maria Theresia am 6. Dezember 1774 unter-
schrieben. Dieses Gesetz legte den Grundstein fiir ein einheitliches, staatliches
Primarschulwesen. Jede Provinz musste eine eigene Schulkommission einrichten, welche
die neuen Schulen verwalten und kontrollieren sollten.
Eine Normalschule [vier Klassen] entstand in jedem Ort in dem eine Schulkommission
eingerichtet wurde, nach welcher sich alle ibrigen Schulen des Landes zu richten
hatten. Hauptschulen [drei Klassen] sollten in groReren Stddten und Trivialschulen
[eine Klasse] an allen Orten mit Pfarr- oder Filialkirchen eingerichtet werden.
Auffallend dabei ist, dass Reformen im Schulwesen schon seit damals mittels Modell-
schulen vorangetrieben wurden. Fiir die Kosten musste weiterhin der jeweilige Schult-
rager aufkommen, wobei deren Gestaltungsfreiraum stark beschnitten wurde. Die Schul-
kommission traf alle wichtigen Entscheidungen von der Bestellung der Lehrer bis hin
zur Lehrart. Die Schulpflicht sollte sechs Jahre dauern und mit Vollendung des 6.
Lebensjahres beginnen. Diese v6llig neuartige Bestimmung fiir weite Teile der Bevdl-
kerung wurde aber nur als Empfehlung in den Gesetzestext aufgenommen. !’

Ab diesem Zeitpunkt wurde Lernen fiir die Mehrheit der Bevdlkerung eine Angelegen-
heit des Staates und verlagerte sich vom Elternhaus in die Schule.

,Der einzelne wurde aus seiner unmittelbaren personalen
Gebundenheit gegeniiber der Familie und wohl auch der
Grundobrigkeit nun in eine neue, umfassende Gemeinschaft
gestellt, hin auf seine Funktion als Staatsbiirger
ausgerichtet. "

Die heutige Form des Klassenunterrichts wird erstmals in der Schulordnung von 1774
beschrieben. In Artikel VIII wird das ,zusammen Unterweisen“ aller Schiler einer
Klasse gefordert. Bisher musste jeder Schiiler einzeln vortreten und der Lehrer ibte
mit ihm vor der Klasse. Der gemeinsame Unterricht aller Jungen und Madchen bis zum
12. Lebensjahr kann auf Johann Amos Comenius zuriickgefiihrt werden, der diese Forde-
rung in seinen didaktischen Schriften schon in der ersten Halfte des 17. Jahrhun-
derts aufstellte.

In Artikel IV forderte man die verpflichtende Trennung der Wohnstube des Lehrers
und des Unterrichtsraumes, sodass zum ersten Mal der Begriff des Klassenzimmers
Verwendung findet.!?"

17 SCHEIPL UND SEEL 1985, S.16FF
18 SCHEIPL UND SEEL 1985, S.16

19 SCHEIPL UND SEEL 1985, S.17

20 ENGELBRECHT 1984 BAND 3, S.491
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Die Lehrerausbildung war ein Kernpunkt der Reform und man verpflich-
tete alle Lehrer zu einer allgemeinen padagogischen Ausbildung,
die drei bzw. sechs Monate dauerte. Zur besseren Vereinheitlichung
des Unterrichts entwickelte man allgemeine Lehrbiicher, welche an
alle Schiiller moéglichst preiswert verteilt werden sollten. Mit der
Einfihrung der Schulpflicht und dem einhergehenden Massenunterricht
in den Primarschulen trugen die Schulbiicher wesentlich zum Gelingen
der Schulreformen bei.

Ende 1777 Dberief die Monarchin Felbiger zum Leiter einer neu
geschaffenen Zentralstelle fir das Primarschulwesen, von der aus
alle anderen Landesschulkommissionen ihre Anweisungen erhielten.

Widerstand zu den Reformen kam vor allem von den Bauern, die der
Verlust der Arbeitskraft ihrer Kinder [wenn auch nur fir 2-3 Stunden
taglich] vor groRe Probleme stellte. Die Behodrden und Geistlichen
versuchten den Landwirten klar zu machen, dass eine allgemeine
Bildung ihrer Kinder der ganzen Familie niitzlich ist. Der Mangel an
ausgebildeten Lehrern und gut ausgestatteten Schulen [Raumbedarf,
Licht] verzogerte das Gelingen der Reformen.

» Der Beruf des Lehrers wurde erstmals anerkannt und jede Lehrperson
erhielt eine padagogische Ausbildung.

» Die Qualitdt des Unterrichts verbesserte sich durch die Verein-
heitlichung der Lehrmethoden und Lehrbiicher.

» Es kam zu einem Ausbau des Schulnetzes, das den regionalen Bedirf-
nissen angepasst war.

» Insgesamt konnte die Zahl der Schiiler gesteigert werden, jedoch
blieb die Anzahl hinter den Erwartungen zurick.

» Grundsatzlich fihrte die andauernde Thematisierung der Schulre-
formen zu einem Umdenken in der Gesellschaft und die Notwendigkeit
einer allgemeinen Volksbildung wurde anerkannt.

Die Machtiibernahme Joseph II brachte auch einige Verdnderungen in
der maria-theresianischen Schulordnung. J.I. Felbiger wurde im Jahr
1781 entlassen, wobei mehr persdnliche als padagogische Griinde im
Vordergrund standen. Eine der ersten MaBnahmen war eine Erhdhung des
Schulgeldes bei unerlaubtem Fehlen vom Unterricht. Damit versuchte
man die Schiileranzahl zu heben, denn nach wie vor gingen nur ca. 1/3
der schulfdhigen Kinder in den verpflichtenden Unterricht. Den Armen,
die vom Schulgeld befreit waren, wurde mit dem Stock oder dem Entzug
der Unterstiitzung gedroht. Die Schiilerzahl erhdhte sich jedoch nicht
in dem gewlinschten AusmaB. Jospeh II {iberlegte das Schulgeld an
Trivialschulen abzuschaffen, denn Beobachtungen zeigten, dass bei

21 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1985, 5.19
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freiem Unterricht die Menschen viel eher bereit waren ihre Kinder in die Schule zu
schicken. Im Jahr 1784 ordnete der Kaiser an, dass Schulen auch dort entstehen sollen
wo 90-100 schulfdhige Kinder leben. Aufgrund der weiten Schulwege war diese MaBnahme
notwendig geworden. Auch das Toleranzedikt vom 13. Oktober 1781 fiihrte zu einigen
Schulneugriindungen. So war es fiir evangelische, griechisch orthodoxe und jidische
Gemeinden von 500 Personen mdglich, eigene Schulen zu griinden. Die Reformen Joseph
IT vermochten die Schiileranzahl merklich zu heben und die Position des Lehrers zu
stdrken. Nach dem Tod Kaiser Jospeh II stellten viele Gesellschaftsgruppen, wie die
Stande aber auch einige Lander, die Reformen in Frage.??

Die Jahre 1792 - 1848 sind gekennzeichnet als eine Epoche des Ubergangs. Durch
den Beginn der Industrialisierung drédngten mehr Kinder in die Schulen. Durch den
Staatsbankrott 1811 war die finanzielle Lage des Staates sehr angespannt und die
notwendigen Mittel fiir das Schulwesen konnten nur sehr schwer aufgebracht werden.

Die Studien-Revisions-Hofkommission beriet ab dem Jahr 1797 iber Veradnderungen im
Schulwesen. Die Beschwerden bezogen sich vor allem auf ein zu grobes Lehrangebot und
die weit verbreitete sokratische Lehrmethode.!®® In der ,Politischen Verfassung der
deutschen Schulen in den k. und k.k deutschen Erbstaaten™ von 1806 wurden einige
Neuerungen beschlossen.

»Die kiinftig zur Volksbildung bestehenden ... Lehranstalten
sollen von einer dreyfachen Art seyn: Trivial-, Haupt- und
Realschulen. “'?

In den Trivialschulen sollte nur mehr der Unterricht in Religion, Lesen, Schreiben,
Rechnen, Vermittlung von Standespflichten und einige praktische Verstandsiibungen
abgehalten werden. "

Womit fir die untere Bevdlkerungsschicht ein gewisser Rickschritt zu erkennen
war. An den Hauptschulen adnderte sich wenig. Der neue Schultyp der Realschulen rich-
tete sich speziell an eine qualifizierte, gewerbliche Berufsvorbereitung, die dem
aufstrebenden Biirgertum zugute kam. Die Schulbesuchspflicht verdnderte sich nicht,
jedoch legitimierte man in gewisser Weise die Fabriksarbeit wvon Kindern, wie in
folgendem Zitat deutlich wird: 2

22 ENGELBRECHT 1984 BAND 3, S. 118FF

23 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1985, S. 25

24 POLITISCHE SCHULVERFASSUNG 1806, ZITIERT IN SCHEIPL UND SEEL 1985, S. 25
25 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1985, S. 25

26 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1985, S. 26
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»Da dem Staate sehr daran gelegen ist, daB so
viele in den Fabriken arbeitende Kinder einer
Seits nicht in der rohen Unwissenheit, der
Mutter wilder Sittenlosigkeit, aufwachsen,
anderer Seits aber den Fabriken die néthigen
Hdnde, der geringen Classe der Verdienst
nicht entzogen werden,; so ist liberall nach
Beschaffenheit der Umstdnde die Einrichtung
zu treffen, das diese Kinder theils in einer
Abendschule, theils an Sonn. und Feyertagen
den unentbehrlichen Unterricht gegen
Bezahlung des Fabriksinhabers und der Aeltern

w27]

erhalten.

In diesem Spannungsfeld zwischen Fabriksarbeit, Arbeit in der Land-
wirtschaft und der allgemeinen Schulpflicht stand die Kindheit der
unteren Schichten der damaligen Zeit.

Ein wichtiger Punkt der Politischen Schulverfassung war die Hinwen-
dung zur kirchlichen Schulaufsicht. Die Kirche erlangte aufgrund von
finanziellen Schwierigkeiten des Staates, die hohen Kriegskosten
belasteten den Staatshaushalt schwer, wieder sehr viel Einfluss im
Schulwesen. Die Ortsseelsorger Ubten die direkte Aufsicht tber die
Trivialschulen aus. Auberdem bestimmten die Pfarrer Uber das metho-
dische Verfahren im Unterricht und wachten iber das Verhalten der
Schulleiter und Schiiler. Durch das hohe Ansehen der Seelsorger in
den Gemeinden wuchs auch das Renomee der Schule, wodurch sich der
Schulbesuch erhdéhte. 2%

Im mittleren Schulwesen blieben die gleichen Themen wie zu Zeiten
Maria Theresias und dem Anonymschen Plan von Gratian Marx aktuell.
Es wurde wieder iber eine Verldngerung der Dauer des Gymnasiums auf
sechs Jahre diskutiert. Auch das Fachlehrerpinzip und ein groBerer
Anteil an realistischen Fachern standen zur Debatte. Der Gymnasial-
plan des Piaristen Franz Lang trat mit dem Schuljahr 1808 in Kraft.
Er verléngerte das Gymnasium auf sechs Jahre und der Unterricht
wurde nach dem Fachlehrerprinzip gestaltet. Die Aufnahme war an die
gute Absolvierung aller Lehrgegenstande in den ersten drei Klassen
der deutschen Hauptschule gebunden. Damals betrug die Klassenschii-
lerhéchstzahl 80 und die wochentliche Unterrichtszeit 18 Stunden. [’

Aufgrund der mangelnden Lehrerausbildung hatte man erhebliche
Probleme mit dem Fachlehrerprinzip. Im Jahr 1818 kam es zur Riuck-
kehr zum Klassenlehrersystem und die Realienfdcher wurden wieder zu
Nebengegenstanden. %

Zur gleichen Zeit griindete Wilhelm von Humboldt das neunklassige
humanistische Gymnasium, welches klar die schulpolitische Stagna-
tion in Osterreich verdeutlichte. Dieses Gymnasium berechtigte mit
seiner Maturitdtsprifung zum Besuch aller Universitatsstudien. 1In
Osterreich dagegen musste man nach Abschluss des Gymnasiums noch

27 POLITISCHE SCHULVERFASSUNG 1806, ZITIERT IN SCHEIPL UND SEEL 1985, S. 27
28 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1985, S. 28-29

29 YGL. SCHEIPL UND SEEL 1985, S. 30-33

30 yGL. SCHEIPL UND SEEL 1985, S. 34
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eine zwei bis drei Jahre dauernde philosophische Ausbildung absolvieren, um fiur die
Universitdtsstudien zugelassen zu werden. Die Regelungen fir das mittlere Schulwesen
wurden trotz der unzufriedenstellenden Organisation bis zum Jahr 1848 nicht mehr
verdndert.

Die Realschulen sollten hauptsachlich auf gewerbliche Berufe vorbereiten. In den
Schulbestimmungen von 1805 wurden sie dem niederen Schulwesen zugeordnet. In der
ersten Halfte des 19. Jahrhunderts entwickelten sie sich zunehmend zu einer Schule
der hoheren realistischen Bildung fir das Blirgertum. Die Errichtung des Polytechni-
schen Instituts in Wien und des Joanneums in Graz fallen in diese Zeit. Aus diesen
technischen Schulen entwickelten sich in der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts
keine hoheren Fachschulen, sondern die technischen Hochschulen. 3%

,Grundsdtzlich ist freihlich festzustellen, daB es Osterreich
in der ersten Hilfte des 19. Jahrhunderts ... versdumte, den
systematischen Aufbau eines anspruchsvollen berufsbildenden
Schulwesens rasch voranzutreiben. Es wurden nur notwendige
Erfordernisse der zunehmenden Industrie und des Handels an
wenigen Standorten abgedeckt, keineswegs aber durch ein
vermehrtes Angebot schulischer Fachausbildung die technische
und kommerzielle Entwicklung auf breiter Basis gefdrdert.

Die Niederlage von Solferino war fiir die absolutistische Monarchie ein schwerer
Schlag und die Ideen der Revolutionsjahre um 1848 begannen sich durchzusetzen. Die
ersten Verfassungsversuche brachten noch keinen Erfolg, erst die Niederlage Oster-
reichs bei Koniggratz 1866 brachte den Durchbruch des Liberalismus. Zwischenzeitlich

31 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1985, S. 34
32 YGL. SCHEIPL UND SEEL 1985, S. 35-38
33 ENGELBRECHT 1984, S. 267
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wurde durch das Konkordat wvon 1855 die Position der Kirche noch-
mals gestarkt, jedoch war dieses Gesetz aufgrund vieler Proteste im
Zuge der Revolution nicht mehr haltbar. In der Verfassung von 1867
wurden viele liberale Gedanken umgesetzt, so auch im Schulwesen.

Das neu gegrindete Unterrichtsministerium unter Minister Sommaruga
versuchte mit zahlreichen Fachleuten eine Reform des gesamten Unter-
richtswesens einzuleiten. Der ,Entwurf der Grundzige des Offentli-
chen Unterrichtswesens in Osterreich™ wurde im Juli 1848 veroffent-
licht. Die Volksschule sollte sich der allgemeinen Menschenbildung
widmen, welche die Grundlage fir Jjede weitere Berufsbildung ist.
Obwohl im Entwurf neue Ziele, Inhalte und Organisationsformen defi-
niert waren, kam es zu keiner schnellen Reform. 3%

Das Konkordat!™ wvon 1855 verzdgerte zusatzlich die Veradnderungen.
Durch die Bestimmungen zwischen katholischer Kirche und Kaiserstaat
kam das niedere und mittlere Schulwesen wieder unter die Kontrolle
des Klerus.

~Der gesamte Unterricht durfte den religidsen
Lehren der katholischen Kirche nicht
widersprechen. "

Die Dezemberverfassung bildete die Grundlage fir neue Reformbemii-
hungen im Schulwesen. Im Staatsgrundgesetz vom 21.12.1867 stand:

,Die Wissenschaft und Lehre ist frei

Dem Staate steht rilicksichtlich des gesamten
Unterrichts- und Erziehungswesens das Recht
der obersten Leitung und Aufsicht zu. "

Aufgrund dieser Verfassungsbestimmung beschloss man 1869 das ,Schule-
Kirche-Gesetz“, welches die staatlichen Aufgaben regelte. Die Schul-
aufsicht {bertrug man an Landes-, Bezirks- und Ortsschulrate. Nur
der Religionsunterricht blieb weiterhin Sache der Kirche oder der
betreffenden Religionsgemeinschaft. In Bezug auf das Konkordat hiel
es im Gesetz:

,Der Unterricht in den iibrigen
Lehrgegenstdnden in diesen Schulen ist
unabhdngig von dem Einflusse jeder Kirche oder
Religionsgemeinschaft. "7

Die Politik {ilbernahm nun endgiiltig alle Belange des Schulwesens.
Durch die sich bildende Parteienlandschaft wird die Schule auch
zunehmend in die politischen Auseinandersetzungen mit einbezogen.
Nach den allgemeinen Grundziigen beschloss man im Reichsvolksschul-
gesetz [RVG] am 2. Mdrz 1869 die konkreten Regelungen fiir das Volks-
schulwesen.

34 SCHEIPL UND SEEL 1985, S. 41-42

35 SCHEIPL UND SEEL 1985, S. 54

36 DEZEMBERVERFASSUNG 1867, ZITIERT IN ENGELBRECHT 1986 BAND 4, S. 553
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Die allgemeine vierjahrige Volksschule léste die Trivial- und Hauptschulen ab und
die Schulpflicht erhoéhte sich von 6 auf 8 Jahre. Religion, Lesen, Schreiben, Rechnen
in Verbindung mit Formenlehre, Naturgeschichte, Naturlehre, Geographie, Geschichte,
Zeichnen, Gesang, Handarbeiten fiir Madchen und Turnen fiir Knaben waren die gesetzli-
chen Unterrichtsfdcher. An den Fabriksschulen war der Unterricht weiterhin erlaubt,
nur der Zeitpunkt und die Dauer wurden geregelt. Erstmals richtete man auch jahr-
gangsmalige Lehrplane ein, an die sich alle Schulen halten mussten. Auch die Lehrer-
bildung verbesserte sich merklich durch eine eigene, vierjahrige Ausbildung.®

Zusdtzlich zu den Volksschulen sollten in groBeren Orten auch Blirgerschulen einge-
richtet werden. Ziel der Schulen war es, eine hohere Bildung als in den Volksschulen
zu gewahrleisten. Der Schultyp richtete sich hauptsachlich an Gewerbetreibende und
konnte achtjahrig, parallel zur Volksschule, oder dreijahrig, aufbauend auf die 5.
Klasse Volksschule, betrieben werden. Die Gefahr einer standischen, zweigleisigen
Schulentwicklung im Grundschulbereich fihrte im Jahr 1883 zur Abschaffung des acht-
jahrigen Typs.

Im Jahr 1879 erhielten die Konservativen die Mehrheit und bildeten eine Regie-
rung. Zu den einschneidensten Anderungen zdhlten die sogenannten ,Schulbesuchser-
leichterungen“. Die achtjédhrige Schulpflicht stieB vielfach auf massiven Widerstand,
weshalb Eltern fiir ihre Kinder nach sechs Schuljahren um Erleichterungen beim Schul-
besuch ansuchen konnten. Dies filhrte haufig zum Entfall der letzten beiden Schul-
jahre. %

Unterrichtsminister Dr. Theodor Piffl-Percevic merkte im Jahr 1969 zu dieser Bestim-

mung an:

»Die Gesinnung dieser unheilvollen Bestimmung hat jedenfalls
dem Bauernstand schwere Wunden geschlagen, deren Folgen noch
heute nachwirken. Die Vertreter der bemittelten Volksklassen
wullten jedenfalls damals genau, was ldngerer Unterricht fir
ihre Kinder bedeutet und nahmen sie daher von jeglicher

,Erleichterung" aus. “*

38 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1985, S. 57-60
39 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1985, S. 61-62
40 PIFFL-PERCEVIC 1977, ZITIERT IN SCHEIPL UND SEEL 1985, S. 62
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Zusdtzlich kam es auch im Schulalltag zu Verdnderungen. Der Zeitgeist der standisch-
monarchischen Gesellschaft drang in die Schule ein. Strammstehen als Grub, eine
aufrechte Sitzhaltung, das Sprechen nur nach Aufruf, Gehen in streng ausgerichteten
Zweierreihen und der erhohte Katheder des Lehrers spiegeln diese Entwicklung wider.
[41]

Bis zum Ende der Monarchie adnderte sich nur mehr wenig in der Schulgesetzgebung
der Volksschulen.

Der ,Entwurf der Grundzige des &ffentlichen Unterrichtswesens in Osterreich™ wvon
1848 regelte auch das mittlere Schulwesen. Im Gegensatz zur Volksschule kam es bei
den Gymnasien schon 1849 zu Veranderungen. Im Jahr 1854 wurde der ,Organisationsent-
wurf® mittels Gesetz erlassen. Die Anderungen waren von groBer Bedeutung und sind
in den Grundziigen noch heute erhalten. !

» Die sechsjdhrigen Gymnasien und die vorbereitenden =zwei philosophischen Jahre
wurden zum achtjdhrigen Gymnasium zusammengefasst. Durch die Ablegung einer Matu-
ritdtsprifung am Ende der achten Klasse erhielt man die Berechtigung zum Besuch

der Universitaten.

» Eine interne Gliederung in Untergymnasium und Obergymnasium ermdéglichte eine
allgemeine Bildung in der Unterstufe und den Eintritt in manche Berufe.

» Der Unterricht teilte sich in humanistische [mehrheitlich] und realistische
Facher. Erstmals gelang es, den Unterricht in der Muttersprache in allen acht
Klassen einzufiihren.

» Der Ausbau der Facher und der Stundenanzahl verschlechterte die personelle Ausstat-
tung der Schulen weiter. Um den Lehrern die noétige Qualifikation zu vermitteln,
verlagerte man die padagogische Ausbildung an die Universitaten.

41 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1985, S. 64
42 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1985, S. 47-51
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Aufgrund der Entstehung der technischen Hochschulen war es notwendig,
eine Vorbereitungsschule dafiir zu schaffen.

,Hierfiir war eine real bezogene, aber noch
nicht beruflich differenzierte Schule als
Vorbereitung nun ebenso ndétig geworden, wie es
die Gymnasien fiir die Universtitdten waren. "

Der Unterricht teilte sich in eine dreijdhrige Unterrealschule und
eine dreijédhrige Oberrealschule. Sowohl in der Unterstufe als auch
in der Oberstufe bildeten die Facher Geschichte, Geographie, Natur-
geschichte, Naturlehre, Zeichnen und Mathematik mehr als die Halfte
des Stundenausmales. Der Abschluss der Realschule berechtigte jedoch
nur fiir die Studien der Fachhochschulen. Um andere Studienrichtungen
zu belegen, mussten Zusatzprifungen in einzelnen Fachern abgelegt
werden. 4%

Die Ausbildung an den Realschulen diente dem hoheren Biirgertum
fiir Berufe in Technik, Bauwesen, Bergbau und Handel. In den Jahren
1869 bis 1874 fiihrte man ein zusadtzliches Jahr an den Realschulen ein
und zur Hochschulreife musste man eine Maturitatspriifung ablegen.

Das mittlere Schulwesen hatte durch die Reformen zwei mehr oder
weniger gleichwertige Bildungsmoglichkeiten, nédmlich das sprach-
lich-humanistische Gymnasium und die mathematisch-naturwissen-
schaftlichen Realschulen. Das Gymnasium behielt weiterhin seine
historisch gewachsene Vormachtstellung, geriet jedoch durch den
starren inneren Betrieb immer mehr in Bedrdngnis. Eine lang schwe-
lende Reformdiskussion miindete 1908 in einer Parlamentsenqueute.

Es wurde iber eine weitreichende Mittelschulreform diskutiert, in
der auch das Wort ,Einheitsschule™ fiel. Einige Vertreter des Minis-
teriums sowie Professoren setzten sich fiir die Zusammenlegung der
Unterstufe der 10 bis 14 Jahrigen ein. Dieser Vorschlag fand jedoch
nur wenige Beflirworter. Vielmehr gelang man zu der Auffassung, dass
die Einfihrung eines achtjdhrigen Realgymnasiums als dritte Mittel-
schule eine bessere Losung darstellte. ]

,So0 stand im Herbst 1909 statt eines
vereinfachten ein stark differenziertes,
weltgehend gleichberechtigtes mittleres
Schulwesen der Offentlichkeit zur Verfiigung;
alle drei Grundmodelle der Einheitsschule
wurden in die Wirklichkeit umgesetzt und
muBten sich bewdhren. Das humanistische
Gymnasium hatte allerdings seine
Vorrangstellung endgiiltig eingebiBt. "4

43 SCHEIPL UND SEEL 1985, S. 51
44 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1985, S. 52
45 ENGELBRECHT 1986 BAND 4, S. 122FF
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Die meisten Gesetze der Monarchie blieben in Kraft, so auch das Schule-Kirche-
Gesetz, der Organisationsentwurf fir die Mittelschulen und das Reichsvolksschulge-
setz. Es gelang nicht, in der Bundesverfassung von 1920 die Kompetenzen zwischen Bund
und Landern zu entscheiden. Es wurde nur bestimmt, dass die Schulagenden in einem
eigenen Bundesverfassungsgesetz geregelt werden sollten. Die Gesetzgebung erfolgte
erst 1962 und somit blieben die Schulgesetze der Monarchie lange Zeit in Kraft.!?”

Trotzdem gab es in der 1. Republik eine Vielzahl an Reformbemiihungen. Vor allem
Otto Glockel [Sozialdemokrat] versuchte, als Unterstaatssekretdr fiir Unterricht
und ab 1922 als Prasident des Wiener Stadtschulrates, das Schulwesen zu verdndern.
In grol angelegten Schulversuchen wurde die ,Einheitsschule“ oder auch ,deutsche
Mittelschule"“ erprobt. Ziel war es, eine Vereinheitlichung und mehr Chancengleich-
heit, vor allem im Mittelschulbereich, zu erreichen. ¥

Die Basis der Reform bildete eine vierjahrige Grundschule, die in der Volks-
schule organisatorisch seit 1869 bereits bestand. Lediglich der innere Betrieb, der
Unterrichtsstoff und die Methodik im Unterricht sollten angepasst werden. An die
Grundschule schloss eine allgemeine Mittelschule mit zwei Klassenziigen an. Die hoher
begabten Schiiler waren fiir den I. Klassenzug vorgesehen und die weniger begabten fir
den II. Klassenzug. Auch dachte man an eine weitere Differenzierung des Unterrichts
je nach Leistungsniveau der Schiiler [heute Leistungsgruppen] . !

Weiters forderte Glockel die Ausbildung aller Lehrer an der Universitat. Nur
durch eine unterschiedliche Studiendauer sollten sie sich in Grundschul- und Mittel-
schullehrer unterscheiden. Die Reformbestrebungen Glockels scheiterten aus mehreren
Grinden, aber 1lt. Engelbrecht hauptsdchlich daran, dass er die Konfliktsituation mit
der katholischen Kirche und dadurch auch mit der Christlichsozialen Partei falsch
einschatzte. %

Ab dem Jahr 1920 standen sich in Bildungsfragen der christlichsoziale Unter-
richstminister und der sozialdemokratische Landesschulrat fiir Wien gegeniiber. Die
GroBparteien einigten sich im Jahr 1927 auf eine Neuordnung der Schulorganisation.
An der Volksschule wurde festgehalten. Die Hauptschule [bekannt aus Zeiten Maria

46 ENGELBRECHT 1984 BAND 3, 5.267
47 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1985, S. 82
48 yGL. SCHEIPL UND SEEL 1985, S. 87
49 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1985, S. 89
50 ENGELBRECHT 1988 BAND 5, S.82
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Theresias] 1éste die Birgerschule ab. AuBerlich glich die Orga-
nisation der Hauptschule dem Entwurf wvon O. Gléckel. Sie bestand
aus einer vier Jahre dauernden Schule mit zwei Klassenziigen. Durch
komplizierte Ubertrittsregeln in die héheren Mittelschulen und den
abgewerteten II. Klassenzug kam es zu einer starkeren Differenzie-
rung im Mittelschulwesen. ™

Im ,Mittelschulgesetz“ versuchte man die vorhandenen Schultypen
stdrker wvon einander abzutrennen. Gymnasium, Realgymnasium und
Realschule wurden auf dem gesamten Bundesgebiet einheitlich orga-
nisiert. Zus&dtzlich gab es eine Frauenoberschule fiir die hohere
Ausbildung der Madchen.

Um einen ,zweiten Bildungsweg"“ zu schaffen wurden sechsjadhrige
Aufbauschulen gegriindet, deren Ziel es war, auch allen anderen
Personen die Moglichkeit zu bieten die Hochschulreife zu erlangen.
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Die Bildungschancen von Madchen waren zur damaligen Zeit noch sehr
eingeschrankt. Ausschliellich die Volks- und Birgerschulen konnten
Madchen wie Jungen gleichermalen besuchen, eine hohere Bildung blieb
jedoch den mé&nnlichen Schiilern vorbehalten. Nur in privaten Schulen
gab es vereinzelt die MOglichkeit fir Frauen sich nach der Pflicht-
schule weiterzubilden.

Der Drang des Blrgertums, auch den Tochtern eine hohere Bildung

51 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1985, S. 96-97
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zukommen zu lassen, filhrte dazu, dass Frauen 1897 die Berechtigung erhielten, an der
philosophischen Fakultat zu studieren. Die Voraussetzug dafir war die Maturitdtspri-
fung an einem &6ffentlichen Gymnasium. 1912 trat das Normalstatut fir Madchenlyzeen
in Kraft, das den Weg zur Grindung von achtklassigen Madchenrealgymnasien ebnete. 52

Die Einstellung zur Madchenbildung von Seiten des Ministeriums wird in folgendem
Zitat deutlich:

»An ein Gleichmachen kann die Unterrichtsverwaltung trotz
aller Tagesschlagworte nicht denken. Es geht nicht an, das fir
die mdnnliche Jugend bestehende Unterrichtssystem einfach auf
die weibliche Jugend zu lbertragen... "3

Die hohere Bildung war den Madchen groRteils versperrt, jedoch gab es vielfadltige
,Frauenberufsschulen“. Sie entstanden Mitte des 19. Jahrhunderts und teilten sich
in Lehranstalten fiir Hauswirtschaft, gewerbliche und soziale Frauenberufe. Diese
Schulen zielten darauf ab, die Frauen zur Hausfrau, Hausgehilfin oder Fabriksarbei-
terin auszubilden.

Nach der Ausschaltung des Nationalrates und Inkrafttretens der standestaatlichen
Verfassung am 1. Mai 1934 kamen die Reformbemithungen zum Erliegen. Alle fiihrenden
Schulpolitiker der Sozialdemokraten wurden aus ihren Amtern entfernt. Durch Novel-
lierungen der Schulgesetze erschwerte man die Ubertrittsméglichkeiten in die héheren
Schulen und ersetzte den II. Klassenzug der Hauptschule durch eine Abschlussklasse
der Volksschule. Dadurch verstdrkte sich die Selektion in der Hauptschule und nur
noch fiir ,reif“ erkldrte Absolventen der Volksschule durften eine Hauptschule besu-
chen. *]

52 YGL. SCHEIPL UND SEEL 1985, S. 70-73

53 MESSNER 1952, ZITIERT IN SCHEIPL UND SEEL 1985, S. 72
54 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1985, S. 73

55 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1985, S. 102-103
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Durch einen Vertrag mit dem Heiligen Stuhl [Konkordat] starkte
man die katholischen Privatschulen und sie erhielten staatliche
Zuschiisse.

Die Nationalsozialisten verstanden die Schule als politische Insti-
tution, in der die Eliten herangebildet werden sollten. Beson-
ders auf die koérperliche Tiichtigkeit, kdmpferische Gesinnung und
nationalsozialistische Uberzeugung legte man bei der Selektion der
Schitler wert. Die Hitlerjugend und der Bund deutscher Madel ibten
sehr bald groBen Einfluss auf die Schule aus.!®

Die grundsatzliche Schulorganisation blieb weitgehend erhalten,
nur die Namen der Schultypen, die Lehrplé&ne und die Schulverwaltung
wurden verandert. Die Moglichkeit zur Abmeldung aus dem Religions-
unterricht blieb aus der NS-Zeit erhalten.

Die Befreiung durch die Alliierten bedeutete zugleich den Beginn der
zweiten Republik Osterreich. Noch vor dem offiziellen Ende des 2.
Weltkrieges wurde die Unabhédngigkeit Osterreichs am 27. April 1945
ausgerufen. Eine provisorische Staatsregierung unter Karl Renner
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trat am 29. April 1945 erstmals zusammen. Die Regierung bestand aus Vertretern der
SPO, OVP und KPO sowie Unabhingigen. Das Verfassungsiilberleitungsgesetz vom 1. Mai
1945 setzte die Osterreichische Bundesverfassung aus dem Jahre 1929 wieder in Kraft
und hob alle Verfassungsgesetze, die nach dem 5. Marz 1933 beschlossen wurden,
wieder auf.

Im Bildungswesen stitzte man sich auf die Gesetze der ersten Republik. Der Fokus
in der Nachkriegszeit lag nicht in einer Reform der Schulen, sondern vielmehr in der
raschen Wiederaufnahme des Schulbetriebes. "

,Jedenfalls verdient jedoch festgehalten zu werden, daf
die Schule einer der ersten Zweige des 6ffentlichen
Lebens in Osterreich war, die in kiirzester Zeit wieder

wisg)

funktionierten.
Die beiden GrobBparteien erarbeiteten bis zum Jahr 1948 eigene Grundsatzpositionen
fiir das Schulwesen im Gesamten. Doch die Unterschiede, die schon vor dem 2. Weltkrieg

bestanden, traten wieder zu tage und es kam zu keiner grundlegenden gesetzlichen
Veradnderung bis zum Jahr 1962.

Die Volksschule wurde durch die Landschulbewegung und deren Tagungen beeinflusst.
Ein zentraler Punkt war, die volkstimliche Bildung der landlich-bduerlichen Bevol-
kerung zu bewahren. Die starkere Betonung der Volksschuloberstufe sollte die Haupt-
schule als Einheitsschule verhindern. !

Die Hauptschulen entwickelten sich in den einzelnen Bundesladndern unterschiedlich,
je nachdem welchen Stellenwert die Volksschuloberstufe einnahm.

In den Gymnasien, Realgymnasien, Realschulen und Frauenoberschulen kam es auch
zu keinen wesentlichen gesetzlichen Anderungen. Durch Anderungen in den Lehrplénen
versuchte man die einzelnen Typen klarer voneinander zu trennen. Der Ubertritt von
der Hauptschule in eine hohere Schule blieb weiterhin sehr schwer. %

57 SCHEIPL UND SEEL 1988, 5.9-12

58 SCHEIPL UND SEEL 1988, S.19

59 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1988, S.35-36
60 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1988, 5.36-37

32



FLEXIBLER SCHULBAU 01 GESCHICHTE DES OSTERREICHISCHEN SCHULWESENS

Im Jahr 1946 wurden die Fortbildungsschulen in Berufsschulen [beglei-
tend zur Lehre] umbenannt. Durch den wirtschaftlichen Aufschwung
erhielten die Berufsschulen und die berufsbildenden hdheren Schulen
einen regen Zustrom an Schiilern. (¢!

Die Nationalratswahl von 1959 verdnderte die politischen Kraf-
teverhdltnisse und es kam wieder Bewegung in die verhdrteten Posi-
tionen. Ein Verhandlungsteam unter Leitung von Unterrichtsminister
Drimmel wurde zusammengestellt. Die Debatten fithrte man nicht mehr in
der Offentlichkeit, sondern groBteils hinter verschlossenen Tiiren.
Zusdatzlich verhandelte man mit dem Heiligen Stuhl tber eine Losung
der Konkordatsfrage. Man einigte sich, fir die von der Kirche getra-
genen Schulen, auf die Gewdhrleistung des Religionsunterrichtes im
bisherigen AusmaB und die Ubernahme von 60% der Personalkosten durch
den Staat.!®

Die verfassungsrechtlichen Probleme und die Zustandigkeiten
zwischen Bund und La&ndern mussten noch vor der eigentlichen Gesetz-
gebung gelést werden. In Artikel 14 der Bundesverfassung von 1920,
der noch immer in Kraft war, hieb es: ,Auf dem Gebiet des Schul-,
Erziehungs- und Volksbildungswesens wird der Wirkungsbereich des
Bundes und der Lander durch ein besonderes Bundesverfassungsgesetz
geregelt.™

Im Zuge der Reform im Jahr 1962 formulierte man den Artikel 14
der Verfassung. In Absatz 10 legte man fiir die wesentlichen Schulge-
setze eine 2/3 Mehrheit fest, die alle Schulgesetze auf eine breite
politische Mehrheit stiitzen sollte. Zukinftige Reformen und Abande-
rungen erschwerte man mit dieser Entscheidung wesentlich.!®

Das Schulaufsichtsgesetz ist die bundesgesetzliche Ausfithrung der
Verfassunsbestimmungen beziiglich der Schulbehorden. Die Organisa-
tion der Schulverwaltung wurde weitgehend, wie sie schon durch die
Novellierung der Bundesverfassung 1929 durch den Artikel 102a fest-
gelegt war, beibehalten. Landes- und Bezirksschulrdte sind unmittel-
bare Bundesbehdrden. Die Regeln der Beschlussfassung in den Behdrden
wurden naher ausgefihrt.

,Die Schulbehérden sind sonach die einzigen
Verwaltungsbehérden in Osterreich, die nicht
monokratisch'® konstituiert sind. "%

61 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1988, 5.38

62 YGL. SCHEIPL UND SEEL 1988, S.40-42
63 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1988, S.42-45
64 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1988, S.45-48
65 SCHEIPL UND SEEL 1988, S.48
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Die allgemeine Schulpflicht sowie die gewerbliche und kaufmdnnische Berufsschul-
pflicht werden in diesem Gesetz geregelt. Das Gesetz versteht unter Schulpflicht
die verpflichtende Teilnahme am lehrplanmdfigen Unterricht, der auch in h&uslichem
Unterricht oder an Privatschulen ohne Offentlichtkeistrecht besucht werden kann.
Um die Ubertrittsméglichkeiten an hdhere Schulen und Hochschulen zu gewdhrleisten,
miissen jedoch Priifungen an 6ffentlichen Schulen abgelegt werden. Kinder sind ab dem
1. September, welcher auf die Vollendung des 6. Lebensjahres folgt, schulpflichtig.
Die bedeutendste Anderung war die Verlidngerung der Schulpflicht von acht auf neun
Jahre. Die erforderlichen zusatzlichen Qualifikationen am Arbeitsmarkt und die
entwicklungspsychologischen Erkenntnisse machten diese Anderung notwendig. Mit dem
Polytechnischen Lehrgang wollte man den Absolventen der Pflichtschule den berufli-
chen Einstieg erleichtern. Uberlegungen zur Verladngerung der Volksschule auf finf
Jahre wurden nicht weiter verfolgt. %

Alle Schultypen stehen seit der Gesetzgebung von 1962 unter einer allgemein verbind-
lichen Zielvorstellung.

»S 2. Aufgabe der Osterreichischen Schule

(1) Die Osterreichische Schule hat die Aufgabe, an der
Entwicklung der Anlagen der Jugend nach den sittlichen,
religidsen und sozialen Werten sowie nach den Werten des
Wahren, Guten und Schénen durch einen ihrer Entwicklungsstufe
und ihrem Bildungsweg entsprechenden Unterricht mitzuwirken.
Sie hat die Jugend mit dem flr das Leben und den kiinftigen
Beruf erforderlichen Wissen und Kénnen auszustatten und

zum selbsttdtigen Bildungserwerb zu erziehen. Die jungen
Menschen sollen zu gesunden, arbeitstiichtigen, pflichttreuen
und verantwortungsbewullten Gliedern der Gesellschaft und
Biirgern der demokratischen und bundesstaatlichen Republik

66 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1988, S.48-49
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Osterreich herangebildet werden. Sie sollen zu
selbstdndigem Urteil und sozialem Verstdndnis
gefithrt, dem politischen und weltanschaulichen
Denken anderer aufgeschlossen sowie befdhigt
werden, am Wirtschafts- und Kulturleben
Osterreichs, Europas und der Welt Anteil zu
nehmen und in Freiheits- und Friedensliebe

an den gemeinsamen Aufgaben der Menschheit

mitzuwirken. M

Die Volksschule mit ihren acht Schulstufen bleibt erhalten. Die
ersten vier Jahre stellen die Grundschule im Schulsystem dar. In
den Volksschulen wird der Unterricht von Klassenlehrern erteilt und
der Gemeinschaftsunterricht wird besonders hervorgehoben. In allen
anderen Schulen kommt das Fachlehrerprinzip zur Anwendung. !®®

Die Hauptschule wird zweiziigig gefithrt, wobei der I. Klassenzug
dem Lehrplan und Leistungsanforderungen der AHS-Unterstufe zu
entsprechen hat. Im II. Klassenzug war die lebende Fremdsprache nur
ein Freigegenstand und dies fiihrte zu sehr wenigen Ubertritten vom
ITI. in den I. Klassenzug.!®

Die Verlangerung der Schulpflicht auf neun Jahre fihrte fir all
jene Schiler zur Einfithrung des polytechnischen Lehrgangs, die ihre
Schulpflicht nicht in einer hoheren Schule erfiillen. Dies war ein
Kompromiss zwischen den Parteien, denn so musste weder die Dauer der
Grundschule [vier Jahre] noch der Mittelschule [vier Jahre] veran-
dert werden. Die Hauptaufgabe dieses Schuljahres besteht darin, die
Jugendlichen auf den Arbeitsalltag vorzubereiten.!7%

Sonderschulen zahlen ebenfalls zu den Pflichtschulen.

Alle Schulen, die mit einer Reifepriifung abgeschlossen werden,
zédhlen nach dem SchOG 1962 zu den hoheren Schulen. Durch die innere
Differenzierung innerhalb der AHS [Neusprachliches, Humanistisches
Gymnasium etc.] wollte man den Schiilern unterschiedliche Bildungs-
moglichkeiten anbieten.

Handelsakademien, die Frauenoberschule und die Gewerbeschulen
fasste man unter dem Begriff BHS zusammen. Die Dauer vereinheit-
lichte man auf finf Jahre, wobei die Einteilung in 2-ja&hrige Unter-
stufe und 3-jdhrige Oberstufe in den gewerblichen Schulen beibe-
halten wurde.

Neben den bisher genannten Schultypen existieren noch eine Vielzahl
weiterer staatlicher Bildungsmoglichkeiten. Der Gesamtbereich der
Lehrerbildung teilt sich in pddagogische Akademien und Institute
und Lehranstalten fiir gehobene Sozialberufe. Alle berufsbildenden

67 BUNDESGESETZ VOM 25. JULI 1962 UBER DIE SCHULORGANISATION [SCHULORGANISATIONSGESETZ] BGBL. NR. 242/1962
68 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1988, 5.53

69 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1988, 5.54

70 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1988, S.55-56
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hoheren Schulen fihren auch 3-jahrige Fachschulen welche ohne Reifeprifung enden.

Privatschulen mit Offentlichkeitsrecht diirfen staatlich anerkannte Zeugnisse
verleihen, stehen jedoch unter Aufsicht der staatlichen Schulbehdérden. Schulen von
gesetzlich anerkannten Religionsgemeinschaften mit Offentlichtkeitsrecht gebiihrt
ein Kostenersatz beim Lehrpersonal von 60%.

Das Gesetz regelt den Ablauf des Schuljahres, der Schulwoche, des Schultages und die
Dauer von Unterrichtseinheiten und Pausen. Eine Unterrichtseinheit hat 50 Minuten
zu dauern und die Pause dazwischen mindestens 5 Minuten. Jedoch ist es unter § 6
erlaubt, Schulversuche ,zur Erprobung besonderer padagogischer oder schulorganisa-
torischer MaBnahmen“ mit anderen zeitlichen Regeln durchzufithren.

Laut Scheipl und Seel hatte die Schulgesetzgebung von 1962 keine umwdlzenden Veran-
derungen gebracht, jedoch stellte die Umsetzung einzelner Bestimmungen den Staat
vor erhebliche Probleme. Die Verladngerung der AHS um ein Jahr, der Ausbau der Haupt-
schule [anstelle der Volksschuloberstufe] und die Neueinrichtung des Polytechnischen
Lehrgangs schufen einen deutlichen Mangel an Raum und Lehrpersonal. Die finanziellen
Mittel fiir einen raschen Ausbau standen Anfang der 1960er Jahre nicht zur Verfiigung.

In den Schulen der 10 bis 14 Jahrigen kam es zu einer starken Verschiebung der
Schiilerzahl von der Volksschuloberstufe hin zur Hauptschule, insbesondere zum II.

Klassenzug.!™

Volksschuloberstufe Hauptschule AHS-Unterstufe
1960/61 30,7 53,6 13,3
1970/71 13,9 67,3 17,7

Der II. Klassenzug der Hauptschule erwies sich, durch die Lehrplangestaltung und
Einstufung der Schiiler auf Grund der schwdchsten Benotung in einem Lehrgegen-
stand, als sehr problematisch. Der Englischunterricht war im II. Klassenzug nur
ein Freifach und verhinderte Ubertritte vom II. in den I. Klassenzug nahezu ginz-
lich. Die wortidenten Lehrpldne von HS und AHS wurden auf eine bloBe Sachidentitat

71 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1988, S.67-68

36



FLEXIBLER SCHULBAU 01 GESCHICHTE DES OSTERREICHISCHEN SCHULWESENS

AHS BHS
U]
13 Oberstufe | & BMS
— T o se
12 G g o =2
- - 0 I ET- ) I R B
1 ) s|12 § &% Berufsschule
- b £ - S35l | < | V-
—_— B----1T- oe_.8 5O
=] 3 e m o aw
10 5 £ v2 g ¢<£ —
N IV, R 9. .8 T 9.3
5 o a 5< 5§ 6 & Polytechnischer
- :E: =l Exz T 2 Lehrgang
21 f t 1[ I
(7]
$ . | | -
[
8 2 1. Klassenzug II. Klassenzug
N R P e A I _
Z E Ober-
R £ | |-Ober .
o stufe
6 = Hauptschule
N [P0 st (Y A .
5 Unterstufe 2
e ——— [ e—————————————————————— L _ ‘:U _
t 1 1 2
o r R
=
4 a
3
2 Volksschule
1
reduziert, welche zu der Annahme verleitete, die AHS hatte einen

anderen Bildungsauftrag als die Hauptschule. 2

Bei den hoheren Schulen [AHS] legte man den Fokus auf den quantita-
tiven Ausbau der Oberstufe. Jeder Bezirk sollte eine ,hdhere Schule"“
mit Langform erhalten. Haufig grindete man musisch-padagogische
Realgymnasien, die zu einem groBen Teil von Madchen besucht wurden
und als Vorbereitung fir padagogische Akademien und Sozialberufe

dienen sollten.!”®

Wirtschaftspolitik und Schulpolitik
fiihrte Anfang der 1970er Jahre zu einem Uberdenken der Schulsys-
teme in vielen Landern der Welt. Einige Studien!™ versuchten diesen

Der Zusammenhang zwischen

Zusammenhang wissenschaftlich zu untermauern und erdffneten eine
breite Bildungsdebatte. Die OECD-
Studie lautete:

allgemeine Fragestellung der

»Wie groB und welcher Art wird der
langfristige Bedarf an Bildungs- und
Ausbildungseinrichtungen [also der Personal-,
Bau- und Finanzbereich im Bereich des gesamten

72 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1988, 5.68
73 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1988, S.69-70
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Schul- und Bildungswesens] im Hinblick auf die Erfordernisse
einer sich wandelnden und expandierenden Wirtschaft und einer
sich wandelnden Gesellschaft in den ndchsten 10 Jahren 1in
Osterreich sein?™*

Aufgrund dieser Studien erhoben alle Parteien und Interessensvertretungen die Forde-
rung nach ,Hoéherqualifizierung der Arbeitskrafte“, ,Ausschopfung der Begabungsre-
serven" und ,Chancengleichheit™. Vor allem seitens der Industrie wurden diese vehe-
ment vertreten.!”!

Angesichts der aktuellen Bildungsdebatte haben diese sehr allgemeinen Forderungen
nichts an Aktualitdt und Brisanz verloren.

Die Tabelle der Erwerbstadtigen in Osterreich, bezogen auf die drei Wirtschafts-
sektoren zeigt deutlich die enormen wirtschaflichen Umwalzungen, die es zwischen
1960 und 2008 gab.

Primdrsektor Sekundarsektor Tertidrsektor
1961 23,0% 41,5% 35,5%
1985 8,0% 30,0% 60, 0%
2008 0,8% 26,3% 69,1%

Die Schuldebatte spitzte sich an der Frage des 13. Schuljahres an den AHS-Oberstufen
zu. Die Probleme des gesamten Schulwesens [Lehrer- und Schulraummangel] wurden fir
die gesamte Bevolkerung am Beispiel des 9. AHS-Schuljahres sichtbar. Ein Volksbe-
gehren zu dieser Frage fithrte schlieBlich zum Ricktritt des damaligen Unterrichtsmi-
nisters Piffl-Percevic von der OVP, der entgegen der Parteilinie, gegen die Abschaf-
fung auftrat. Der neue Unterrichtsminister Alois Mock legte einen Bericht vor, in
dem behauptet wurde, dass die Einfiihrung des 9. AHS-Schuljahres nicht realisierbar
ware. Im Zuge der parlametarischen Debatte kam es zu einem Kompromiss. In der 3.
SchOG-Novelle beschloss man die Nicht-Einfithrung des 9. AHS-Schuljahres und zugleich
die Einsetzung einer Schulreformkommission.!®

Die Arbeit der Kommission war natiirlich von den Vorstellungen der beiden GroBRpar-
teien gepridgt. Die SPO forderte wieder die gemeinsame Schule der 10 bis 14 Jihrigen,
die OVP hingegen wollte eine innere Reform unter Beibehaltung der bestehenden Schul-
organisation. "

74 OECD-STUDIE 1967 ZITIERT IN: SCHEIPL UND SEEL 1988, 5.72
75 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1988, S.74

76 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1988, S.77-79

77 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1988, S.83-87
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Das Ergebnis der Beratungen der Schulreformkommission war die 4.
SchOG-Novelle am 8.6.1971. Das Parlament ordnete Schulversuche zur
Schulreform an, die folgende Bereiche umfasste:

» Vorschulklassen

» Grundschule mit Leistungsgruppen, Fremdsprache in der 3. und 4.
Schulstufe

» Schule der 10 bis 14 Ja&hrigen [additive Gesamtschule, integrierte
Gesamtschule, Orientierungsstufe]

» Leistungsgruppen im Polytechnischen Lehrgang

» Ersatz der Jahrgangsklassen in der AHS Oberstufe durch Lehrgangs-
stufen, Wahlpflichtfdcher, Leistungsgruppen und Forderkurse

AuBerdem beschloss man mit der Novelle die Abschaffung der Aufnahme-
prifung fir die AHS-Unterstufe. Schiiler, die fiir den I. Klassenzug
der Hauptschule geeignet waren, durften auch in die AHS-Unterstufe
eintreten."®

Politisch betrachtet waren die Schulversuche =zur Gesamtschule
die wichtigsten Projekte in den 1970er Jahren. Die SPO unter Bruno
Kreisky konnte sich auf eine absolute Mehrheit im Parlament stitzen,
welche jedoch in der Schulgesetzgebung nicht ausreichte. Die erfor-
derliche 2/3 Mehrheit 1t. Bundesverfassung verhinderte grodBere
Reformen und erzwang immer den Kompromiss beider GroBparteien.

Mit der 5. SchOG-Novelle verlangerte man die Dauer der beste-
henden Schulversuche und bezog das berufsbildende Schulwesen und
die Sonderschule in die Versuchsarbeit mit ein. Die Ganztag- und
Tagesheimschulen wurden aufgrund der zunehmenden Frauenberufstatig-
keit erprobt.

Einzelne Aspekte der Versuchsarbeit wie =z.B. Vorschulklassen,
fremdsprachliche Vorschulung und die differenzierte Sonderschule
wurden in mehreren Novellen des SchOG umgesetzt. Die Reform der
Hauptschule mit innerer Leistungsdifferenzierung kommt einer integ-
rierten Gesamtschule wie in den Versuchen erarbeitet, vor allem im
landlichen Bereich, sehr nahe. Durch die bekannte politische Situ-
ation kam es jedoch zu keiner umfassenden Anderung im Schulwesen.
Scheipl und Seel zeigen eine mdgliche Organisationsstruktur der
O0sterreichischen Schulen, die die erkennbaren Tendenzen der Versuchs-
arbeit aufnimmt und ein flexibleres und adaptiveres Schulsystem als
das Bestehende schaffen wirde.

Mit der Schulorganisationsnovelle im Jahr 1994 fiilhrte der Gesetz-
geber die international Ubliche horizontale Gliederung 1in das
O0sterreichische Schulsystem ein. Die von der UNESCO entwickelte

78 VGL. SCHEIPL UND SEEL 1988, S.90-91
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Gliederung [ISCED-International Standard Classification of Education] unterscheidet
sieben [0-6] unterschiedliche ,LEVELS"Y in der Ausbildung. Die Schulbildung im allge-
meinen umfasst die Levels 1-4, néamlich die Primarbildung, die Sekundarbildung I,
die Sekundarbildung II und die Postsekundédre Bildung. Die Universitdten gehdren zum
tertidren Sektor [Level 5-6] und Level 0 umfasst das vorschulische Lernen, das in
manchen Landern auch staatlich organisiert ist.

Das SchOG unterscheidet seit 1994 in Primarschulen, Sekundarschulen und Akademien.
Die Sekundarstufe wird nicht, wie international ublich, in zwei Ebenen geteilt.

Primarschule: Level 1 Sekundarschule: Level 2,3 Postsekundarschule: Level 4
Volksschule Volksschuloberstufe Akademien
Sonderschule Sonderschuloberstufe Kollegs

Hauptschule

Polytechnischer Lehrgang
Berufsschulen

Mittlere Schule

Hohere Schulen [AHS, BHS]

Die Volksschule wurde durch regional unterschiedliche Schiilerzahlen beeinflusst. In
landlichen Gebieten mit ricklaufigen Schiilerzahlen mussten Kleinstschulen aufge-
16st werden. Die Integration von Kindern mit sonderpddagogischem Forderbedarf in
das Volksschulwesen und die verstarkte fremdsprachliche Forderung brachten Veradnde-
rungen in der Primarschule. Mit der Novelle des SchOG von 1998 dnderte man den Aufbau
der Volksschule. Es erfolgte eine Gliederung der Primarschule in eine Grundstufe I
[Vorschulstufe, 1. und 2. Schulstufe] und eine Grundstufe II [3. und 4. Schulstufe].
Man erdoffnete die Moglichkeit einer integrierten Form der Grundstufe I. Die Aufnahme
in die Volksschule wird nicht mehr an die Schulreife gekoppelt, sondern alle schul-
pflichtigen Kinder werden aufgenommen. Anhand ihrer Leistungsfédhigkeit und dem Lern-
fortschritt ordnet man sie einer der drei Schulstufen zu. Der Klassenverband bleibt
im Kern erhalten und die Schiiler wechseln nach zwei oder drei Jahren in die Grund-
stufe II. Damit reagierte man im Schulorganisationsgesetz auf die unterschiedlichen
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Fahigkeiten der Kinder beim Eintritt in die Schule. !

Die flachendeckende Umsetzung dieser padagogisch und didaktisch
sinnvollen Unterrichtsform scheitert offensichtlich an Schullei-
tern und Paddagogen, denn die gesetzlichen Rahmenbedingungen waren
vorhanden. Im Schuljahr 2008/09 gab es in Wien von 2.749 Volksschul-
klassen nur 98 Mehrstufenklassen.!®”

Die Aufteilung der Sekundarstufe I in Hauptschule und AHS-Unterstufe
fiihrt in sté&dtischen Gebieten zu einem UbermdBigen Ansturm zur AHS-
Unterstufe. Die Eltern erhoffen sich eine bessere Ausbildung ihrer
Kinder, welche eindeutiger in Richtung Hochschulreife fihrt. Die
Folgen der Verschiebung der Schillerstrdme sind:!®

» Hauptschulen in Ballungszentren werden zu ,Restschulen"“, wé&hrend
sie im landlichen Bereich eher Gesamtschulen gleichen.

» Beil Aufnahme von sehr vielen Schiilern in die AHS-Unterstufe sinkt
das durchschnittliche Leistungsniveau, da keine innere Leistungs-
differenzierung moéglich ist.

Auch die Leistungsgruppen in den Hauptschulen kamen in die Kritik.
Ab dem Schuljahr 1991/92 versuchte man mittels Schulversuchen die
Differenzierung in den Hautpschulen zu verbessern und sie attrak-
tiver zu gestalten. Insgesamt konnen drei Modellgruppen zusammenge-
fasst werden: !

» Die Binnendifferenzierung ohne Leistungsgruppen [Team-Teaching
zur FOrderung Einzelner im Klassenverband]

» Neue Mittelschule: Zusatzlich zur Binnendifferenzierung werden
die Lehrinhalte in sogenannte Lernfelder zusammengefasst wie z.B.
sprachlich-gesellschaftlich-wirtschaftliches Lernfeld.

» Schulverband: Die AHS-Unterstufe kooperiert mit den Hauptschulen
der Umgebung und alle filhren den Schulversuch der neuen Mittel-
schule.

Ein weiterer Versuch die Hauptschule attraktiver zu gestalten war
eine mogliche Schwerpunktsetzung im Lehrplan zur Bildung eigener
Schulprofile wie Sport- oder Musikhauptschulen.

Die Schulversuche schlugen sich wie in den 1970er Jahren nicht
im Regelschulwesen nieder. Trotz der bekannten und durch Studien
belegten Problematik der frithen Selektion in unserem Schulsystem
konnte keine gemeinsame Schule [Gesamtschule] der 10 bis 14 Jahrigen
durchgesetzt werden.

79 VGL. SCHEIPL UND SEEL 2004, S.87-91

80 ZAHLEN VON STATISTIK AUSTRIA UND HTTP://WWW.SCHULENTWICKLUNG.AT
81 VGL. SCHEIPL UND SEEL 2004, 5.107-108
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Die Schulversuche in den 1970er Jahren zielten auf eine Flexibilisierung der AHS-
Oberstufe ab. Mittels Wahlpflichtfachern wollte man besser auf die Schillerinteressen
eingehen. Erst die 11. SchOG Novelle 1988 brachte einige Neuerungen. Die AHS-Ober-
stufe reduzierte man auf drei Typen, namlich das Gymnasium, das Realgymnasium und
das wirtschaftskundliche Realgymnasium. Die Sonderformen fiir Berufstatige und das
Oberstufenrealgymnasium als eigenstdndige Form blieben erhalten. Durch die Einfih-
rung der Wahlpflichtfdcher ermdglichte man den Schulen der Sekundarstufe II eine
gewisse Profilbildung, wie sie auch in den Hauptschulen méglich ist.

Die AHS-Oberstufe geriet seit Mitte der 1980er Jahre durch die Verlagerung des
Schiilerstroms auf die BHS zunehmend unter Druck. Es wurden weitere MaBnamen zur
autonomen Profilbildung getroffen, Jjedoch ging man nicht soweit ein modulartiges
Kurssystem einzufithren. Im Herbst 2002 fihrten 80 Prozent der AHS-Oberstufen einen
Schulversuch. 8%

Wie schon erwahnt stieg die Attraktivitédt der berufsbildenden Schulen stark an und
im Schuljahr 1989/90 iberstieg die Zahl der Maturanten an einer BHS erstmals die an
der AHS [2008: AHS 17.34 vs. BHS 23.474].

Die Reform der Schule scheint eine der wenigen Konstanten in der Schulentwicklung
zu sein. Zu Beginn des 21. Jahrhunderts wurden die Defizite im Osterreichischen
Schulsystem sichtbar. Das m&Bige Abschneiden bei internationalen Leistungstests, die
Kritik an der Schulorganisation der Sekundarstufe I sowie paddagogische Erfordernisse
zwangen die Unterrichtsminsterin zum Handeln. Anfang 2003 erteilte sie der Zukunfts-
kommission den Auftrag zur Erarbeitung eines Reformkonzeptes. [

Laut Scheipl und Seel handelt es sich bei den erforderlichen Reformen um nicht voll-
zogene Modernisierungen aus den Jahren 1980-2000, die teilweise in Schulversuchen
erprobt wurden. 5%

83 VGL. SCHEIPL UND SEEL 2004, 5.122-125
84 VGL. SCHEIPL UND SEEL 2004, 5.126-130
85 VGL. SCHEIPL UND SEEL 2004, 5.311

86 VGL. SCHEIPL UND SEEL 2004, 5.122-125
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Die Zukunftskommission formulierte fiinf Handlungsbereiche mit unter-
schiedlichen MaRnahmen:

» Schule und Unterricht systematisch verbessern
» Ergebnisorientierung und Qualitatssicherung

» Innere Schulorganisation - Ausweitung der Autonomie - Starkung
der Schulpartnerschaft

» Professionalisierung und Starkung des Lehrberufs
» Unterstitzungssysteme und Bildungsforschung

Die Verbesserung des Unterrichts gilt als vorrangiges Ziel und sollte
durch Individualisierung und Methodenvielfalt erreicht werden.
Dabei verweist man auf die dafiir notwendige Unterstiitzung der Lehrer
[Ausbildung / Schulung] um diese Ziele zu erreichen. Der Schwerpunkt
der Vorschlage der Zukunftskommission liegt in der Verbesserung des
Unterrichts durch unterschiedliche MaBnahmen, nicht jedoch in einer
Strukturveranderung.

,AuBere Strukturverdnderungen
(Gesamtschule, Verldngerung der VSZeit,
Verldngerung der Schulpflicht, Behebung
der Schnittstellenprobleme, u.a.) werden
von der Zukunftskommission sehr wohl
als sinnvolle, langfristige Projekte
angesehen und angesprochen (siehe Kapitel
,Entwicklungsbereiche"), spielen aber im
vorliegenden Konzept einer vorwiegend ,inneren
Reform™ nicht die zentrale Rolle.“®7
Im Exkurs ,Qualitatsentwicklung versus Strukturveradnderung“ von
Seite 12-18 des Abschlussberichtes nimmt die Zukunftskommision
ausfihrlich Stellung zur Diskussion Uber eine Verédnderung der Schul-
organisation. ¥

Die internationalen Erfahrungen in den Vergleichstests wie z.B.
PISA sind nicht eindeutig, denn integrative Schulsysteme schneiden
entweder deutlich besser [Finnland] oder auch wviel schlechter
[Italien] als Osterreich ab. Unbestritten sind jedoch folgende
Vorteile der Gesamtschulen:

» Hohere Bildungschancen fiir sozial benachteiligte Gruppen

» Die Herkunft und Bildung der Eltern spielt eine untergeordnete
Rolle.

» Die Leistung der Schiiler bestimmt den schulischen Erfolg.

Studien zeigen regional deutliche Unterschiede in integrativen
Systemen die eine maBgebliche Abhdngigkeit der persdénlichen Einfliisse
von Lehrern, Schillern und Eltern nahe legen.

Der Unterricht in leistungsheterogenen Gruppen berge zudem Chancen
und Risiken die nicht abschédtzbar sind. Der Unterricht ware auf

87 ABSCHULSSBERICHT DER ZUKUNFTSKOMMISSION 2005, S.12
88 ABSCHULSSBERICHT DER ZUKUNFTSKOMMISSION 2005, S.12-18
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jeden Fall anspruchsvoller fiir die Lehrenden die bis dato dafiir nur unzureichend
ausgebildet sind. AuRerdem ist das Teilen der Verantwortung fir eine Klasse keine
gelibte Praxis an Osterreichischen Schulen. Aus internationalen Studien geht hervor,
dass Gesamtschulen nur dann erfolgreicher sind, wenn sie als Regelschule gefihrt
werden und flexibel in der Leistungsdifferenzierung sind.

Die lange Tradition an Osterreichischen Schulen zeigt eine Ausrichtung auf Selek-
tion und Aussonderung [unterschiedliche Schulformen, schlechte Noten, Klassen-
wiederholung, Schulabgang]. Die Selektionsdrohung wird als wichtiges Element zur
Durchsetzung der Leistungs- und Konformitdtsnormen gesehen. Diese Tradition ist
im Bewusstsein der Lehrer, Schiiler und Eltern tief verankert und nicht einfach
loschbar. Die leistungshomogene Lerngruppe stellt nach wie vor das Ideal fir viele
Lehrenden dar.

Mit all diesen potenziellen Konflikten ware fir die Zukunftskommission das Risiko
des Scheiterns einer Gesamtschule sehr groR. Die Einfihrung wiirde gesellschaftliche
und politische Akzeptanz erfordern, die zur Zeit nicht gegeben ist. Die Experten
stehen einer Gesamtschule aber prinzipiell positiv gegeniiber:

Einen echten Fortschritt gegeniiber dem alles in allem
funktionierenden gegliederten Schulsystem, das wir in
Osterreich derzeit haben, kénnte die Kommission nur in einer
,groBen Lésung" sehen: Der flichendeckenden Einrichtung

von ,Gemeinschaftsschulen" als Regelschulen (nicht als
Angebotsschulen im Wettbewerb mit anderen Schulformen) unter
Verzicht auf starre, &duBere Differenzierungsformen und unter
weiltestgehendem Einschluss von Schiilern mit Hochbegabungen und
mit sonderpddagogischem Férderbedarf.!®]

Aufgrund der beschriebenen Problemfelder empfiehlt die Kommission zwei Strategien
die mittelfristig den Weg fir eine Strukturreform ebnen konnten. Der schulische
Alltag sollte mehr Gewicht auf die Forderung von Kindern legen und weniger auf die
Auslese.

All Jjene Barrieren, die ein integratives System behindern, sollten abgebaut
werden. Vor allem die unterschiedlichen Lehrerausbildungen und Vergiitungen sowie die
administrative Gliederung nach Schulformen miissen iberwunden werden. %

89 ABSCHULSSBERICHT DER ZUKUNFTSKOMMISSION 2005, S.17
90 ABSCHULSSBERICHT DER ZUKUNFTSKOMMISSION 2005, S.18
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Die Unstimmigkeiten der Regierungen in den letzten finf Jahren
zeigen deutlich welches Konfliktpotenzial eine strukturelle Reform
im Osterreichischen Bildungswesen besitzt. Die wichtigsten konkreten
MaBnahmen bis dato sind die Einfilhrung der Neuen Mittelschule, die
Senkung der Klassenschiilerhdchstzahl auf 25 und das verpflichtende
Gratiskindergartenjahr.

Der Schulversuch ,Neue Mittelschule™ orientiert sich an den Prin-
zipien einer Gesamtschule der 10 bis 14 Jahrigen. Die Schiiler sollen
individuell gefordert und gefdrdert werden. Ob dieser Schulversuch
eine weitere Zersplitterung in der Organisation der Mittelschulen,
lediglich eine Reform der Hauptschulen oder doch eine Vereinheitli-
chung bewirkt, kann noch nicht abgeschatzt werden [vgl. Abbildung
6]. Das Verhdltnis ,Lehrer - Schiiler“ und die Unterrichtsmethoden
stehen im Zentrum der Reformiilberlegungen. Dabei wird die Bezie-
hung ,Schiiler - Lehrer - Klassenzimmer"“ iberhaupt nicht beachtet.
Die teilweise Abkehr vom Klassenzimmer sollte zumindest diskutiert
werden. Im Kapitel 03 gehe ich n&her auf die Lernumgebung und die
Beziehung zwischen ,Schiiler - Lehrer - Klassenzimmer“ ein.

ABB6. SCHULORGANISATION IM
SCHULJAHR 2010/11
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Bis zur Einfihrung der allgemeinen Schul-
pflicht war das Schulwesen hauptsachlich
von kirchlichen Organisationen getragen
worden. Der Schulbau als eigenstandige
Typologie entstand erst Mitte des 18.
Jahrhunderts. Der Staat versuchte durch
Vorschriften und beispielhafte Entwlirfe
die Richtung im Schulbau vorzugeben.
Die Schulen in Europa und in Osterreich
finden ihren Ursprung in den Kloster-,
Pfarr- und Stadtschulen.

Klosterschulen entstanden ca. Mitte des
5. Jahrhunderts und dienten zu Beginn der
Ausbildung des geistlichen Nachwuchses.
Das Stift St. Peter!® in Salzburg gilt
als das &lteste Kloster im deutschspra-
chigen Raum, weshalb die Schule im Stift
St. Peter als die erste Osterreichische
Klosterschule bezeichnet werden kann. !
Eines der &ltesten Kldster in Oster-
reich ist das Stift Kremsmiinster welches
im Jahr 777 vom bayrischen Herzog Tassilo
IIT gegrindet wurde. Nach der Machtiuber-
nahme durch Karl den GroBen geriet das
Kloster in seinen Verantwortungsbereich.
Karl der GroRe war bekannt fiir die Forde-
rung des Schulwesens und er verpflich-
tete alle Abteien in seiner ,Constitutio

91 KATHERL & HERBST 1992, KAPITEL ENTWICKLUNGSTYPEN BZW. WWW.STIFT-STPETER.AT, 15.11.2009

ABB7. LAGEPLAN STIFT KREMSMUNSTER

48



FLEXIBLER SCHULBAU 02 TYPOLOGISCHE ENTWICKLUNG DER SCHULGEBAUDE IN OSTERREICH

de scholis“ zur Errichtung von Schulen. Durch ein Reichsgesetz aus
dem Jahr 789 verordnete er den Bau von Schulen fir Knaben an allen
Kléstern und Kathedralkirchen. Die Schiiler sollten im Psalmsingen,
in der Berechnung des Kirchenjahres und in der lateinischen Gram-
matik unterrichtet werden. P. Alfons Mandorfer schreibt, dass diese
Verordnung die Grundlage des Unterrichts im Mittelalter bildete.

Die Klosterschule Kremsmiinster war wie in den meisten mittelal-
terlichen Klostern in den Gebaudekomplex integriert. Im Gegensatz
dazu zeigt der ,Idealplan des Klosters St.Gallen“™ ein eigenstéan-
diges Schulgeb&aude.

Zu Beginn wurde der Unterricht nur von Mdnchen erteilt und ab ca.
1300 konnten auch weltliche Lehrer unterrichten. Der Lehrstoff wurde
erweitert und man lehrte die sieben freien Kiunste. Das Trivium,
Rhetorik und Dialektik und das Quadri-

vium aus Arithmetik, Geometrie,

bestehend aus Grammatik,
Astronomie und Musik. Dem Erlernen
und Auswendiglernen von kirchlichen Gesédngen wurde vor allem bei

Unterrichtsraume
W andere Raume

0 i3 30

92 MANDORFER 1976, S.147-148

G GEGRUNDET WURDE DAS
KLOSTER VOM WORMSER
BISCHOF ST. RUPERT IM JAHR
696. DAS STIFT BEHERBERGT EINE
DER ALTESTEN BIBLIOTHEKEN
OSTERREICHS. DAS KOSTBARSTE
SCHRIFTSTUCK IST DAS
VERBRUDERUNGSBUCH, DAS
784 VON BISCHOF VIRGIL
VERFASST WURDE.

H DER IDEALPLAN DES KLOSTERS
ST. GALLEN ENTSTAND ZWISCHEN
819 - 826 UND ZEIGT UBER

40 BAUWERKE. LT. AKTUELLER
FORSCHUNG IST DER GRUNDRISS
DIE IDEALVORSTELLUNG EINER
KLOSTERANLAGE IM 9. JHDT.

ABB8. KONVIKTSHOF STIFT KREMS-
MUNSTER ERDGESCHOSS

ABB9. KONVIKTSHOF STIFT KREMS-
MUNSTER 1. OBERGESCHOSS
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Unterrichtsrdaume
m andere Rdume

ABB10. KONVIKTSHOF STIFT KREMSMUNSTER 2. OBERGESCHOSS

93 MANDORFER 1976, S.152FF

den Schiilern der Inneren Schule [Konvent-
schule] viel Aufmerksamtkeit geschenkt.
Neben der Konventschule bestand auch eine
duRere Schule [Lateinschule] in welcher
der allgemeine Unterricht [Trivium und
Quadrivium] im Vordergrund stand. Bereits
ab dem Jahr 1549 fihrte man die Schule
als Gymnasium mit Offentlichkeitsrecht.
Ab dem Jahr 1738 schloss man dem Gymna-
sium ein ,Leyzum“ an, in dem die Natur-
wissenschaften besondere Aufmerksamkeit
erfuhren. Der Bau der Sternwarte zeigte
das groBe Interesse der Abte an den
Naturwissenschaften. Zusatzlich Offnete
im Jahr 1744 die Ritterakademie, in der
adelige Schiler unterrichtet wurden.
Zu den Standardvorlesungen konnten die
Schiiler Tanzen, Reiten, Fechten und Musik
erlernen.®! In den unterschiedlichen
Schulen im Stift Kremsminster bot man
eine Vielzahl unterschiedlicher Ausbil-
dungen an.

Die Bauwerke der heutigen Klosteran-
lage stammen zum grobBten Teil aus dem
17. Jahrhundert und wurden im frihba-
rocken Stil erbaut. Die mittelalterli-
chen Bauten des Stiftes, mit Ausnahme
der Klosterkirche, wurden =zugunsten der
Neubauten abgerissen. Die Klosterschule
war im heutigen Konviktskiichentrakt und
dem Konviktstrakt untergebracht.

Erst mit dem Bau des neuen Gymna-
siums 1887-1891 durch Architekt Kracko-
wizer {bersiedelte die Schule in ein
eigenes Gebaude, in dem sie heute noch

94 |. PUHRINGER-ZANKOWETZ IN OSTERREICHISCHE KUNSTTOPOGRAPHIE - DIE DENKMALER DES BENEDIKTINERSTIFTES KREMSMUNSTER 1977, S.331-334
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untergebracht ist. Fiir den Unterricht benutzte man die unterschied-
lichsten Raume des Klosters. Die in den Abbildungen dargestellten
Raume wurden zu unterschiedlichen Zeiten fiir verschiedenste Tatig-
keiten verwendet. Aus den Abbildungen lasst sich erkennen, wie die
Schulrdume in die Gesamtanlage des Kloster eingebunden waren.

Zusatzlich zu den Klosterschulen entstanden Anfang des 12. Jahrhun-
derts Pfarrschulen. Im Jahr 1154 wird erstmals die Pfarrschule zu
St. Stephan in Wien urkundlich erwahnt.®’ In den folgenden Jahren
entwickeln sich in vielen Pfarren nachweislich Schulen.

Das Wachsen und Erstarken der Stadte Anfang des 13. Jahrhun-
derts forderte das Blrgertum und dessen Wunsch nach Bildung. Nach
dem Vorbild der Klosterschulen errichtete man neue Schulen oder
versuchte auf bestehende Pfarrschulen Einfluss zu nehmen, wie bei
der Pfarrschule zu St. Stehphan, die 1296 wvon der Stadt Wien =zu
einer Blirgerschule umgewandelt wurde. !°®

Typologisch betrachtet gibt es die Bauaufgabe ,Schule"“ in dieser
Zeit noch nicht. Einzelne freie Raume oder Gebdude wurden fiir den
Unterricht verwendet. Zufall und Improvisation spielten bei der
Einrichtung von Schullokalen eine grofe Rolle. Viele Schulrdume, vor
allem im landlichen Raum, hatten einen ,Wohnhauscharakter“. Das lag
daran, dass die Unterrichtsrdume oftmals auch als Wohnraume fir die
Schulmeister / Lehrer dienten.!”

Erst ab Mitte des 19. Jahrhunderts kann man von einer eigenstandigen
Typologie der Dorf- bzw. Landschule sprechen. Schon in der Theresi-
anischen Schulordnung wurde die Trennung von Wohn- und Klassenraum
gefordert. J.I. Felbiger, der Verfasser der Osterreichischen Schul-
ordnung von 1774, versuchte seine padagogischen Uberlegungen in den
Schulbau einflieBen zu lassen. Sein Entwurf fir ein Schulgebaude
mit zwei Schulrdumen, zwei Wohnungen und zwei Abortanbauten spiegelt
seine Idealvorstellung eines Schulhauses wider. Diese Anleitung zum
Schulbau war der erste Versuch des Staates eine gewisse Einheitlich-
keit in die Schularchitektur zu bringen.

Bei der Weltausstellung 1873 in Wien prédsentierten der Architekt
August Krumholz und der Padagoge Erasmus Schwab die Osterreichische
Musterschule. Die Schule besteht aus zwei freistehenden Gebauden,
welche von einem Schulgarten umgeben sind.

Sowohl der Schulgarten als auch die Turnhalle und der Sommer
Turn- und Spielplatz sind neue Elemente im Schulbau. Schwab propa-
gierte die Anlegung von moglichst rationellen Schulgadrten, die es
den Kindern am Land ermdglichen sollten, sich auf dem Gebiet der
Landwirtschaft fortzubilden. ¥

Carl Hintrdger und sein Vater Moritz Hintrdger errichteten eine
Vielzahl von Bauten im ausgehenden 19. Jahrhundert, darunter auch
einige Schulbauten. In der Buchreihe ,Volksschulhduser in den

95 WWW.BMUKK.GV.AT, BILDUNGSWESEN IN OSTERREICH - HISTORISCHE ENTWICKLUNG, 16.11.2009
96 \WWW.AEIOU.AT, BURGERSCHULE ZU ST. STEPHAN, 16.11.2009

97 YGL. RUDOLF SCHMIDT 1967, S.76

98 VGL. FERNANDE WALDER 2002, S.114
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Schlesien vor. Darin schreibt er:!®

99 VGL. CARL HINTRAGER 1894, 5.47-58

,Die Herausgabe von Normalzeichnungen fiir Volksschulhduser
ist besonders filir kleinere Gemeinden von gréBtem Werthe.

Es ist dringend geboten, filir die einzelnen Landstriche den
klimatischen und 6rtlichen Verhdltnissen angepasste Typen zu
schaffen..."

,Diese Normalzeichnungen sollen auch Vorbilder fiir die
inneren Einrichtungsgegenstdnde und eine kurzgefasste
Erlduterung aller Zeichnungen enthalten. Insbesondere werden

ABB12. OSTERREICHISCHE MUSTERSCHULE DER WELTAUSSTELLUNG 1873

widmete sich Carl Hintrager ausfithrlich dem Schulbau der
damaligen Zeit. Zahlreiche ausgefithrte Beispiele werden mit Grundrissen,
und Ansichten dargestellt und geben einen bedeutsamen Einblick in den Schulbau Ende

Im dritten Kapitel von Seite 47 bis 58 stellt Hintrédger 17
von staatlicher Stelle aus den Gebieten Mahren, Galizien und

Schnitten
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alle jene Angaben von Wichtigkeit sein, die
sich auf die Lage der Schulzimmer in Bezug
auf die Himmelsrichtung beziehen, ferner

alle Einzelheiten der Fenster, Thiiren und
Einrichtungsstiicke des Schulzimmers, die
Anordnung des Vorraumes mit der Kleiderablage,
die Angaben iliber zweckmdBige Heizung und
Liiftung, lber Abortanlagen, Lehrerwohnungen,
Schulgarten, Spiel- und Turnpldtze u.a."

Der Staat versuchte damit massiven Einfluss auf die Architektur und
Einrichtung von Schulgebduden zu nehmen. Heute bestimmen die Schul-
baurichtlinien der Bundesldnder in grofem Ausmal den Schulbau.

Hintrdger unterteilt seine angefithrten Beispiele nach deren Klas-
senanzahl. So reicht die Palette der Schulbauten von einklassigen
bis zu zwanzig- und mehrklassigen Gebduden. Die 1-4 Lehrzimmer
umfassenden Schulbauten kénnen den Dorf- und Landschulen zugerechnet
werden. Ab finf Klassenzimmer muss man sie eher den Gangschulen
zurechnen, wobei die Abgrenzung nicht leicht fdllt und die typischen
Merkmale einer Gangschule erst ab acht Klassenzimmern eindeutig
auftreten. 1%

Zeitgleich mit dem Entstehen der Dorfschulen entwickelten sich die
Schulen in den groBeren Stadten zu sogenannten ,Schulpaldsten™. Das
damalige Reprasentations- und Militdrdenken forderte den Gang- bzw.
Korridortyp. Vielfach werden die Schulen fiir die Biirgergesellschaft
im historisierenden Stil errichtet. Die Grundrisse Dbestehen zum
Grobteil aus ein- oder zweiachsig angeordneten Klassen mit Erschlie-
Rungsgang. Ahnlichkeiten im Grundriss findet man schon in den alten
Klosteranlagen. Die monotonen Korridore, einseitige Belichtung und
die fehlende Querdurchliiftung sind die hdufigsten Probleme, die bei
der Planung von Gangschulen auftraten. %
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ABB13. AKADEMISCHES GYMNASIUM WIEN, ERDGESCHOSS - OBERGESCHOSS

100 CARL HINTRAGER 1894, S.143FF
101 KATHERL & HERBST 1992, KAPITEL ENTWICKLUNGSTYPEN
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Das Akademische Gymnasium Wien wurde schon im Jahr 1553 von den Jesuiten gegriindet
und war im Kloster untergebracht. Der Neubau aus dem Jahr 1866 stammt von Friedrich
Schmidt, der auch das Wiener Rathaus errichtete.

Der Schulpalast wurde im neugotischen Stil erbaut und diente den Wiener Eliten
als Ausbildungsstatte. Die Grundrisse zeigen deutlich die palastartige Anordnung
der Raume um einen Innenhof. Die Klassenzimmer reihte Schmidt entlang eines Ganges
auf, der rund um den Innenhof als ErschlieRBungsfldche fir alle Raume dient. Eigene
Raumlichkeiten fir Physik, Naturgeschichte, ein Turnsaal, eine Bibliothek und ein
Zeichensaal wurden errichtet. Im 2. Obergeschol befand sich der prunkvolle Prifungs-
saal. Dieses Gebaude illustriert sehr eindrucksvoll wie die Schulpalaste des 19.
Jahrhunderts aussahen. Das akademische Gymnasium in Wien steht unter Denkamlschutz
und wurde bis heute in seiner Struktur nur geringfiigig verdndert.

Schulgebaude aus der Griinderzeit koénnen durch ihre Konstruktion und statische
Struktur nur wenig verédndert werden und sind deshalb auch heute noch vielfach fast
unverandert in ihrer Grundrissform in Betrieb.

Das bilinguale Gymnasium in der Marschallgasse in Graz [ehemals Doppel Volks- und
Biirgerschule] ist eines dieser Beispiele. Die 1880 erbaute Schule nimmt die Halfte
eines Grinderzeitblockes ein und hatte zu Beginn 23 Klassen, nach Geschlechtern
getrennt. Entlang eines Ganges reihte der Architekt die Lehrzimmer aneinander, mit
allen schon erwdhnten Nachteilen. Durch den Anbau von zwei Turnhallen teilte er
den Hof des Blockes und schuf einen eigenen Schulhof. Alle Klassen sind einseitig
belichtet und orientieren sich zur jeweiligen StraRe hin.

Den ersten Schulneubau der Stadt Wien nach dem 2. Weltkrieg entwarf Thomas Lauter-
bach ebenfalls als Gangschule, deren Funktionseinheiten sich um einen Hof grup-
pieren. 102

Die palastartigen Gebdude wurden durch vielfdltige Variationen des Gangtypes
abgeldst. Es entstanden unterschiedliche Formen wie z.B. der Hoftyp, der U-Typ oder
Winkelformen.

Die Hauptschule in Ternitz, von Roland Rainer geplant, war das Ergebnis eines
Architekturwettbewerbes 1952. Das Gebdude wurde als Gangschule konzipiert, jedoch
deuten sich die weiteren Entwicklungen im Schulbau schon an. Die beiden zweigescho-
Bigen Klassentrakte verbindet ein dreigeschoBiger Mitteltrakt, der die allgemeinen
Bereiche der Schule aufnimmt wie z.B. die Pausenhalle, die Schulkiiche, die Sonder-
unterrichtsrdume und die Verwaltung. Der Mitteltrakt, der kiirzere Stammklassentrakt
und die Turnhalle umschlieRen an drei Seiten einen Pausenhof.!%

102 KATHERL & HERBST 1992, KAPITEL ENTWICKLUNGSTYPEN
103 NEHRER & WACHBERGER 1982, 5.49
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ABB16. VOLKS- UND HAUPTSCHULE AM KAISERMUHLENDAMM 1.0G

Die Volks- und Hauptschule am Kaisermiihlendamm aus dem Jahr 2000 von Nehrer und Medek
zeigt den Gangtyp in seiner aktuellen Form. Die anspruchsvolle Lage auf der Donau-
platte brachte einige Probleme mit sich, auf die die Architekten mit vier Klassen-
trakten und einem langen Verbindungstrakt reagierten. Die meisten der Klassen sind
nur einseitig belichtet und mittels eines schmalen Ganges erschlossen, wie schon zu
Ende des 19. Jahrhunderts.

Nach dem ersten Weltkrieg lag das Hauptaugenmerk in der Schulbaudiskussion auf der
Verbesserung der Licht- und Luftverh&ltnisse in den Schulen. Die Beschéaftigung mit
der Umwelt und der unmittelbaren Umgebung und deren Einbeziehung in das padagogische
Konzept vereint diese drei Bautypologien. Durch die rege Schulbautatigkeit und den
Schulbaudiskurs entwickelten die Architekten teilweise gemeinsam mit Padagogen in
kurzer Zeit Schulbautypologien die heute noch Anwendung finden.
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Architekt Wilhelm Schiitte beschaftigte sich in Frankfurt sehr
intensiv mit der Belichtung von Schulrdumen. Der im Jahr 1929
errichtete Versuchspavillon diente zur Messung der Luxstdrke an den
Arbeitsplatzen der Schiler bei unterschiedlichen Fensterdffnungsva-
rianten. Das Ergebnis der Versuchsreihen war eine unbedingt notwen-
dige, Dbeidseitige Belichtung des Klassenraumes. Diese erreichte
man durch einen niederen vorgelagerten Korridor, der Platz fiir ein
Oberlichtband im Klassenraum l&dsst. Im mehrgeschobigen Schulbau
wurde die Belichtung iber den Korridor hinweg mittels Glaswanden
vorgeschlagen. Durch Glasschiebewadnde erfiillte man die Forderung
nach Frischluft und Naturbezug. Schon beim Versuchspavillon testete
Schiitte die Moglichkeit der kompletten Offnung einer Wand hin zum
Garten.

Die erste Freiluftklasse an einer Osterreichischen Schule entstand
in der Volksschule Siebenhirten, geplant von Roland Rainer. Typo-
logisch gesehen ist die Schule eine normale Gangschule, jedoch die
tberdachte Freiklasse vor dem Turnsaal leistet den ersten Beitrag
zur Entwicklung der Freiluftschule in Osterreich.

B ErschlieBung
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Erst im Jahr 1959 gelang es Wilhelm Schiitte sein Schulkonzept in Osterreich =zu
verwirklichen. Die Sonderschule in Wien Floridsdorf kann als erste [einzige] Frei-
luftschule Osterreichs bezeichnet werden. Die Klassenriume werden {iber einen Gang
erschlossen und verfiigen iber vorgelagerte Loggien, die mittels einer Faltwand in
den Unterrichtsraum integriert werden kdnnen. Der Vorteil der Offenbaren Wand gegen-
ilber der Freiklassse der Schule in Siebenhirten bestand darin, dass man vor den
Witterungseinfliissen besser geschutzt war und die Schulmdébel zwar flexibel nutzbar
waren, jedoch an Ort und Stelle bleiben konnten. Quadratische Schulrdume und die
beidseitige Belichtung ermdglichten aulRerdem eine flexible Nutzung des Klassen-
raumes.

Maja Lorbek und Gerhild Stosch verfassten im Jahr 2003 eine Studie zur Sonder-
schule Floridsdorf mit dem Titel ,Architekturhistorisch differenzierte,
energetische Sanierung"“. Zu den Freiluftklassen heiBt es:

,Die jetzige Lehrerinnengeneration nutzt das Angebot der
Freiluftklassen bzw. der Loggien und Terrassen eher selten.
,Friher schon, aber da waren die Schiiler nicht so schwierig",
so eine der Lehrerinnen. Als stérend werden auch die
Passanten am FuBgidngerweg entlang des Freiluft-Klassentraktes
sowie der massive dreigeschofige Neubau des ,Geriatrischen
Zentrums Floridsdorf“ (Architekten Riegler-Riewe), das direkt
angrenzend im Jahre 2000 errichtet wurde, empfunden. "%

Die Atriumschule von Gustav Peichl in der Krim greift einerseits die Ideen der
Freiluftschule auf und figt ihr andererseits die soziale Komponente eines Zentrums
hinzu. In dem Buch ,Gustav Peichl - Bauten und Projekte“ wird die Frage gestellt,
welches nun die Kriterien und MaBstabe seien, nach denen moderne Architektur geplant
werden soll. Die Antwort von Peichl beschreibt den Entwurfsansatz sehr treffend:

,Es 1ist zundchst einmal die soziologische Relevanz eines
Bauwerkes, auch einer Schule. Wir verstehen sie nicht mehr als
Auffddlung von Klassen in einem Gang, sondern wir glauben, daB
der Gedanke der Gemeinschaft, der Kontakte, der Zentrierung
auch im Bauwerk sinnfdllig Ausdruck findet. "%

104 | ORBEK & STOSCH 2003, S.18
105 GUSTAV PEICHL-BAUTEN UND PROJEKTE 1992, 5.194
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Die Klassen werden beidseitig belichtet und verfiigen iiber groBzigig angelegte Frei-
luftklassen. Die beiden Klassentrakte, die Nebenrdume und die Pausenhalle gruppieren
sich um ein Atrium - das soziologische Zentrum der Schule.

Durch die symmetrische Zentrierung und der Abfolge von Vorplatz, Pausenhalle und
Atrium schuf Peichl eine sehr harmonisches, kommunikationsfdrderndes Schulgebaude.

Die Arbeitsgruppe 4 [Holzbauer, Kurrent, Spalt] schreibt in einem Artikel in der
Zeitschrift ,Der Aufau™:

»Der Versuch die Klassen in Gruppen zu teilen und diese
Gruppen zu eigenen Baukdrpern zusammenzufassen, fiihrte bei
konsequenter Weiterentwicklung von der Freiluftschule zur
Pavillonschule™. %%

Die Arbeitsgruppe 4 propagierte den kindgerechten MaBlstab im Schulbau mit ihren
nicht verwirklichten Projekten in St.Valentin und der Wohnraumschule. Bei der Pavil-
lonbauweise sollten die einzelnen Baukdrper nur eingeschoRig sein und sich um
gemeinsam genutzte Freifldchen anordnen. Das Projekt in St.Valentin, wie auch die
beiden Schulen in Abb.11 und Abb. 12, zeigen sehr deutlich warum dieser Bautyp nur
sehr selten verwirklicht wurde. Bei einer grodReren Anzahl an Schiilern verbraucht die
Pavillonbauweise sehr viel an Grundfldche und war in den meisten Fdllen wirtschaft-
lich nicht vertretbar.Schulbaubeispiele aus der jlingeren Vergangenheit zeigen, dass
die Typologie der Atrium- bzw. Pavillonschule auch heute noch ihre Anwendung finden.

Helmut Wimmer plante eine Volksschule in Breitenlee und nahm mit der Pavillon-
bauweise Dbesondere Ricksicht auf die umliegende, kleinteilige Ortsstruktur. Die
Klassenrdume sind paarweise aneinandergereiht und verfiigen iUber vorgelagerte Frei-
fldchen. Primdr dienen diese als Belichtungs- und Pausenfldchen. Die Verwendung als
Freiklasse spielt in der heutigen Unterrichtspraxis keine Rolle mehr.

Die Architekten Henke und Schreieck schufen mit der AHS in der Heustadelgasse
in Wien ein viel beachtetes Schulgebdude. Die 30 Klassenrdume wurden im EG und OG
angeordnet und in zwei Trakte aufgeteilt. In Kombination mit den anderen Raumlich-
keiten der Schule bilden sie ein groBes Atrium, welches im Erdgescholl an der Nord-
seite gedffnet wurde. Das schwebende Obergeschob definiert die Eingangssituation und
verbindet zugleich den Vorplatz und den StraRenraum mit dem Pausenhof.

106 ARBEITSGRUPPE 4, DER AUFBAU 8/1963 S.287
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Die Hallenschule entwickelte sich aus dem Bedirfnis eines sozialen Zentrums in einem
Schulgebaude heraus. Die Grole und die damit verbundene Dezentralisierung in den
Gang- und Pavillonschulen konnte diese Forderung nicht erfiillen. Eines der friihesten
Beispiele einer Hallenschule stammt von dem Wiener Architekt Franz Schuster aus dem
Jahr 1929, gebaut in Niederursel Frankfurt am Main.!%) Schuster publizierte 1960 in
einem Artikel in der Zeitschrift ,Der Aufbau“ seine gesammelten Uberlegungen zum
Thema der Hallenschule. 1%

Die Grundform des ,Schustertyps"™ besteht aus einer ebenerdigen Anlage mit zwei quad-
ratischen Klassen, die durch eine Halle verbunden werden. Durch unterschiedliche
Kombinationen des Grundtyps entstehen mehrklassige Schulgebiude.

Die Arbeitsgruppe 4 stellt in Osterreich die ersten dokumentierten Uberlegungen
Richtung Hallenschule an. Der Ubergang vom Kindergarten in die Volksschule sollte
ihrer Meinung nach kindgerechter gestaltet werden. Es entstand die Forderung nach
einem Raum der Schiilern und Eltern gleichermalen, auch aulerhalb des Unterrichts-
betriebes, zur Verfiigung steht. Dieser Raum entspreche am ehesten dem Wohnraum in
einem Wohnorganismus, schreiben die Architekten. Der Entwurf fir die Wohnraumschule
Typ II [1953] zeigt einen zentralen Raum fir Spiel, Gesang, Vortrag, Film, Theater
und Bibliothek um den sich die Klassenzimmer kreisférmig gruppieren. Kleine Nischen
zum Basteln erweitern den Wohnraum und schaffen Riuckzugsbereiche. Das Projekt der
Wohnraumschule wurde nie realisiert.!®

Die erste gebaute Hallenschule in Osterreich stammt von Viktor Hufnagl, einem der
vehementesten Verfechter dieses Bautyps. Die Hauptschule in Strobl am Wolgangsee
folgt den Organisationsprinzipien, die schon Franz Schuster forderte. Pro GeschoB
werden zweil Klassen mittels einer zentralen zweigschoBigen Halle erschlossen. In
der AuRgestaltung lasst der zentrale Raum aber die Qualitdten der Wohnraumschule
vermissen. Vielmehr besticht die Schule durch die differenziert gestalteten Lernein-
heiten. Eine Lerneinheit besteht aus einer quadratischen, beidseitig belichteten
Klasse und einem niederen Gruppenraum, der mittels einer Faltwand abgetrennt werden
kann. Eine Loggia und eine WC-Gruppe werden jeder Lerneinheit zugeordnet. %

Die pé&dagogischen und architektonischen Prinzipien, die bei der Hauptschule in
Strobl angwendet wurden, werden kontinuierlich [VS Bad Ischl, VS Altminster] weiter-
entwickelt und die Halle Ubernimmt immer mehr Funktionen. Die Halle sollte nicht nur

107 ARBEITSGRUPPE 4, DER AUFBAU 8/1963, 5.289
108 FRANZ SCHUSTER, DER AUFBAU 6/1960, S.219-234
109 ARBEITSGRUPPE 4, DER AUFBAU 8/1963, 5.293
110 NEHRER & WACHBERGER 1982, 5.33-34
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ErschlieBungsflédche sein, sondern ein universell nutzbarer Raum fir Schiiler, Eltern,
Lehrer und auch schulfremde Personen.

Der Hallenschuldiskurs fand seinen Hohepunkt mit der Errichtung der drei Modell-
schulen in Imst, Worgl und Volkermarkt. Im Rahmen des Forschungsauftrages ,Vorfer-
tigung im Schulbau“ des Bundesministeriums fiir Bauten und Technik wurden diese
Schulen als Versuchsbauten mit experimentellem Charakter gebaut.

Das Bundesschulzentrum in Worgl besteht aus 3 Schultypen und einer o6ffentlichen
Schwimmhalle. Das raumliche Konzept baut auf der Idee des padagogischen Zentrums
auf. Eine quadratische, dreigeschoBige Halle bildet den Mittelpunkt der Schule und
wird ausschlieBlich von oben belichtet. Die Halle wird von groRzigigen Galeriefla-
chen umschlossen, die nicht nur als ErschlieBungsflédchen genutzt werden sollten.

Der nach symmetrischen Ordnungsprinzipien geplante Zentralbau wurde in Fertig-
teilbauweise errichtet. Die Klassenrdume sind alle quadratisch und mittels Leicht-
baufertigteilen in modularer Bauweise hergestellt. Mit eingeschnittenen Terrassen
und Ho6fen versuchte Hufnagl eine Verbindung zur Natur herzustellen und Unterricht
im Freien zu ermdglichen.Der Erfolg dieses Experimentalbaus blieb aus verschie-
densten Grinden aus. Anfang der siebziger Jahre filhrte die Energiekrise dazu, dass
Schulbauten mit groBen Fensterfldchen und mehrgescholigen Hallen nicht mehr geplant
wurden.

In den darauffolgenden Jahren verliert die Halle als zentrales Element an Bedeu-
tung. Vielmehr wandelt sie sich zu einer architektonischen Geste, die den Eingang
in die Schule markiert, wie die Doppelhauptschule am Kinkplatz von Helmut Richter
zeigt. Nur noch vereinzelt gibt es Versuche, wie in der Hauptschule Absberggasse von
Rudiger Lainer, die Eingangshalle differenziert und multifunktional zu gestalten und
sie als Mittelpunkt der Schule zu etablieren.

"1 HOPPE 1996, S.72
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Dem schlechten Image der Hallenschulen als Energieverschwender wurde mit der
Okohauptschule in Mider entgegengewirkt. Die Architekten Baumschlager Eberle planten
eine viergeschoRBige Hallenschule mit moéglichst geringem Fl&chen- und Energiever-
brauch. Die Klassenrdume gruppieren sich um eine zentralen Raum der unterschied-
liche Nutzungen erlaubt. Jedes der vier GeschoRe besitzt seine eigene ,Halle"“ was
einerseits flir die einzelnen Jahrgédnge eine privatere Zone schafft und andererseits
nicht die GroRziigigkeit einer mehrgeschofigen Halle bietet. Unter der Pramisse einer
moglichst ©kologischen Bauweise hat diese Art der Halle aber durchaus ihre Berech-
tigung.

Die eingereichten Projekte beim Wettbewerb zum Ausbau der BHAK und BHAS in der
PolgarstraBe zeigen den derzeitigen Stand in der Schulbaudiskussion in Osterreich.
Die Sieger vom Architekturbiiro SGLW greifen die Ideen der Hallenschule aus den
1960‘er Jahren auf. Typologische Ahnlichkeiten mit der Schule in Wérgl lassen sich
herstellen.

Das Zentrum bildet eine mehrgeschoRfige Halle, die von oben und seitlich belichtet
wird. Durch das Andocken der Unterrichtscluster an den Ecken der Halle wird der Bezug
zur Umgebung hergestellt. Vier einzelne Geb&ude werden durch die Halle geschickt
miteinander verbunden ohne ihre Eigenstandigkeit gdnzlich zu verlieren. In jedem
der Unterrichstcluster befindet sich pro Geschol ein Subcenter, die ,Lerninsel™“.
Diese soll die Kommunikation der Schiiler und Lehrer fdrdern und kann fir Pausen
genauso wie fiir den Unterricht genutzt werden. Die Moglichkeit einzelne Klassen mit
der Lerninsel tempordr zu verbinden besteht leider nicht. Die starre Einteilung in
Klassen unterscheidet diese Hallenschule von den Experimentalbauten in Woérgl oder
Volkermarkt.
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In der Schulordnung von 1774 forderte man erstmals die Trennung von Wohnstube und
Unterrichtsraum. Der Begriff des Klassenzimmers, in welchem die Schiiler gemeinsam
unterrichtet werden, ladsst sich auf diese Zeit zuriickfithren. Die Grobke des Unter-
richtsraumes ergab sich aus der Platzbreite pro Schiiler und der maximalen Distanz zur
Tafel. Die iiblichen MaBe der Klasse von ungefdahr 9 x 6 m sind bis heute unverdndert.
Ende des 18. Jahrhunderts betrug die Schiileranzahl pro Klasse bis zu 80 Personen.
Dieser Wert verringerte sich im Laufe der Zeit von 54-48 [1850] auf 36-30 und aktuell
auf 25 Schiler pro Unterrichtsraum. Die GrdBe der Klasse blieb unverandert und so
erhohte sich die Flache pro Schiiler von 0,7 auf 2,1 m?. In den Schulbauvorschriften
herrschte auch Einigkeit dariber, dass die Belichtung der Raume ausschlieRlich von
links zu sein hatte, damit die Schreibhand keinen Schatten werfen konnte.

Neufert empfiehlt auBerdem die Abstufung der Fensterachsen in Abhdngigkeit der
Schulbank, d.h. bei einer Pultbreite von 80 cm ergeben sich AchsmaBe von 1,6 m,
2,4 m und 3,2 m. Die Anordnung der Schiiler im Unterrichtsraum, die Positionierung
und Dimensionierung der Pulte hat unmittelbare Auswirkungen auf die Architektur
der Schulgebdude. Die Schulbank kann daher als Kern- und Angelpunkt im Schulbau
bezeichnet werden.

Sonja Hnilica vergleicht die Mechanismen die im Klassenraum wirken mit Foucaults
Analyse des Panopticons.

»Die Anordnung von Kérpern im Raum und die ungleiche
Verteilung von Blicken stellt eine Asymmetrie her und macht

die Architektur zu einer Disziplinierungsmaschine. "3

Der Lehrer als Uberwacher ist sichtbar vor der Klasse und wird nicht wie im Panop-
ticon versteckt. Die Analogien bestehen vielmehr in anderer Hinsicht. Der Lehrer
kann sich frei im Raum bewegen und den Schiilern ihre Platze zuweisen. Das Versetzen
von Schilern wurde als Strafe oder Belohnung eingesetzt.

Durch die Anordnung von Zweierbdnken mit dazwischenliegenden Wegen trennte man
die Schiiler und verringerte den Kontakt untereinander. Wollten Schiiler miteinander
kommunizieren und sich dabei ansehen, mussten sie die Verhaltensregeln brechen.
Hnilica meint, dass durch diese Anordnung jeder Schiiler dem Lehrer alleine gegeniiber
steht. Bei schriftlichen Prifungen wird iberdies der Lehrer unsichtbar gemacht und

112 yGL. SONJA HNILICA 2003, S.96-97
113 SONJA HNILICA 2003, S.97
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man nahert sich noch mehr der Funktiosnweise des Panopticons. Die
Rangordnung der Schiiler aufgrund ihrer Leistungen wird durch den
Notenschliissel an der Tafel sichtbar gemacht. Man versucht Druck
auf die Schwdcheren auszulben, sich an die Leistungen der Besseren
anzunahern. 4

Die visuelle Kontrolle des Lehrers iber die Schiiler bestimmt den
Unterricht. Er hat alle gleichzeitig im Blick und kann jeden Regel-
verstol bemerken. Der freie Blick zur Tir 1l&dsst ein unbemerktes
Eintreten nicht zu und exponiert solches Fehlverhalten. Natirlich
kann der Lehrer nicht alle Schiiler gleichzeitig beobachten, aber
alleine die andauernde Moglichkeit erwischt zu werden erzeugt geni-
gend Druck.

Die Aufteilung der Schiiler in altershomogene Klassen mit relativ
gleichem Wissenstand ist die Grundidee des Frontalunterrichts.
Jedoch zeigt sich in Beispielen aus England, dass auch alternative
Strukturen im Lehrbetrieb angewendet wurden. Im sogenannten Moni-
torsystem konnte ein Lehrer mit Hilfe der dlteren Schiilern, die ihre
jungen Kollegen unterwiesen, mehrere hundert Schiiler gleichzeitig
unterrichten. Die spezielle Architektur der Unterrichtsrdume war
auf diese Art des Unterrichts zugeschnitten. Der groBe Unterschied
zum heute {iblichen System war, dass die Schiiler permanent in Bewe-
gung waren und an unterschiedlichen Stationen mittels verschiedener
Lehrmethoden unterrichtet wurden.

Die aktuelle Struktur des Klassensystems in Osterreich teilt den
gesamten Lehrstoff eines Schuljahres in Jahresportionen, welche von
gleichaltrigen in einem bestimmten Zeittakt absolviert werden. Die
Klasse setzt man mit Wissensstand gleich.

Im Laufe der Pflichtschule durchlduft ein Schiiler eine Serie von
Raumen im Schulhaus, welche die Position in der Schulhierarchie
anzeigt. Der Raum mit dem meisten Wissen, das Lehrerzimmer, darf von
den Schiilern nicht betreten werden und verstédrkt somit das Wissens-
monopol. ]

In den 60er Jahren des 20.Jahrhunderts kam es zu massiver Kritik
an den Werten die die Schule den Schilern vermittelt, welche nicht
in offiziellen Lehrpldnen enthalten waren. Die Strukturen wie Lange
der Schulstunde, Hierarchie im Klassenzimmer, Benotung und Lehrme-
thoden vermitteln Kindern Werte wie Ordnung, Gehorsam, FleiB, Wett-
bewerb, das Arbeiten in Rhythmen, einen linearen Zeitbegriff oder
den Glauben an staatliche Institutionen. Schule ist nicht nur Unter-
richt sondern erfiillt auch gesellschaftliche Funktionen. Innerhalb
des Systems Schule wird jeder Person ein Rang zugewiesen der sich
andern kann und soll. ™

Hilbert Meyer schreibt:

s[...]beim heimlichen Lehrplan um die
lautlosen Mechanismen der Einilibung in die
Regeln und Rituale der Institution; es geht
darum, sich an Oben und Unten, an Gutsein

114 VGL. SONJA HNILICA 2003, 5.100-101
115 VGL. SONJA HNILICA 2003, 5.111-113
116 VGL. SONJA HNILICA 2003, S.114-115
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und Schlechtsein, an Auffdlligwerden und Durchwursteln zu
gewbhnen. Um es 1in den gdngigen Fremdwértern zu formulieren:
es geht um die Einilibung in hierarchisches Denken, in

Leistungskonkurrenz und Normkonformitdt.™

Heute verbringen wir fast die gesamte Schulzeit im Sitzen, jedoch war das nicht immer
so. Erst seit der Erfindung des Buchdrucks gewann das geschriebene Wort an Bedeutung
und es war notwendig den Schiilern Lesen und Schreiben beizubringen. Es gab keine
einheitlichen Schulmébel und in Abbildungen aus dem Mittelalter lasst sich erkennen,
dass die Schiiller in der Wahl ihrer Schreibposition nicht eingeschréankt wurden. Lesen
und Schreiben konnte man am Boden, im Stehen oder auf einer Bank sitzend mit der
Schreibtafel auf den Knien. Die Dorfschulszene von Jan Steen zeigt eine freie Anord-
nung von Stihlen, Banken und Tischen wo die Schiiler in allen mdglichen Positionen
lernen, schlafen oder spielen. Erst mit der allgemeinen Schulordnung und der Einfith-
rung des Klassenzimmers versuchte man Ordnung in das ,Chaos“ der Unterrichtspraxis

zUu bringen.

ABB27. DORFSCHULE UM 1670 VON JAN STEEN ABB28. DIE DORFSCHULE 1848 VON ALBERT ANKER

117 MEYER 1988, S. 65
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Der staatliche Zugriff auf das Bildungswesen institutionalisierte
den Unterricht und vereinheitlichte das Schulsystem. Albert Anker
hielt in mehreren Gem&dlden die Entwicklung des Unterrichts im 19.
Jahrhundert fest. Die ,Dorfschule von 1848“ =zeigt ca. 40 Kinder
unterschiedlichen Alters, die schon aufgereiht in einer langen
Schulbank mit Schreibpult sitzen miissen. Fir die Madchen war kein
Platz, sie miilssen am Rand sitzen. Der Frontalunterricht beginnt
sich langsam durchzusetzen, aber es hangt noch keine Tafel an der
Stirnseite der Klasse. Im Bild ,Das Schulexamen“ von Anker erkennt
man die Weiterentwicklung des Unterrichts. Das Klassenzimmer ist
mit Katheder, Tafel und Anschauungsmaterial ausgestattet und wird
ilber ein groRes Fenster belichtet. Tische und Banke formen sich zur
»Schulbank® die an den Seitenwangen verbunden sind.!®

Mit der Erfindung der Schulbank stellte man sich die Frage der
richtigen Schreibhaltung. Die Anatomische Analyse drangte die
Schulmébel in Richtung eines medizinischen Gerates. Eine falsche

118 VGL. SONJA HNILICA 2003, S.20-24

ABB29. DAS SCHULEXAMEN 1862
VON ALBERT ANKER
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Schreibhaltung wurde fir eine Reihe von gesundheitlichen Schédden verantwortlich
gemacht. Es geht also beim Schreiben nicht mehr nur um die Schrift selbst, sondern
auch um die Volksgesundheit.

,Die Kbrperdisziplin zielt also nicht nur auf einen analytisch
zerlegten und effizient ausgenutzten Koérper, sondern definiert

diesen als natiirlich. "

Das Dilemma bei der Schulbankentwicklung war, dass die Schiiler keinesfalls die ganze
Zeit ruhig sitzend verbrachten, sondern oftmals wahrend des Unterrichts aufstehen
mussten.

,Es 1st nicht zu verkennen, daB das Aufstehen in der Schule
kaum zu umgehen ist. Bei der Andacht, beim Eintreten des
Lehrers und eingefiihrter Gdste, beim Aufsagen von Gedichten
und Wértern, bei freiem Vortrag in den wissenschaftlichen
Stunden, schlieBlich als erzieherisches Mittel zur Erweckung
der Aufmerksamkeit fiir das einzelne Kind und die ganze Klasse

angewendet, ist das Aufstehen nicht zu entbehren. "2

Fiir die korrekte Schreibhaltung ist der Abstand zwischen Bank und Tisch maRgebend.
Eine Minusdistanz ist dabei am besten, wo die Bank unter den Tisch ragt. Bei einer
solchen Konstruktion ist es aber unmdglich gerade zu stehen, wobei ein Verzicht auf
das Aufstehen nicht in Betracht kam. Genausowenig kam es in frage Tische und Banke
nicht dauerhaft miteinander zu verbinden. Die LOsungen des Problems reichten von
Offnungen zwischen den Sitzplatzen bis hin zu klappbaren Tischen und Bénken.

Ende des 19.Jahrhunderts setzte sich eine einfache Idee zur Lo&sung der Schul-
bankfrage durch. Die langen Banke fiir vier bis acht Schiiler ersetzte man durch nur
mehr zweisitzige Bédnke mit dazwischenliegenden Wegen. So konnte jeder Schiiler zum
Aufstehen aus der Bank treten. Gleichzeitig schrankte man dadurch auch den Kontakt
der Schiiler untereinander ein, wobei die Trennung der Kinder nicht nur hygienische
sondern auch padagogische Griinde hatte.?

Auch die GroBe der Schulbank versuchte man mittels mechanisch beweglicher Teile zu
verdandern, um sie an die KOrpergroRe der Schiiler anzupassen. Jedoch konnten sich alle
beweglichen Elemente nicht durchsetzen. Man begann die Schiiler aller Alterstufen zu

119 HNILICA 2003, S.28
120 WILHELM BUCHNER 1869 IN HNILICA 2003, S.28
121 YGL. SONJA HNILICA 2003, S.37
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vermessen und erstellte GroBenverteilungskurven fiir die einzelnen
Jahrgange nach denen die Banke in unterschiedlichen GroéBen herge-
stellt wurden. Die kleineren Schiiler mussten vorne sitzen, was zu
einer Anderung der Unterrichtspraxis fiihrte, weil die Lehrer die
Schitler nicht mehr nach deren Leistung im Klassenzimmer verteilen
konnten. 122

Der Schulgesundheitslehre wvon H. Eulenberg und Theodor Bach kann
man entnehmen, dass die gesammelten Daten iber die korperliche
Entwicklung der Kinder nicht nur fir die Normierung der Schulbanke,
sondern auch fir medizinische Studien verwendet wurden. In der Folge
definierte man einen normalen KOrper und eine normale Entwicklung.
Daraufhin erfand man mechanische Gerdte, die den Korper an die Norm
anpassen und ihm die richtige Symmetrie verleihen sollten.!?

Die Bestrebungen der Schulhygieniker und der ordnungsliebenden

Padagogen haben eine gemeinsame Grundhaltung. Die Haltung des
Korpers wird mit der Geisteshaltung und der Psyche verbunden. Siindige
Gedanken und unordentliche Biirger fihrte man auf schlechte Korper-
haltung zuriick. Um diese siindigen Gedanken zu verhindern, versuchte
man jegliche Berithrung von Schiilern untereinander sowie von Schiilern
und Lehrern zu verhindern. Die Konstruktion der Schulbank und die
Geschlechtertrennung in den Schulen sollten dies erreichen.
Aber auch der Drill im schulischen Alltag, das Exerzieren, die
zeitliche und ré&umliche Ordnung dienten der geistigen Erziehung der
Massen. Die Industrialisierung machte es notwendig, die Bevdlkerung
an genaue Zeitablaufe und gleichmdBige Arbeitsgeschwindigkeiten zu
gewdhnen.

Die Reformpadagogik betrachtete Kinder als eigene Persdonlichkeiten,
die sich eigenstadndig entwickeln sollten und nicht durch erzieheri-
sche MaBnahmen zu einheitlichen Menschen geformt werden. Zu Beginn
des 20. Jahrhunderts begrindeten zahlreiche Reformer neue Schult-
raditionen, die teilweise heute noch verbreitet sind. Die Schule
,Summerhill™ von Alexander S. Neill ist beispielhaft fiir die antiau-
toritdre Erziehung. Kinder und Erwachsene sind gleichberechtigt und
treffen ihre Entscheidungen in demokratischer Weise. Alle Reformpa-
dagogen lehnten die traditionellen Schulbauten ab. Rudolf Steiner
propagierte eine organische Bauweise fiir seine Waldorfschulen,
wohingegen Maria Montessori die
Schule an das elterliche Wohn-
haus anpassen wollte. Montes-
sori, eigentlich Arztin, kriti-

sierte die Schulmoébel, denn sie
widersprachen ihrer Vorstellung
einer guten Lernumgebung. Sie
trat vehement fir die Abschaf-
fung der Schulbank ein, denn
ihrer Meinung nach war die
einzige Moglichkeit gegen die
Schulkrankheiten vorzugehen,

122 yGL. SONJA HNILICA 2003, 5.52-53
123 YGL. SONJA HNILICA 2003, S.55-59
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die Kinder nicht den ganzen Tag in einer gesundheitsschadlichen Position zu halten.
Sie moblierte die Unterrichtszimmer ihrer Schulen mit Tischen und Stithlen [in der
Grobe angepasst] wie sie auch in jedem Esszimmer vorhanden waren. Die Idee des freien
Gestihls stieB auf starke Ablehnung seitens der Padagogen und Schulverwaltungen. Das
freie Bewegen der Schiiler in der Klasse war damals nicht vorstellbar. Erst nach dem
2. Weltkrieg setzte sich das freie Gestihl fldchendeckend durch, jedoch verbringen
auch heute die Schiiler noch den groBten Teil des Schultages im Sitzen. 24

Die rdumliche Wahrnehmung des Menschen ist ein aktiver Prozess, bei dem wir alle
unsere Sinne einsetzen. Die Verarbeitung der aufgenommenen Informationen im Gehirn
und der Abgleich mit Erinnerungen ldsst uns die Situation verstehen.

Wenn Schiiler zu ihren Schulgebduden befragt werden, erscheinen ihnen diese
beschwingt, traurig, brutal, geschwatzig, lebendig, erstarrt, verspielt, trostlos,
gewalttatig, gesichts- oder charakterlos usw. Im Normfall sind diese Wahrnehmungen
unbewusst und driicken sich in einer bestimmten Grundhaltung gegeniiber der Schule
aus. Internationale Studien belegen, dass 1in positiv bewerteten Schulen bessere
schulische Leistungen erbracht werden und weniger Vandalismus auftritt.?

Ein Raum ist nicht nur die Summe aus Wand, Boden und Decke. Zum Wohlbefinden in
raumlichen Situationen gehdren auch Farben, Licht, Temperatur, Akustik, Gerltiche und
natiirlich Mobel. Jeder einzelne dieser Faktoren beeinflusst das Wohlbefinden und
somit auch die Lernleistung der Schiiler.

Die Studien von Christian Rittelmeyer an der Universitdt Gottingen identifizierten
drei Merkmale die eine Schule freundlich, ansprechend, einladend und schén erscheinen
lassen. Die raumliche und farbliche Gestaltung muss abwechslungsreich und anregend,
ungezwungen und befreiend, warm und weich sein. 2%

Die Verbindung zwischen Architektur und Wahrnehmung des Raumes ist laut Walden
auch von Moden und Trends beeinflusst worden. Die drei Merkmale Rittelmeyers konnen
sehr unterschiedlich interpretiert werden und lassen keine oder nur eingeschrénkte
Ruckschliisse auf die Architektur zu.

124 yGL. SONJA HNILICA 2003, 5.131-13
125 yGL. mTTELMEYERINSCHULARCHHEKTURIM\NTERDBZIPUNAREN DISKURS 2009, S.158
126 VGL. RITTELMEYER 1994, S.47

76



FLEXIBLER SCHULBAU 03 LERNLANDSCHAFT UND ATMOSPHARE

Die Verwendung von Farben unterliegt sehr individuellen Geschmacks-
vorlieben und es ist sehr schwierig objektive Aussagen iiber deren
Wirkung zu treffen. Frieling und Sonntag [1999] zeigten in Studien,
dass die Farbvorlieben sich mit dem Alter der Kinder verdndern. Ein
starker Kontrast zwischen Tafel und Hintergrundwand kann zu Ermtdung
der Schiiler fiithren. Flir die Farbgestaltung von Schulen gibt es noch
keine allgemein giiltigen Regeln, nur soviel kann man sagen, dass ein
angenehmer, heller und farbenfroher Raum eine bessere Atmospahre in
der Klasse erzeugt. Das Wohlbefinden der Schiiler wirkt positiv auf
deren Lernleistung und kann durch die Farbgestaltung beeinflusst
werden. [27)

Die Belichtung von Schulrdumen wird als duBerst wichtig betrachtet.
Dabei muss man zwischen natiirlichem und kiinstlichem Licht unter-
scheiden. Das Sonnenlicht liefert unterschiedliche Qualitédten, Jje
nach Tageszeit, Jahreszeit und vielen anderen Umweltbedingungen
variiert die Lichtstadrke, der Kontrast und die ,Harte™ des Lichts. In
der Schulplanung Ende der 1960er Jahre, wie auch am spater folgenden
Beispiel der Schule in Volkermarkt erkennbar, hatte die natir-
liche Belichtung nicht den Stellenwert den sie heute einnimmt. Der
Einfluss von Tageslicht auf das Wohlbefinden der Menschen ist heute
unbestritten, jedoch kann das Wohlbefinden durch zuviel direktes
Sonnenlicht sich auch negativ auswirken.

Das kiinstliche Licht wirkt auf Frauen anders als auf Manner.
Die Farbtemperatur des Leuchtmittels spielt eine wichtige Rolle
ob wir einen Raum als ,warm“ oder ,kalt“ empfinden. Die Anordnung
der Beleuchtung sollte auch unterschiedliche Unterrichtsmethoden
erlauben und unterstitzen.

Fiir den Schulbau bedeutet das, dass man die Balance zwischen
ausreichend Tageslicht und kiinstlichem Licht finden muss. Die
Beleuchtung sollte an die jeweiligen &duBeren Verh&dltnisse anpassbar
sein. D.h. die Beleuchtung in Schulgebduden muss dimmbar sein und
die Fenster milssen mit Verschattungen ausgestattet werden.

Die Herstellung einer angenehmen Klimahiille stellt schon seit jeher
die Hauptaufgabe der Architektur dar. Die Temperatur bei der sich
Schiiler / Lehrer am wohlsten fithlen hidngt stark von der jeweiligen
Person ab, liegt jedoch ungefahr bei 21 Grad Celsius. Die Tempe-
ratur sollte fir Jjeden Unterrichtsraum veradnderbar sein, um sie
an die Jjeweilige Tatigkeit anzupassen. Vor allem im Sommer fithren
grobe Glasfldchen leicht zu {berhitzten R&aumen, weshalb man auf
die Beschattung groRen Wert legen sollte. Nicht nur die Temperatur
sondern auch der Sauerstoffgehalt der Luft wirkt sich auf Wohlbe-
finden und Leistungsfahigkeit aus. Am Ende einer Unterrichtseinheit
enthalt die Luft weniger Sauerstoff und vermindert die Konzentrati-
onsfahigkeit.*??

127 yGL. WALDEN 2009, S.79-80
128 yGL. WALDEN 2009, S.83-84
129 VGL. WALDEN 2009, S.85
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Zur flexiblen Regulierung des Raumklimas bieten sich Klimaanlagen an, welche jedoch
auch heute noch vielfach zu hohe Investitionskosten verursachen. Die technischen
Moglichkeiten mit Niedrigenergie- und Passivhausstandards miissen bei jedem Neu- oder
Umbau ausgenutzt werden. Alternative Heizsysteme und moderne Liiftungsanlagen ermdg-
lichen ein flexibles, angenehmes Raumklima mit geringen Betriebskosten.

Eine gute Akustik beeinflusst in hohem MaBe den Lern- und Lehrerfolg im Unterricht.
Horen und Sprechen sind die Hauptaktivitdten wahrend des Unterrichts und werden von
der Nachhallzeit und dem Grundgerduschpegel beeinflusst. Nicht nur der Luftschall
sondern auch der Koérperschall kann sich negativ auswirken. Schulrdume konnen nicht
fiir alle moglichen Gerduschszenarien perfekt ausgestattet werden. Eine Mischung aus
reflektierenden und absorbierenden Materialien in Abhdngigkeit der Haupnutzung des
Raumes sollten mithilfe eines Akustikplaners aufeinander abgestimmt werden.

Ein Teppichboden vermindert das Gerduschlevel erheblich, jedoch setzt man ihn aus
hygienischen Griinden nur mehr selten ein.

Die richtige Wahl des Bauplatzes, nicht neben stark befahrenen StraRen, sollte
selbstverstandlich sein. In den Schulbaurichtlinien vieler Lander finden sich genaue
Angaben iber die akustisch richtige Gestaltung der Unterrichtsraume.

Wie bereits vorher beschrieben, iben die Schulmdbel starken Einfluss auf die Verhal-
tensweisen der Schiiler und die Schularchitektur aus. In modernen Schulen kénnen sich
die Schiiler frei bewegen und missen nicht mehr den ganzen Unterricht still sitzend
verbringen. Die StuhlgroBen milssen auf die korperliche Entwicklung der Kinder abge-
stimmt werden. Die freie Anordnung der Schulmdbel unterstiitzt moderne Unterrichts-
konzepte. Die Tafel sollte nicht an einer Wandseite montiert werden, sondern eben-
falls beweglich sein. Entspannungs- und Lernzonen mit gemiitlicheren Moblen wie z.B.
Sofas, Sitzsdcken oder einfach nur ein Teppich mit P&lstern schaffen ein ,wohnli-
cheres Ambiente“ in dem sich die Schiiler ihre praferierte Lern- oder Relaxposi-
tion aussuchen konnen. Verschiebbare Staurdume fiir die Schulmaterialien bieten die
Moglichkeit kleine Bereiche temporédr abzutrennen und private Zonen zu schaffen. Um
die Identifikation der Schiller mit ihrer Schule zu erhdhen, sollte es moglich sein,

130 VGL. WALDEN 2009, S.89-90
131 VGL. WALDEN 2009, 5.91-92
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Unterrichtsrdume und Wande mitzugestalten. 3¢

Zu viele Personen in einem Raum erzeugen ein negatives Gefithl und
beeintrachtigen das Wohlbefinden. In einem Unterrichtsraum sollten
nicht zuviele Schiiler gleichzeitig unterrichtet werden. Das aktuell
gultige Gesetz erlaubt maximal 25 Kinder pro Klassenzimmer [ca.
60m?]. Im normalen Frontalunterricht und der dazugehdrigen Anord-
nung der Stihle und Tische gibt es keine Ruckzugsméglichkeiten fir
die Kinder. Je 4dlter diese werden desto mehr steigert sich das
Bediirfnis nach Privatheit. Deshalb ist es wichtig den Schiilern
die Moglichkeit zu bieten sich zurtickzuziehen, um so der standigen
Kontrolle der Lehrer und anderen Schiiler zu entkommen. Natiirlich
kann nicht jeder seinen eigenen Raum erhalten, jedoch sollte man
den Schiilern genauso wie den Lehrern, die sich in den Pausen in das
Lehrerzimmer zuriickziehen, Raumlichkeiten zur individuellen Nutzung
zur Verfigung stellen.**

Identifikation mit etwas Dbedeutet, dass man sich selbst darin
wiederfindet. Zerstdrungen und Vandalismus verringern sich, Jje
mehr Schiiler sich mit ,ihrer Schule“ identifizieren. Rotraud Walden
schreibt, dass Schiiler und Lehrer bei der Planung, Renovierung und
Moblierung ihrer Schulen mitbestimmen sollen. Dies ist insofern
eine nicht zu erfillende Vorgabe, da die zukinftigen Nutzer der
Schule nicht bekannt sind. AuBerdem veradndern sich die Vorlieben
der Schiler und Lehrer im Laufe der Zeit. Damit sich alle Betei-
ligten im Schulgebdude wohlfiihlen und die Institution akzeptieren,
sollte man moglichst flexible Schulgebidude planen, um auf zukinftige
Entwicklungen schnell und einfach reagieren zu koénnen. Vor allem
die Primdrkonstruktion muss spdtere Adaptierugen ermdglichen. Die
Architektur der Schulgebdude sollte es den Nutzern erlauben selb-
stdndig, ohne groBen finanziellen Aufwand, Anderungen vorzunehmen.
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Flexibilitdt bezeichnet man am besten als Anpassungsfdhigkeit. Diese Anpassungsfa-
higkeit bezieht sich einerseits auf die Eigenschaft von Materialien und Werkstoffen
[Biegsamkeit] und andererseits auf die Fahigkeit, sich auf verdnderte Umweltein-
fliisse einzustellen. ¥

Was sind also die veranderten Umwelteinfliisse und Materialentwicklungen, die auf
die Architektur wirken? Architektur spiegelt, mit einer gewissen Verspatung, immer
eine gesellschaftliche Grundstimmung und Haltung wider, in deren Kontext diese
bewertet werden muss. Die Schule in Volkermarkt entstand am Ende einer Periode von
ca. 15 Jahren, in der sehr heftig mit dem Thema Flexibilitat und Mobilitat expe-
rimentiert wurde. Die Eroberung des Weltraumes und die damit verbundenen Entwick-
lungen in der Technik inspirierten Kiinstler und Architekten zu einer Anndherung an
die Asthetik der Maschinen. In den Entwiirfen werden gesellschaftliche und soziale
Probleme thematisiert und neue Stadtmodelle zur Diskussion gestellt. Einige wich-
tige internationale und Osterrreichische Beispiele zwischen 1958 und 1970 zum Thema
Flexibiltat und Mobilitat, die damals die Architekturdiskussion bestimmten, mdchte
ich kurz aufgreifen.

Der zehnte CIAM-Kongress 1956 in Dubrovnik, organisiert von TEAM 10, beschéaftigte
sich mit den Themen Cluster, Mobilitat, Wachstum und Wandel. Die zunehmende Verstad-
terung und die damit einhergehende Wohnungsknappheit veranlasste viele Architekten
sich mit diesen Themen zu beschdftigen. Yona Friedman nahm als junger Dozent der
Technischen Hochschule von Haifa am CIAM teil und stellte seine Ideen zum Stadtebau
vor. Er beriicksichtigte dabei auch die Mitsprache der Bewohner und das alltagliche

132 HTTP://DE.WIKIPEDIA.ORG, 05.04.2010
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stdadtische StraBenleben. 3
In einem Interview 2001 zu der Situation Mitte der 1950er Jahre
sagte Friedman:

»I was always involved in one question: why
should architects decide for the people who
live in their buildings? This is my point
of departure: I felt that people should
decide themselves. But then I realized that
people cannot express their decision. This
is extremely difficult. Even an architect
cannot properly explain his intention, so
how should the layman? But they know it,
instinctively,... "3

Nach dem Kongress kam es zur Grindung der GEAM Gruppe [Groupe
d‘Etudes d‘Architecture Mobile], darunter Yona Friedman, Eckhard
Schulze-Fielitz, David Georges Emmerich, Camille Frieden, Glnter
Glinschel, Oskar Hansen, Jean Pierre Pecquet und Werner Ruhnau. Die
Gruppe befasste sich mit der freien Gestaltung der Wohnung, des
Wohnviertels und der Stadt durch die Bewohner. Sie entwickelten
Zeichnungen und Entwiirfe, in denen eine flexible Struktur und mobile
Lebensformen sich oberhalb der Stadt ausbreiten. Friedman schreibt
im Jahr 1958 {ber die mobile Architektur:

,Sile besteht aus einer dreidimensionalen
Infrastruktur [mehrgeschoBige Raum-Rahmen-
Gitter]. Die Nutzvolumen fiir Wohnungen,
Biiros usw. belegen die Zwischenrdume
dieser Infrastruktur, und ihre Anordnung
oder Neugestaltung gehorcht dem Willen der

W[i3s

Bewohner. ..
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133 yGL. PELIN TAN 2008 IN MEGASTRUCTURE RELOADED S.113
134 YONA FRIEDMAN 2001 IN EXIT UTOPIA S.30
135 YONA FRIEDMAN 1958 ZITIERT IN MEGASTRUCTURE RELOADED 2008, S.114

ABB32. SKIZZE THE PRAIS SPATIAL
PROJECT, YONA FRIEDMAN 1960
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ABB33. THE PARIS SPATIAL PROJECT UBER DER SEINE, YONA FRIEDMAN 1960
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ABB34. THE PARIS SPATIAL PROJECT
UBER DER CHAMPS ELYSEES, YONA
FRIEDMAN 1960

Alle Mitglieder der GEAM-Gruppe arbeiteten mit der Raumstadtidee,
entwickelten jedoch trotz vieler Gemeinsamkeiten unterschiedliche
Projekte. Yona Friedman zeigte anhand der theoretischen Planung der
»sLa Ville Spatiale™ in Paris seine Ideen zur Stadtplanung.

Zu Beginn der 1960er Jahre formierten sich David Green, Warren Chalk,
Peter Cook, Mike Webb, Ron Herron und Dennis Crompton zur Gruppe
ARCHIGRAM. Ihre Ideen und Konzepte pradsentierten sie in der gleich-
namigen Publikation zwischen 1961-1970. Die Plug-in City besteht aus
einer Serie von Ideen, die in den Jahren 1962-64 entstanden. In der
vierten Ausgabe von Archigram stellte Peter Cook das Projekt vor.
Der Plug-in Ansatz, bestehend aus einem gemeinschaftlichen Rahmen
[Megastruktur] und persénlichen Komponenten [Plug-ins], wurde in
unvergleichlicher Weise dargestellt. Die Anordnung und grafische
Ausfiithrung der unterschiedlichen Projekte in Archigram trugen
wesentlich zur deren Wirkung bei.

Riesige diagonale ROhren fiir Betrieb und Kommunikation bildeten
die Raumstruktur in die sich StraBen, Schienen, Wege und offent-
liche Raume einhédngen lieRen. In mobilen Kapseln von mobilen Krénen
versetzt, gestapelt, aneinandergereiht sollte gearbeitet, gewohnt
und die Freizeit verbracht werden. Aufblasbare Dacher sollten die
6ffentlichen Raume vor schlechtem Wetter schiitzen. Die trichterfor-
mige Anordnung, wie in ABB35. zu sehen, formt gleichsam eine hiige-
lige Stadtlandschaft. %3¢

137 VGL. HADAS A. STEINER 2008 IN MEGASTRUCTURE RELOADED S.129-134



FLEXIBLER SCHULBAU 04 FLEXIBILITAT 86

S ASEASAN A A | S A

NS

4 4
Y

™ — VA=

L
=

ABB35. PLUG IN CITY, MAXIMUM PRESSURE AREA 1964

Kritiker bemangelten die bloBe ,architektonische Symbolik“, wie auch Peter Cook
selbst 1970 einrdumt:

,Stimmt - es 1st immer noch ein hartes Netzwerk. Das formbare

Haus bleibt ein Haus, die Plug-In City bleibt eine Stadt, die
StraBe in der R6hre bleibt eine StraBe. "’

136 PETER COOK 1970 ZITIERT IN MEGASTRUCTURE RELOADED S.133
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»

PROJECT
1964
DAVID GREENE

*
PLUG-IN CITY
1964

PETER COOK t

HAVE BEEN OVERSN
THIS CITY FOR \Goha?
VERY MANY MILES)

VES INDEED....fOR IT STRETCHES OVER THE CHANNEL AND
BEYONDeooo INTO EUROPE. IN THIS PART YOU CAN SEE THE
HABITATIONS PLUGGED INTO THE GIANT NETWORK~STRUCTURE
THIS IS 12 STORIES HIGH AND 144 FEET LONG....%WITH
DIAGONALS OF LIFTS MAKING UP THE GRIDes..SOMETIMES
RISING UP INTO UNEVEN TOWERS OF HOUSINGeee+THE CRANE-
WAY IS ALWAYS THERE SO THAT IT CAN CONTINUOUSLY BUILD
AND REBUILD ITSELF. ON THE RIGHT IS A GIANT TOWER OF
(2 SERVICE FLATS FOR THE MOST MOBILE OF THE EVER-CHANGING
POPULATION. THE HOVERCRAFT STATION IS IMMEDIATLY
ADJOINING 7ITH THE STOP ON THE HIGHZST- SPEED MONO
RATILeessss «THE HOVORCRAFT ARE THEMSELVES A PART OF
THZ IDEA OF A EUROPEAN CITY....MOVING BUILDINGS WITH
CITY FUNCTIONS SUCH S BUSINESS DEALS AND GOVERNMENT
GOING ON INSIDE....3UT WITH ALL THIS THERE DOES NOT
HAVE TO BE MONOTONYeosooooovoeooocooncans

¥ THIS IS ONE OF A NUMBER OF STUDIES BEING PRODUCED BY MEMBERS OF THE TEAM RES-
PONSIBLE FOR THE 'LIVING CITY! WXHIBITION AND DEALING WITH FUTURE CITTIES.

ABB36. PLUG IN CITY, AXONOMETRIE 1964
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ABB37. THE NETWORK TAKES OVER, SZENARIO DER INSTANT CITY
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ABB38. INSTANT CITY PROGRAM
1970

Instant City oder die ,reisende Stadt"“ soll groBlstadtisches Leben
in die landlichen Gemeinden / Vorstadte bringen. Das bestehende
Zentrum wird von den gelieferten Elementen, welche aus audiovisu-
ellen Projektionssystemen, Schaubuden und pneumatischen, leichten
Strukturen bestehen, als GerlUst benutzt. Der Event basierte auf der
Unterscheidung zwischen Hardware [bestehende Gebdude und Platze]
und Software [Auswirkung von Information und Programmierung auf die
Umwelt]. Ziel war der Informationsaustausch, man wollte Wissen in
die Vorstadte bringen, Impulse erzeugen, um so neue Netzwerke zu
schaffen. So schnell und uberraschend die Instant City iber einen
Ort kam, verschwand sie auch wieder. Die rasche Demontage und der
Transport in die nachste Gemeinde waren Teil des Konzeptes. Zu
Beginn dachte man beim Transport der Instant City an mehrere Last-
wagen. Die Faszination fiir Pneumatisches, Ballone und Luftschiffe
fiihrte zu dem Gedanken, dass die reisende Stadt lautlos tranportiert
von einem Zeppelin iber der Vorstadt erscheint. 3

138 VGL. PETER COOK 1994 IN A GUIDE TO ARCHIGRAM 1961-74, 5.237-254
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ABB39. STRUTTURA URBANA MONOMORFA, ARCHIZOOM 1970
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Die Gruppe, bestehend aus vier Architekten und zwei Designern,
griindete sich 1966 in Florenz. Schon wahrend des Studiums beschaf-
tigten sie sich intensiv mit Megastrukturen und der Entmateriali-
sierung der Architektur. Archizoom arbeitete an dem Projekt No-Stop
City zwischen 1969 und 1972 und verdffentlichte es 1970 in der
Zeitschrift Casabella zum ersten Mal. Archizooms Theorie zufolge,
war die moderne Stadt ein Produkt des Industriekapitalismus im 19.
Jahrhundert, welcher die Stadt in einzelne Funktionssysteme wie
Wohnen, Industrie und Dienstleistung aufteilte und der Entwicklung
der Konsumgesellschaft [Supermarkt] im 20. Jahrhundert. 3%

,The problem then is no longer that of
creating a metropolis which is more humane
and better organized, but rather that of
understanding the objective laws which control
the shaping of the urban architectural
phenomenon, demystifying the complex ideology
which surrounds the discussion and conditions
the form it takes. M

»The city no longer ,represents" the system,
but becomes the system itself, programmed

and isotropic, and within it the various
functions are contained homogeneously, without
contradictions. !

Dieses ,Stadtsystem™ besteht aus einer sehr einfachen gleichfor-
migen Konstruktion ohne jeglichen Gestaltungsanspruch. Die unendli-
chen R&ume werden kiinstlich belichtet und beliiftet und erlauben die
freie Anordnung unterschiedlicher Funktionen wie Wohnen, Produk-
tion, Konsum und Zirkulation. Dabei soll die v6llig homogene Infra-
stuktur die Gleichheit der Bewohner fordern, da alles allen zur
Verfigung steht.

Marie Theres Stauffer erkennt im absurden Funktionalismus und der
drastischen Gleichférmigkeit der Struktur eine gewisse Ironie. Das
Modell der No-Stop City stellt keine Problemldsung dar, sondern
zeigt nur Problemfelder auf. Anstatt Zukunftsmodelle vorzuschlagen,
kritisieren sie die moderne Gesellschaft und ihre Architektur. Die
einfache Rasterstuktur stellen sie gegen die Spekulationsarchi-
tektur und das rationelle Bauen. %

139 VGL. MARIE THERES STAUFFER 2008 IN MEGASTRUCTURE RELOADED S.193-196
140 ARCHIZOOM 1971 ZITIERT IN EXIT UTOPIA S.157

141 ARCHIZOOM 1971 ZITIERT IN EXIT UTOPIA S.160

142 VGL. MARIE THERES STAUFFER 2008 IN MEGASTRUCTURE RELOADED S.196
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ABB40. NO STOP CITY - PAESAGGI INTERNI/ INTERNE LANDSCHAFT, ARCHIZOOM 1971
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Die jungen Architekten zu Beginn dieses Jahrzehnts [geboren zwischen
1920 und 1930] waren die Arbeitsgruppe 4 [Wilhelm Holzbauer, Fried-
rich Kurrent, Johannes Spalt], Gustav Peichl, Ottokar Uhl, Johann
Georg Gsteu, Anton Schweighofer, Ernst Hiesmayr, Viktor Hufnagl
und andere, welche ihre ersten kleineren Projekte realisierten.
Die Sommerakademie in Salzburg bei Konrad Wachsmann ubte starken
Einfluss auf einige der genannten Architekten aus. Modulare Ordnung,
symmetrische Grundrisse sowie konstruktives Denken gepaart mit sozi-
alen und moralischen Aspekten pragten die friithen Bauwerke dieser
Architektengeneration. Gegeniiber den ,Visiondaren“ der Wiener und
Grazer Szene nehmen sie eine kritische Haltung ein. %)

Einer der wichtigsten Forderer der Jjungen Studenten war Glinther
Feuerstein am Institut fir Gebaudelehre und Entwerfen I an der Tech-
nischen Hochschule in Wien. Karl Schwanzer, Vorstand des Institutes,
peruft im Jahr 1961 Feuerstein als Assistenten an die Hochschule.
Im Herbst 1963 startet das ,Klubseminar der Architekturstudenten",
geleitet wvon Ginther Feuerstein, welches einen Diskurs {iber den
Routinebetrieb der Hochschule hinaus initiieren sollte. Die Studen-
tenprojekte zielten auf eine formale Veranderung und eine Losldsung
vom rechten Winkel. Dynamik, Flexibilitdt, Verknotungen, Rohren,
Zylinder, Kugeln und Organisches bestimmen die Formensprache der
Studentenarbeiten.

Die Ausstellung ,Urban fiction“ 1966 in der Galerie St. Stephan
gibt einen Uberblick iiber die Arbeiten der Studenten und zeigt
auch Beispiele bekannter Architekten wie z.B. Hans Hollein, Walter
Pichler, Carl Pruscha, Glinther Domenig und Eilfried Huth.

Nach der Ausstellung Urban Fiction kam es zur Grindung einiger expe-
rimentierfeudiger Gruppen wie zum Beispiel ,Haus-Rucker-Co“ 1967,
,Coop Himmelblau“ 1968 und ,Zind-Up“ 1969. Vor allem pneumatische
Konstruktionen bildeten den zentralen Entwurfsschwerpunkt in den
ersten Jahren ihrer Arbeit. Der Ballon fiir zwei, der Mind Expander
und das Riesenbillard im Museum des 20. Jahrhunderts sind die ersten
Projekte der Haus-Rucker. Zeitgleich entwickeln Coop Himmelblau die
Villa Rosa und die Wolke. Das Provisorische, Tempordre und Dynami-
sche bestimmen die Aktionen und Projekte, die im Rahmen des Kunstbe-
triebes und nicht im normalen Architekturbetrieb produziert werden.

,Das bewegliche, flexible, tragbare Ambiente
ist eine der Basisideen der sechziger Jahre.
Die Uberzeugung von der Flexibilitdt, von
der permanenten Verdnderung der Gesellschaft
sollte auch im Raum und Haus, in Stadt

und Landschaft Niederschlag finden. Der

143 yGL. FEUERSTEIN 1988, 5.40-42
144 VGL. FEUERSTEIN 1988, 5.83-88
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ABB42. WOLKE Il 1968-1972, COOP
HIMMELBLAU

ABB41. PNEUMA CITY - PROJEKT FUR DIE
AUSTRIACA 70, GERNOT NALBACH 1965/66




FLEXIBLER SCHULBAU 04 FLEXIBILITAT

Ewigkeitsanspruch der Architektur wird
aufgekiindigt: Das Dynamische, Bewegliche sind
neue Architekturkonzeptionen - das Bauwerk
fdhrt, wandert, klappt, fliegt. "

.
PUEVMACOSH
Hinars ~ns buen -
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ABB43. PNEUMAKOSM - ERWEITE-
RUNG MANHATTEN 1967, GERNOT
NALBACH

ABB44. GELBES HERZ 1968, HAUS-
RUCKER-CO

145 FEUERSTEIN 1996 ZITIERT IN THE AUSTRIAN PHENOMENON 2004, S.60
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Gleichzeitig zu den Wiener Gruppen entwickelten auch in Graz junge Architekten wie
Domenig und Huth, Raimung Abraham und Friedrich St. Florian ihre Konzepte. Die Wohn-
bebauung Graz-Ragnitz von Domenig und Huth ist eines der am weitesten entwickelten
Raumstadtkonzepte.

Schon 1966 erstmals prasentiert, wurde es in den folgenden Jahren immer weiter

prézisiert. Die Primdrkonstruktion nahm alle Verkehrs-, Ver- und Entsorgungslei-
tungen auf und sollte von der Offentlichen Hand finanziert werden. Die Sekundédrkon-
struktion schuf freie Baupldtze zur individuellen Gestaltung durch die Bewohner. Um
der gewohnten Gesellschaftsstruktur zu entsprechen, konnten diese ,Grundstiicke“ an
die Kinder weitervererbt werden. In die Freirdume setzte man pneumatische Zellen,
[Habitate] die als Wohnvolumen dienten, wobei das Mitwirken am Bau der eigenen
Wohnung ausdricklich erwiinscht war [partizipatorisches Bauen]. Zudem sollten Leer-
raume in der Sekundarzone geniugend Spielraum fir zukinftige Entwicklungen wie Aus-
und Umbau der Habitate oder Zuwanderung ermdglichen. In den weniger gut belichteten
Bereichen ordnete man die kommunalen Einrichtungen wie Biiros, Geschafte, Lager-
raume, Schulen, Bibliotheken etc. an.!*
Eine konkrete Kostenberechnung der Trag- und Versorgungsstruktur zeigte die Probleme
des Konzeptes auf. Einerseits ist die Raumstruktur bei realistischer Bemessung viel
massiver als in den Skizzen dargestellt und andererseits sind die Kosten fiir diese
viel zu hoch. ™7

ABB45. HABITATE DER STADT RAGNITZ 1969, GUNTHER DOMENIG / EILFRIED HUTH

146 yGL. MARKUS STEMPL 2008 IN MEGASTRUCTURE RELOADED S.170-171
147 VGL. FEUERSTEIN 1988, S.131
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RAGNITZ 1969, GUNTHER DOMENIG

/ EILFRIED HUTH
RAGNITZ 1969, GUNTHER DOMENIG

ABB47. TRAGKONSTRUKTION UND
VERSORGUNGSKNOTEN DER STADT
/EILFRIED HUTH
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Plagaro-Cowee und Schwehr versuchen in ihrem gleichnamigen Buch eine ,Typologie der
Flexibilitat"™ zu definieren. Sie beziehen sich dabei auf nur ein bestimmtes Gebaude
[Lebenszyklus] und nicht auf stadtebauliche Strukturen. Das Ergebnis ihrer Untersu-
chung sind vier verschiede Arten von Flexibilitat, wobei ich noch die Mobilitat als
eigenstandige Kategorie anfiigen méchte und nicht wie Plagaro-Cowee und Schwehr diese
im Begriff ,interne Flexibilitat“ integrieren.

Die Erweiterungsflexibilitdt definiert sich iber die Moglichkeit von Erweiterungen
und des Rickbaus. Die rdumliche Ausrichtung sowie die strukturellen Eigenschaften des
Gebdudes sind wichtige Faktoren. Die infrastrukturellen Ressourcen eines Gebaudes
nehmen zusdtzlich Einfluss auf mdgliche Erweiterungen.

Die Dauer der Erweiterung spielt eine wichtige Rolle, denn vielfach reichen auch
tempordre Interventionen. 148

Die Interne Flexibilitat definiert das AusmaB der méglichen Verdnderungen innerhalb
der bestehenden Struktur. Welche Sanierungen oder Umbauten sind moglich und mit
welchem zeitlichen und finanziellen Aufwand verbunden. Die strukturelle Offenheit
[Tragstruktur, Dienstleistungselemente] eines Gebdudes bestimmt dabei maBgeblich
die interne Flexibilitat. Das Zusammenspiel von Primdr-, Sekundadr- und Tertidr-
struktur [Stichwort modulares Bauen] ist dabei von groRer Bedeutung. !

Die Nutzungsflexibilitat beschreibt die Anpassungsfahigkeit eines Gebdudes an unter-
schiedliche Nutzungen. L&sst das Bauwerk mehrere Nutzungen zu oder nur in zeitlich
abgestimmter Reihenfolge, sind die notwendigen Umbauten reversibel oder dauerhaft.

[150]

Die Planungsflexibilitat definiert die Moglichkeiten auf geanderte Anforderungen
in der Planung zu reagieren. Bauverzdgerungen sind oft das Ergebnis einer geringen
Flexibilitdt im Planungsprozess. Sie Dbeinhaltet ebenfalls eine vorausschauende
Flexibilitat auf zukinftig gednderte Nutzungen. Dies ist in den meisten Fadllen mit
hoheren Vorinvestitionen verbunden und die Wahrscheinlichkeit und Haufigkeit der
auftretenden Verdnderungen im Laufe der Nutzungsdauer miissen vorher abgeschatzt
werden. 3t

148 p| AGARO-COWEE & SCHWER 2008, S.34
149 p| AGARO-COWEE & SCHWER 2008, S.44
150 p| AGARO-COWEE & SCHWER 2008, S.56
151 PLAGARO-COWEE & SCHWER 2008, S.62
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Als Mobilitat bezeichnet man im Allgemeinen die Bewegung oder
Beweglichkeit. Zur genaueren Bestimmung wird noch eine zusédtzliche
Beschreibung bendtigt. In der Architektur gibt es einerseits die
raumliche Mobilitat, d.h. die Bewegung von Personen im Raum und
andererseits die Mobilit&t von Raumen als Ganzes. Der Transport von
Raumen hangt stark mit dem verwendeten Transportnetz zusammen. Wohn-
wagen, aber auch transportable Hduser an Land und zu Wasser, sind
iibliche Beispiele flir tranportierbare Raume. International verbrei-
tete sich bis dato nur der Schiffscontainer als universell einsetz-
barer und tranportierbarer Raum.

Der Ursprung des vorgefertigten Bauens liegt bei den textilen Archi-
tekturen der Nomaden. Erst zu Beginn des 19. Jahrhunderts kann
man von industrieller Vorfertigung sprechen. Heute gibt es in der
modernen Bautechnik viele hochtechnisierte Produktionsstatten, die
die industrielle Herstellung von Bauelementen immer weiterentwi-
ckeln. Der Vorteil gegeniiber der traditionellen Bauweise ist die
Produktion unter kontrollierten Bedingungen im Werk, die zu hoherer
Qualitat und kilirzeren Bauzeiten fihrt. Bei vollstandig ausgebauten
Raumzellen erreicht man einen Vorfertigungsgrad von 95%. Nachfol-
gend moéchte ich einige Begriffe des modularen Bauens erklaren. %52

Die Zusammenhdnge einzelner Elemente unter bestimmten Ordnungsprin-
zipien bezeichnet man als Bausystem. Die Entwicklung eines Bausys-
tems baut auf der Typisierung von Elementen und der MaRkoordination
auf. Es koénnen Teilsysteme fiir den Rohbau, Ausbau oder die Fassade
entwickelt werden. Moderne Bausysteme vereinen Elemente fir die
Tragstruktur, Hiille, Innenausbau und die Geb&udetechnik.

In geschlossenen Systemen entwickelt und produziert ein Hersteller

alle Elemente eines Systems. Diese sind aufeinander abgestimmt und
kénnen nicht durch Bauteile anderer Firmen ersetzt werden. Die
Moglichkeiten der Gestaltung sind eher gering, wodurch geschlossene
Systeme nur auf spezielle Gebaudetypen anwendbar sind.
Offene Systeme hingegen Dbieten die Modglichkeit Produkte unter-
schiedlicher Hersteller zu verwenden und zu kombinieren. Offene
Systeme sind nutzungsneutral gestaltet und definieren keinen Gebau-
detyp. Mabordnung und Verbindungstechnik miissen von allen Herstel-
lern beriicksichtigt werden.

Als Modul bezeichnet man das Grundmal in geometrischen Ordnungssys-
temen. In Europa verwenden wir das allgemeine Grundmodul von M = 100
mm. Vielfache dieses Moduls nennt man Multimodule, die in der DIN 18
000 geregelt sind. z.B. 3 M = 300 mm.

152 yGL. STAIB 2008, S.40
153 VGL. STAIB 2008, S.42-43




FLEXIBLER SCHULBAU 04 FLEXIBILITAT

Der Raster baut auf das Grundmodul auf und ist ein raumliches Netz aus quadratischen
oder rechteckigen MaBlinien. Man kann zweidimensionale Flachenraster oder dreidi-
mensionale Raumraster bilden. In der Skelettbauweise trennt man haufig in Konstruk-
tionsraster, Ausbauraster und Fassadenraster. In der Paneelbauweise kommt der soge-
nannte Bandraster zur Anwendung, der die Bauteilbreiten und die Abstande zwischen
den Elementen festlegt.

Die vorgefertigten Bauteile werden hauptsdchlich mit LKW, seltener mit Schiffen,
Ziigen oder Hubschraubern an die Baustelle geliefert. Die GroBe der Elemente richtet
sich dabei nach den Transportbedingungen, am hdufigsten sind dies die zulassigen
Lademale eines Sattelschleppers, z.B. 2,5 x 3,2 x 12,0 m. Aufwandiger sind Genehmi-
gungen fiir Sondertransporte und Schwerlasten und finden daher nur in Sonderfdllen
Anwendung. Wahrend des Tranportes miissen die Bauteile ausreichend vor Beschadigungen
geschitzt werden. Die Reihenfolge der Montage muss beim Beladen des Fahrzeuges
berlicksichtigt werden um eine effiziente Montage zu gewahrleisten.

Montagearbeiten umfassen das Heben, Positionieren, Einrichten, Verbinden und
Abdichten der Elemente. Wesentlich dabei ist die verwendete Verbindungstechnik, die
entscheidenden Einfluss auf die Montage und mdgliche Demontierbarkeit/Wiederverwen-
dung ausibt.

Fugen konnen das Erscheinungsbild von Fassadenfldchen stark beeinflussen und
entstehen an den Verbindungsstellen von zwel Bauteilen. Sie milssen sehr sorg-
faltig ausgefilhrt werden und die Bestimmungen zu Feuchtigkeits-, Warme- und Schall-
schutz erfillen. Hauptsdchlich dienen Fugen zum Ausgleich von Ungenauigkeiten in der
Produktion und erleichtern die Montage. Je grdBer die Bauteile und deren Vorferti-
gungsgrad, desto weniger Fugen [Schwachstellen] entstehen.®*

Stahl veranderte im 19. Jahrhundert die Konstruktionsmoéglichkeiten entscheidend und
pragte die Vorfabrikation im Bauen. Das hohe Tragverhalten l&sst sehr filigrane
Tragwerke mit groRen Spannweiten =zu. Die Verbindung der einzelnen Stahlelemente
sollte mittels Schrauben erfolgen um eine Demontage und spateren Wiederaufbau zu
ermdglichen. Stahlbauteile koénnen nicht nur als Tragkonstruktion verwendet werden,
sondern auch in Form von Blechen fiir Wand- und Fassadenbauteile.!®®
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Der Systembau in Holz besitzt vor allem in Amerika eine lange Tradi-
tion. Ende der 1970er Jahre gewann er auch in Europa mehr an Bedeu-
tung und ist heute ein wesentlicher Bestandteil im Systembau. Durch
neueste Forschungen und Entwicklungen kann Holz in allen Systembau-
welisen angewendet werden. Am haufigsten finden Holzrahmenelemente
und massive Wandtafeln Verwendung. !’

Stahlbeton verwendet man sehr hdufig in der industriellen Produktion
von Fertigteilen [Wande, Trager, Stiitzen]. Aufwandige Schalungsar-
beiten vor Ort entfallen und die im Werk hergestellten Oberflachen
entsprechen Sichtqualitat. Die Verwendungsmoglichkeiten reichen vom
Rohbau bis zur Fassadengestaltung. Mehrschichtige Bauteile erreichen
mittlerweile auch sehr gute Warmedammwerte. Die giinstige Herstellung
von Sonderelementen, wie z.B. Treppen, wird durch moderne Produkti-
onsverfahren ermdglicht. Die GroBe der Bauteile wird hauptsdchlich
iber die Transportméglichkeiten bestimmt. ¢

Kunststoff wird fast ausschlieBlich fir Gebaudehiillen verwendet.
Er bietet bei der Fassadengestaltung grole Freiheiten, denn Form-
teile koénnen, durch computergestiizte Fertigungsmethoden, in allen
moglichen Varianten produziert werden. Folienkissen weisen ein sehr
geringes Gewicht auf und koénnen groRe Spannweiten Uberbriicken.

Mittels linearen Stdben [Stiitzen, Trager] werden sogenannte Stab-
werke erzeugt. Durch Aussteifungselemente koénnen vertikale und
horizontale Lasten abgeleitet werden. Im Skelettsystem trennt man
konstruktiv und funktional zwischen tragenden und nichttragenden
Elementen, wobei man Ublicherweise die AuBen- und Innenwdnde nicht-
tragend ausfithrt. Die Stitzenanordnung muss auf den Grundriss abge-
stimmt werden und sollte flexible Nutzungen zulassen.!**®

Der Stahlskelettbau zeichnet sich durch sehr schlanke Profile,
die hohe Lasten aufnehmen koénnen, aus. Die einzelnen Stabe konnen
durch Schrauben, Nieten und Schweiben miteinander verbunden werden,
wobei nur die Schraubverbindung eine schadlose Demontage erlaubt.

Die moderne Holzskelettbauweise entwickelte sich aus dem tradi-
tionellen Fachwerk- und Standerbau. Die Tragstruktur besteht in der
Regel aus Vollholz oder Brettschichtholz. Handwerkliche Holzverbin-
dungen wurden durch ingenieurtechnische abgeldst, wobei vollauto-
matisierte CNC-Fertigungsanlagen durchaus wieder auf handwerkliche
Verbindungen zuriickgreifen. Holz besitzt im Gegensatz zu Stahl nur
eine geringe Zugbeanspruchbarkeit und kann daher nur als Druck- oder
Biegestab eingesetzt werden.

Der Betonskelettbau unterscheidet sich wvon den beiden anderen
Systemen durch sein hohes Eigengewicht und ist daher nur fiir Gebaude
mit wenigen GeschoRen sinnvoll. Die Vielfalt der Querschnitte lasst
eine gezielte Entwicklung von Tra&gern und Stitzen fiir bestimmte
Lastfalle zu. Die Knotenpunkte zwischen Trdger und Stitze missen
nicht nur statischen sondern auch konstruktiven und gestalterischen
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Anspriichen geniigen. Die Aussteifung gegeniiber horizontalen Lasten erfolgt meistens
mit Wand- und Deckenscheiben oder mittels zentral gelegener Kerne aus Betonwanden.
Eine Wiederverwendung von Betonfertigteilen ist nur in beschrdnktem MaBe moglich, da
nur in seltenen Fallen eine zerstdrungsfreie Demontage [Schraubverbindungen] mdglich

ist. oo

Das Paneelsystem besteht aus flachigen Elementen, die nicht nur die Tragfahigkeit
garantieren, sondern gleichzeitig auch den Raumabschluss bilden. In der Paneel-
bauweise unterscheidet man zwischen Kleintafel-, GroRtafel- und Schottenbauweise,
wobei die Kleintafelbauweise in der Regel nur bei ein- oder zweigschoBigen Gebduden
Verwendung findet.

In der Kleintafelbauweise bestehen die Wande aus 60-120 cm breiten, geschol-
hohen Elementen. Die Deckenbauteile werden mit der gleichen Breite wie die Wande
hergestellt und zwischen die Wandelemente gespannt. Der Fugenanteil ist bei dieser
Bauweise sehr hoch und muss in der Planung berticksichtigt werden.

Bei der GroRtafelbauweise verringert sich der Montageaufwand erheblich im Vergleich
zur Kleintafel. Die Decken konnen vierseitig oder zweiseitig gelagert werden und der
Fugenanteil verringert sich erheblich.

Die Schottenbauweise besteht aus parallel angeordneten Wanden [Schotten], die
als Auflager fiir die Decke dienen. Diese wird ladngs gelagert und kann iiber mehrere
Felder durchlaufen. Die Langsaussteifung erfolgt iber Treppenhauskerne oder steife
Wandelemente in Langsrichtung.

Die Paneele bestehen aus unterschiedlichen Materialien wobei jede Schicht eine
bestimmte Funktion iibernimmt. Unterschieden werden sie in Bezug auf das eingesetzte
Material der Grundkonstruktion in Holz-, Stahl- oder Betonpaneelbauweise. Die grobte
Vielfalt an Systemen bieten Holzpaneele, die mittels Massivholztafeln, Holzrahmen
[Standerbauweise] oder Holzblocktafeln hergestellt werden kénnen. Ahnlich wie beim
Ziegelmassivbau gibt es auch Module [Bausteine] aus Holz und Beton die in gleicher
Weise verlegt werden. Betonpaneele erfordern aufgrund des hohen Gewichtes zusatz-
lichen Arbeitsaufwand auf der Baustelle. Das verfiilllen der Hohlwande und Element-
decken kann nur vor Ort erfolgen. Teilweise werden auch Sandwichelemente in Poren-
beton produziert, bei denen das Eigengewicht und somit der Transport und die Montage
einfacher sind. %!
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Raumbildende Module, tragend oder nichttragend, koénnen auf der
Baustelle zu Gebduden zusammengesetzt werden. Es kann ein sehr hoher
Vorfertigungsgrad erreicht werden, da die Tragkonstrukion und der
Innenausbau inkl. Installationen fast ganzlich im Werk durchgefiirht
werden. Die Planung muss vor Beginn der Produktion abgeschlossen
sein. Je nach Grundrisskonfiguration werden vierseitig oder nur
zwelseitig umschlossene Module verwendet. Die Moglichkeiten des
Transportes bestimmen die Abmessungen der Module. Zwischen 1960 und
1970 experimentierten Architekten und Baufirmen mit vorgefertigen
Raumzellen aus Kunststoff und Aluminium. Man legte sehr viel Wert
auf den flexiblen Charakter der Gebaude. Heute nutzt man das Raum-
zellensystem wenn fliir die Montage des Gebdudes nur sehr wenig Zeit
zur Verfligung steht. Die Addition gleicher Module fthrt haufig zu
gestalterisch wenig anspruchsvollen Losungen. Die Tragstruktur von
Raumzellen wird am haufigsten in Stahl oder Holz, selten in Beton
hergestellt. %]

In Osterreich begann man erst spdat mit der Untersuchung der Méglich-
keiten modularen Bauens und industrieller Vorfertigung im Schulbau.
Mit der Studie ,Vorfertigung im Schulbau"“, die spater noch genauer
beschrieben wird, wuntersuchte eine Gruppe von Architekten alle
verfiigbaren Produkte und Techniken aus dem In- und Ausland. Die
Studie mindete aber nur im Bau von drei Modellschulen, die zwar
Vorbildcharakter hatten, Jjedoch kam es zu keiner Vorfertigung in
groBem Stil, wie z.B. in England oder den USA.

Ezra Ehrenkrantz rief 1961 in Kalifornien das SCSD-Programm ins Leben.
Ziel war es, felxiblen und kostenglinstigen Schulraum zu schaffen.
Dieses Bausystem wurde nicht von einem Architekten entworfen, sondern
man legte Regeln und Anforderungen fest, welche die vier Teilsysteme
erfiilllen mussten. Diese sind Struktur und Dach, Heizung/Beliif-
tung/Klimatisierung, Beleuchtung und Decken, Raumteiler bzw. Trenn-
wande. Unterschiedliche Hersteller konnten und sollten ihre Systeme
im Wettbewerb untereinander anbieten und so entwickeln, dass sie
miteinander kompatibel waren. Es entstanden Teilsysteme einzelner
Firmen, die ein offenes Bausystem bildeten. Der Erfolg des Systems
lag an der universellen Einsetzbarkeit und Kombination der Subsys-
teme und deren teilweise Herstellung in Massenproduktion. %
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ABB48. AXONOMETRIE - SCSD SYSTEM, EDUCATIONAL FACILITIES LABORATORIES, NEW YORK 1967
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Anlasslich des 50. Jahrestages der Karntner Volksabstimmung am 10. Oktober 1920
entstand das BRG VOlkermarkt im Auftrag des Bundes. Ziel des damaligen Bundes-
ministeriums fir Unterricht war es, in jedem Bezirk eine weiterfithrende Schule
bis zur Matura anzubieten. Das BRG war eine von drei Modellschulen [Imst, Worgl,
Vélkermarkt], die den Schulbau in Osterreich veridndern sollten. Neue padagogi-
sche Konzepte und Baumethoden wollte man beispielhaft flir alle anderen Schulgebaude
umsetzen. Friedrich Achleitner schrieb iiber die Schule in VOlkermarkt, dass sie:

,den radikalsten Versuch in der &sterreichischen
Architekturentwicklung darstellt, einen Bau als variables und

W[164]

flexibles rdumliches ,Gerdt"“ zu interpretieren.

Welche neuen Ideen die Architekten des BRG Volkermarkt, Ottokar Uhl und Herbert
Thurner, in die Schulbaudiskussion einbrachten und ob diese erfolgreich waren, mochte
ich in diesem Kapitel naher beleuchten. Die ,Studie Vorfertigung im Schulbau“ und
Uhl’s Text ,Kirchenbau als Prozess“ sind wichtige Arbeiten, die kurz vor Auftrags-
erteilung entstanden und natiirlich Einfluss auf den Entwurf hatten.

Im Text ,Kirchenbau als Prozess“ beschreibt Ottokar Uhl ausfithrlich seine Vorstel-
lungen zu Architektur, Planung und Ausfilhrung. Erstmals gehalten im Jahr 1967 formu-
lierte er Thesen, die auch fir den Entwurf in Voélkermarkt von hoher Bedeutung waren.
Uhl fordert eine Uberwindung der thematischen Architektur. Eine Einteilung in
einzelne Bauaufgaben wie Schule oder Kirche behindere den Blick auf die Zwischen-
zonen und Zusammenhdnge. Der Fachmann [Architekt] sollte sich nicht an Themen,
sondern an Problemstellungen orientieren. Eine Antwort auf die Probleme im Unter-
richt muss nicht unbedingt in einem Neubau/Umbau einer Schule miinden, sondern kann
vielleicht auch durch andere MaBnahmen und Strategien erreicht werden. %
Bauwerke aus seiner Funktion heraus zu entwickeln [form follows function], scheint
fiir ihn ebenfalls keine brauchbaren LOsungen hervorzubringen.

» ... nur fiir wenige Bauteile und fiir iiberhaupt keine ganzen
Gebdude kann eine isolierte und eindeutige Funktion bestimmt

werden. 1%
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Diese Behauptung ist fir den Schulbau sehr interessant, denn die
Verwendung von 60 m? Klassenrdumen lasst nur wenige typologische
Anordnungsmoglichkeiten zu [vgl Kapitel 02 Gangschule, Hallenschule,

.]. Im heutigen Schulbau in Osterreich bestimmt die Funktion der
Klasse den Entwurf des Architekten. Die starke Fixierung auf die
moglichst beste Anordnung der Klassen- bzw. Lernrdume verdeckt den
Blick auf die vielfdltigen Funktionen einer Schule. Eine Schule
kann man nicht nur auf eine Funktion, namlich die des Lernens,
beschranken. Sie ist vielmehr Lernraum, Erholungsraum, Jugendzen-
trum, Sporthalle, Werktstatt, Musikschule, Mensa, Theater uvm.

Uhl fordert in seinem Text auch die Emanzipation der Gemeinde.
Bauen als Prozess bedeutet in einer demokratischen Gesellschaft die
Mitbestimmung der Bewohner/Nutzer im Bauprozess. %’

Partizipation der Nutzer im Sinne von Mitplanen am Grundriss
findet bei Uhl nur im Wohnbau, bei persdnlich bekannten Nutzern,
statt. Im Schulbau oder Kirchenbau sind die Nutzer oftmals unbe-
kannt oder wechseln sehr hadufig. Aufbauend auf den unbekannten
Nutzer wurden die Gebdude als flexible Strukturen geplant, die es
dem jeweiligen Benutzer erlauben, das Gebaude im Gebrauch an seine
Vorstellungen anzupassen.

Gebaude zadhlt O. Uhl zu Gebrauchsgiitern, wie z.B Elektrogeréate,
weshalb er das Modell des Entwicklungszyklus [Abb50] nach Lonberg-
Holm und Larson propagierte. Der Zyklus Dbesteht aus sechs Phasen,
die als ein Kreislauf gesehen werden koénnen. Dabei ist die Elimi-
nation gleichzeitig der Beginn einer neuen Untersuchung. Bei Phase
5, der Benlitzung, stehen die sich stdndig &andernden Bedirfnisse
der Benutzer im Vordergrund. Gebrauch und Verbrauch eines Gebaudes
miissen in den Entwurf einflieBen. Der Ubergang von einer Endzu-
standsplanung zu einer Entwicklungsstandsplanung ist fir Uhl die
Losung zur Verbesserung der gebauten Umwelt. ¢

Entwurf

Untersuchung Produktion

Elimination Verteilung

Entwicklungszyklus

Gebrauch

167 UHL 2003, S. 56
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Anfang 1969 erhielten die Architekten V. Hufnagl, F. Kiener, F. Kitt, F. Mayr, H.
Thurner und O. Uhl , die sich zur Studiengemeinschaft ,Vorfertigung im Schulbau"“
zusammenschlossen, vom damaligen Bundesministerium fiir Bauten und Technik den
Forschungsauftrag ,Rationalisierung im Schulbau“. Es sollten die Moglichkeiten und
Voraussetzungen fiir die Anwendung systematischer Vorfertigung im Schulbau unter-
sucht werden. Man sah in der Vorfertigung die Moglichkeit, die bendtigten Schulge-
baude moglichst schnell und kostengiinstig zu realisieren. Diese Studie bildete die
wissenschaftliche Grundlage fiir den Bau der Modellschulen in Imst, Woérgl und Volker-
markt, die von den beteiligten Architekten in 2er Teams geplant wurden. Im Sinne des
Entwicklungszyklus muss die Studie als Bestandteil des Entwurfes zum BRG VOlkermarkt
gesehen werden. In den folgenden Seiten versuche ich den Inhalt der verschiedenen
Bande, sowie die wichtigsten Einflussparameter der Studie auf den Entwurf des BRG
Volkermarkt, zu beschreiben.

Die Studie besteht aus neun Banden und einem Literaturverzeichnis:

Literatur

Bausysteme, Osterreich

Turnhallen

Bausysteme, Ausland

Modularkoordination

Gesetzliche Grundlagen

Padagogische Aspekte - Bauliche Konsequenzen
Vorfertigung, Industrialisierung, Architektur
Schlussbericht

Literaturverzeichnis

O 0 3 o U b W N -
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In diesem Band wird die verfliigbare Literatur zum Thema Vorfertigung
aufgezahlt. Die Liste umfasst nicht nur Bicher, Artikel und Pros-
pekte des Schulbaus, sondern auch Bauaufgaben wie Wohn- und Biirobau
werden angefihrt. Die Literaturhinweise teilen sich in verschie-
dene Teilbereiche, die sich nicht alle direkt mit der Vorfertigung
im Schulbau beschaftigen. Man listet auch Literatur zu Padagogik,
Gesetzen und Haustechnik auf.

Anhand von Firmenbefragungen ist eine Darstellung von 19 Osterrei-
chischen Bausystemen mittels Systemblattern moéglich. Diese Bausys-
teme wurden bereits im Schulbau verwendet oder waren dafiir vorge-
sehen. Dabei merkt die Studiengemeinschaft an, dass die ausgefithrten
Beispiele hauptsdchlich dem Typ einer l-achsigen, langsgerichteten
Gangschule entsprechen. Die Variabilitat [Anpassungsfahigkeit] und
Flexibilitdt [Verdnderbarkeit] stuft die Studiengemeinschaft als
eher gering ein.

Die in Osterreich erhidltlichen Bausysteme fiir Turnhallen als eigene
Bauaufgabe werden untersucht und bewertet. Als Ergebnis halten die
Architekten fest, dass die Vorfertigung im Rohbau bei Turnhallen nur
sehr geringe Kosteneinsparungen bringen kann, da die Ausbaukosten im
Vergleich zum Rohbau sehr hoch sind.

31 Bausysteme aus dem europdischen Ausland werden bildlich und text-
lich analysiert und in vier Arten eingeteilt. Die Vorfertigung von
Systembauten und weiterfithrend die ,offenen Systeme“ bewertet man
als sehr positiv.

Unter Punkt 4.5 beschreiben die Architekten ihre Vorstellugen zu
Variabilitat und Flexibilitat. Die Variabilitat kann ein-, zwei,
oder dreidimensional sein. D.h. man unterscheidet die einachsige
Addition, den zweidimensionalen Raster oder die Verwendung eines
kubischen Rasters. Zusatzlich muss man noch zwischen der Variabi-
litét der Konstruktion [tragende Teile] sowie der Variabilitat des
Ausbaus unterscheiden.

Die Variabilitat eines Systems bietet hauptsdchlich dem Planer
viele verschiedene Moglichkeiten, den Grundriss zu gestalten. Demge-
geniiber soll die Flexibilitdat dem Benutzer die Moglichkeit bieten,
ein Gebdude nach Fertigstellung zu verdndern.
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sFlexibilitdt im Sinne moderner Technologien schlieBt jedoch
Entfernung durch Zerstérung aus: zerstdrte Elemente sind nicht
wiederverwendbar. Flexible Wandelemente sollen daher die
Méglichkeiten der Montage, der Demontage und der Wiedermontage
erhalten™. %]

Neben der internen Flexibilitdt wird auch die externe Flexibilitat, bezogen auf das
gesamte Gebadude, zum Thema. Die Mdglichkeit der Erweiterung, Verkleinerung oder gar
der Umsetzung ganzer Schulgebaude soll in den Bausystemen beriicksichtigt werden.

, Diese externe Flexibilitdt 1ist fiir den Schulbau mit seiner
sich rasch &dndernden Beniitzerzahl von groBer Wichtigkeit™.!

Die realen politischen Verhdltnisse brachten jedoch keine nennenswerten SchlieBungen
von groReren Schulen. Die Erweiterung von Schulen aufgrund gestiegener Qualitatsan-
spriiche blieb bis heute aktuell.

In Bezug auf die Lebensdauer von Schulgebduden weisen die Architekten darauf
hin, dass in englischen Schulen oft billige Ausstattungen zur Anwendung kommen,
um kiirzere Regenerationsfristen =zu erreichen und dadurch eine bessere Anpassung
an die Bedurfnisse zu sichern. Die standige Unterfinanzierung der Schulausstattung
in Osterreich, wie auch in vielen anderen L&ndern, wiirde wahrscheinlich nicht =zu
kiirzeren Austauschzyklen fihren.

Die Modularkoordination™ war fiir die Studiengemeinschaft von groBer Bedeutung. Die
Vorfertigung ermdglicht die Produktion von Fertigteilen in Fabriken und auf der
Baustelle wird das Gebdude ,nur“ noch montiert. Der eigentliche Bauvorgang sollte
sich so viel als moglich in die Fabrikshallen verlagern. Die Typisierung und Normung
von Bauteilen, Gebdudeteilen und Gebduden sollte zu einem mdglichst umfassenden
Bauteilkatalog fithren, aus dem der Architekt wahlen kann.

Als Koordinationshilfe innerhalb groBerer Planungsteams sollte die modulare Koordi-
nation angewendet werden. Dies fihrt zwangslaufig zur Verwendung von Rastern.

169 STUDIENGEMEINSCHAFT VORFERTIGUNG IM SCHULBAU, BAND 4 SYSTEME AUSLAND 1969, S. 59
170 STUDIENGEMEINSCHAFT VORFERTIGUNG IM SCHULBAU, BAND 4 SYSTEME AUSLAND 1969, S. 59
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»Ihrer GréBenordnung und Verwendung nach
unterscheidet man drei Arten von Rastern:
den Grundmodulraster, mit einem Abstand
der Rasterlinien von M = 10 cm, den
Planungsraster, mit einem Abstand der
Rasterlinien von 3M bis etwa 15M und den
Strukturraster - auch Konstruktionsraster
genannt- dessen Rasterlinienabstand ein

Vielfaches der Planungsmodule ist"“.!7

sollte
gesamten Bauprozess zu rationalisieren.

Mithilfe dieser modularen Ordnung es moglich sein, den
Das Grundmodul von M = 10
cm wird mit sogenannten Vorzugszahlen in Multimodule eingeteilt.
Die internationalen Empfehlungen nach O. Brdcker und J. Schoenemann

werden auch fiir die Osterreichische Planungspraxis bevorzugt.

»Die Reihe bevorzugter GroBmodule prdsentiert
sich daher wie folgt: 1M - 3M - 6M - (12M) -
(15M) — 30M (die in Klammer stehenden Module
sind nur sekunddr zu wdhlen)“.U1

Die Studiengemeinschaft kritisiert die unterschiedlichen gesetzli-
chen Grundlagen in den Bundesldndern und man empfiehlt bundesweit
einheitliche Voraussetzungen fiir den Schulbau. Eine solche Verein-
fachung der gesetzlichen Bestimmungen wurde bis dato nicht verwirk-
licht.™

In den Vorbemerkungen schreiben die Autoren, dass sie keinen
Eingriff in die Fragen der Schulpaddagogik, Didaktik und Schulorga-
nisation vornehmen, sondern nur eine Bestandsaufnahme der gegenwar-
tigen Diskussion dokumentieren. Zusatzlich flieRBen die Erfahrungen
aus den zahlreichen Fortbildungsreisen in andere europdische Lander
in die Studie ein.

Die inhaltlichen Forderungen an die Schule in der Bildungsdebatte
Ende der 1960er Jahre fassen die Architekten wie folgt zusammen:

» optimale Nutzung der vorhandenen finanziellen Mittel [Rationali-

sierung]
» optimale FOrderung individueller Begabungen

gangsklassen]

[Kritik an den Jahr-

» der Bildungsweg ist nach einer gewissen Anzahl an Jahren abge-
schlossen [Erwachsenenbildung und Lebenslanges Lernen]

» eine bessere Vorbereitung auf die Anforderungen der modernen
Arbeitswelt

» Verkniipfung von Schule und Offentlichkeit

» Rationalisierung der Schulorganisation

171 STUDIENGEMEINSCHAFT VORFERTIGUNG IM SCHULBAU, BAND 5 MODULARKOORDINATION 1970, S.15
172 STUDIENGEMEINSCHAFT VORFERTIGUNG IM SCHULBAU, BAND 5 MODULARKOORDINATION 1970, S.65

! AUCH HEUTE EXISTIEREN

NOCH REGELUNGEN ZUM
MODULAREN BAUEN VGL. ONORM
DIN 18000, 01. APRIL 2003.
MODULORDNUNG IM BAUWESEN.

J ES GELTEN IN OSTERREICH
NOCH IMMER NEUN
VERSCHIEDENE BAUORDNUNGEN
UND IN JEDEM BUNDESLAND
GIBT ES AUCH EIGENE
RICHTLINIEN FUR DEN SCHULBAU.
DAS OSTERREICHISCHE

INSTITUT FUR SCHUL- UND
SPORTSTATTENBAU PUBLIZIERTE
2001 EINE VERGLEICHSSTUDIE
DER OSTERREICHISCHEN
SCHULBAURICHTLINIEN.
[AKUTELLE FASSUNG 01.03.2008]



FLEXIBLER SCHULBAU 05 MODELLSCHULE VOLKERMARKT

Um diese allgemeinen Ziele zu erreichen, arbeitete man Ubergangsldsungen und Ziel-
vorstellungen aus. Im Folgenden beschreibe ich kurz die vorgeschlagenen Ubergangs-
lo6sungen im Schulbau, die sich auf drei zentrale Forderungen zusammenfassen lassen:

Gruppen und Kursrdume:
Der Unterricht in einer Klassengemeinschaft wird in Frage gestellt. Eine Mindestfor-
derung ist die Klasseneinheit mit Vorraum und Gruppenraum bei jeder Klasse.

Department-Raumsystem:
Verwandte Fachklassenrdume sollen zu Departments gruppiert werden. Diese Zusammen-
fassung fordert Gruppendifferenzierung im Unterricht und Teamteaching der Lehrer.

Modulanordnung - Rationalisierung:

Die Effizienz und Produktivitédt im Bildungssektor wie z.B. die Schulraumnutzung,
Didaktik und Lehrplangestaltung muss verbessert werden. Dabei spielt die Uberlage-
rung verschiedener Raumnutzungen eine entscheidende Rolle.

In der Osterreichischen Bildungsdiskussion der letzten Jahre tauchen &hnliche Forde-
rungen an die Schulen auf, wie damals Ende der 1960‘er Jahre.

Dieser Band beschaftigt sich zuerst mit dem Thema Vorfertigung und in weiterer Folge
mit der Industrialisierung des Bauens. Ottokar Uhl verfasste diesen Teil der Studie
und sie beinhaltet hauptsdchlich allgemeine Gedanken zur Bauindustrialisierung und
ihre Konsequenzen fiir alle Beteiligten am Bauprozess.

,Es ist nicht der Zweck der Bauplanung, Nutzungen festzulegen,
sondern ein Maximum an Nutzungsforderungen mit einer méglichst
grofen Toleranz zu erfiillen; oder anders ausgedrickt:

,Das spezifische Arbeits-Resultat eines Architekten

soll meiner Meinung nach die Interpretation der
Nutzungswahrscheinlichkeiten von ... Funktionselementen

w

mittels gebauter Form sein."“ Die Interpretation der

Nutzungswahrscheinlichkeiten hat nicht, wie bisher
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praktiziert, von einem Raumprogramm und
einem Funktionsschema auszugehen, sondern
von den ,Grenzwerten", von den extremen
Nutzungsméglichkeiten. "7

Die Schulbauten Ende der 1960er Jahre in Schweden waren fiur viele
Architekten und Pddagogen im deutschsprachigen Raum beispielhaft
fiir eine Erneuerung und Verbesserung des Schulwesens. Ottokar Uhl
schreibt in einem Brief an Architekt Bror Thornberg:

,Wir planen nun in Osterreich eine Schule
(...), die in Threm Konzept &hnlich den
Samskap-Schulen ist. Dieses System ist in
Osterreich weitgehend unbekannt und vor allem

gibt es noch keine gebauten Beispiele.“

Das BRG Volkermarkt ist also ein Versuch, das Samskap-Prinzip unter
Osterreichischen Rahmenbedingungen zu verwirklichen.

SAMSKAP steht fir die Abkirzung <Samverkan mellan Sydvastskanska
kommuner, arkitekter och pedagoger> und bedeutet <Zusammenarbeit
zwischen den Siid-Westschwedischen Gemeinden, Architekten und Pada-
gogen>. Aus dem Namen der Arbeitsgruppe ladsst sich erkennen, dass es
sich bewusst um ein interdisziplinares Team handelte, dessen Aufgabe
es war, die Rationalisierung des Schulbaus und die Erneuerung des
Unterrichts zu entwickeln.®”

,Nach einigen Ubergangsjahren sollen - &hnlich
wie bei den angelsdchsischen Vorbildern - auch
in den SAMSKAP-Schulen die traditionellen
Klassenzimmer, die in geringer Zahl heute

noch gebaut werden, ebenso aufgeldst werden
wie die Jahrgangs- oder Stufenklassen. Die
Schiilerinnen und Schiiler sollen dann nur

noch nach ihren Begabungen und Interessen in
frei gebildeten und sich stdndig verdndernden
Gruppen unterrichtet werden. "

Ziel der Arbeitsgruppe war es, ein Schulbausystem zu entwickeln, das
zuktinftige Schulformen nicht behinderte. Die pa&dagogische Entwick-
lungsarbeit begann 1962 mit dem Erlass des neuen Schulgesetzes, in
dem der Staat die 9-jahrige Grundschule einfilhrte. Allgemeine Richt-
linien zur Gestaltung des Lehrplanes und der Unterrichtsmethoden

pildeten den Grundstein fir die Entwicklung der neuen Schulmodelle.
[1771

173 STUDIENGEMEINSCHAFT VORFERTIGUNG IM SCHULBAU, BAND 8 1970, S.43

174 ARCHITEKTURZENTRUM WIEN, SAMMLUNG UHL, UA N3-186-48-K, BRIEF VOM 30.04.1970
175 VGL. MUHLSTEIN-BLOM BRITT-MARI IN DAS WERK, SCHULEN/ECOLES, 1/1975, S.73

176 MUHLSTEIN-BLOM BRITT-MARI IN DAS WERK, SCHULEN/ECOLES, 1/1975, S.73

177 VGL. MUHLSTEIN-BLOM BRITT-MARI IN DAS WERK, SCHULEN/ECOLES, 1/1975, S.74
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ABB51. DIAGRAMM FUR EINEN SCHULBAU NACH DEM SAMSKAP - PRINZIP
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» Schiller sollen in unterschiedlich groBlen Gruppen arbeiten.

» Fachklassen von 60 m? ersetzt man durch Raume wechselnder GroRe
und Funktion.

» Die Unterrichtszeit richtet sich nach der Art der Arbeit, lange
und kurze Phasen wechseln einander ab.

» Lehrer arbeiten in Gruppen.

» Der Lehrstoff soll am einzelnen Schiiler ausgerichtet sein und ihn
individuell fordern.

Diese allgemeinen Grundsdtze 1Ubersetzte man in ein kreisrundes
Diagramm [Abb51], in dessen Zentrum eine Bibliothek und ein Learning
Center stehen. Das Modell diente den Architekten als Grundlage zur
Entwicklung ihrer Entwurfspléne.

Die Studienhalle mit Mediathek, Einzel- und Gruppenarbeitsplatzen
pbildet das zentrale Element in den Schulen. Arbeitsmaterialien
verschiedenster Art sind den Schiilern und Lehrern direkt zuganglich.
Durch mobile Trennwande und Mobel koénnen sich die Schiiler selb-
stdndig ihre Lernumgebung anpassen. Die gebauten Beispiele aus den
1970er Jahren weisen folgende charakteristische Grundziige auf:®’

» Ein Auditorium fir alle Schiiler einer Schule oder zumindest einer
Schulstufe soll durch Einsparung an Gangfldchen gewonnen werden.

» Flir Fachgebiete mit besonderen Anforderungen errichtet man speziell
ausgestattete Arbeitsrdaume [z.B. Physik, Chemie, Musik, Sprachun-
terricht, etc.].

» Gangfldchen sind zu vermeiden und die so gewonnenen Quadratmeter
sind den Arbeitsrdumen zuzuordnen.

» Jede Schule hat eine Cafeteria mit mdglichst langen Offnungs-
zeiten.

» Die Schulrdume sollen auch auRerhalb der Unterrichtszeiten zur
Freizeitgestaltung genutzt werden kdnnen.

Die gebauten Schulen wurden nach zwei Jahren einer genauen Evalu-
ierung unterzogen. Es stellte sich die Frage, ob sich die Bauten
nach dem SAMSKAP Prinzip bewdhrten. Die Befragung ergab, dass die
groBe Studienhalle etwas unruhig aber dennoch als gut und angenehm
von Schilern und Lehrern empfunden wurde. Dass andere Lehrer und
Klassen gemeinsam in einem Raum unterrichtet wurden, sah man eher
positiv als negativ. Im Vergleich dazu bewerten Schiller wie Lehrer
die normalen Klassenzimmer als bedriickend und unangenehm.

Jedoch hatten wviele Schiiler und Lehrer, die an den normalen
Frontalunterricht in der Klasse gewdhnt waren, Probleme mit der
ungewohnten Unterrichtssituation. Deshalb blieb der Schultyp auch
in Schweden sehr umstritten und man errichtete viele Schulen mit
konventionellen Grundrissen.®’

178 VGL. MUHLSTEIN-BLOM BRITT-MARI IN DAS WERK, SCHULEN/ECOLES, 1/1975, 5.74,76
179 VGL. MUHLSTEIN-BLOM BRITT-MARI IN DAS WERK, SCHULEN/ECOLES, 1/1975, S.76-78
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ABB52. GRUNDRISS DER EINGESCHOSSIGEN ROSENGARD SCHULE MALMO 1972/73
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Diese Schule wurde von Architekt Bror Thornberg geplant und gehodrte
zu den Samskap-Schulen. Die meisten Informationen die Uhl iber die
schwedischen Schulbauplanungen erhielt, kamen von Bror Thornberg.
Die Bilder zeigen Unterrichtssituationen, die auch in V&lkermarkt
angedacht waren. In den Abbildungen 53 bis 55 wird der Unterricht
in der zentralen Halle dargestellt. Einzel- und Gruppenunterricht
funktionieren nebeneinander.

Der Grundriss der eingeschoBigen Schule zeigt die zentrale Halle,
um die sich alle anderen Unterrichtsrdume anordnen. Der Lichthof
belichtet und beliiftet den zentralen Arbeitsraum. Thornberg verwen-
dete offensichtlich auch einen Planungsraster. Dieser Grundriss
zeigt deutlich das Samskp-Prinzip und welch moderner Ansatz in der

Wissensvermittlung gewahlt wurde.

ABB53. EINZELUNTERRICHT ABB54. GRUPPENUNTERRICHT

i

ABB56. ANSICHT ROSENGARD SCHULE ABB55. GRUPPENUNTERRICHT MIT MEHREREN LEHRERN
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Das Gymnasium in Vélkermarkt besteht aus
einem Neusprachlichen und einem Natur-
wissenschaftlichen Zweig. Die Schule
nennt sich heute ,Alpen-Adria-Gymna-
sium™ und versucht mit grenzilberschrei-
tenden Angeboten ein verbindendes Glied
zwischen den unterschiedlichen Kulturen
in der Region zu sein. Schon im Jahr 1965
begann der Schulbetrieb des Gymnasiums
mit zwei Klassen im Gebdude der angren-
zenden Hauptschule und steigerte sich auf
11 Klassen im Schuljahr 1969/70.

In der Bildungsdiskussion Ende der
1960er Jahre entstand der Wunsch nach einer
erneuerten Schule, um gleiche Bildungs-
chancen fir alle zu schaffen. Aufgrund
der hohen Geburtenrate in Osterreich gab
es einen enormen Bedarf an Unterrichts-
plétzen. Gleichzeitig forderten die Pada-
gogen auch einen qualitativ veradnderten
Schulraum. Die neuen Formen des Unter-
richts, wie Einzel-, Gruppen- und Semina-
runterricht sowie Selbststudium sollten
ebenso in die Planung einflieBen wie die
Verwendung des Fernsehers. Die starre
Einteilung der Klassen sollte aufgebro-
chen und in der Oberstufe ein Fachklas-
sensystem angewendet werden. Musikraume,
Turnsale und die Bibliothek konnen von
der lokalen Bevdlkerung genutzt werden.
Die Moglichkeit einer Ganztagsschule
sowie die Nutzung als Abendschule wollte
man im Entwurf beriicksichtigen.

GEBURTEN

150.000

120.000

90.000

60.000

30.000

0
JAHR 1965 2008

ABB57. GEBURTENRATE 1945 - 2009
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Die Arbeit am Projekt BRG Volkermarkt begann mit Abschluss des
Werkvertrages am 26. Februar 1970 zwischen dem Bundesministerium
fiir Bauten und Technik [vertreten durch die Bundesgebdudeverwal-
tung Klagenfurt II] und der Arbeitsgemeinschaft Herbert Thurner und
Ottokar Uhl.

Zu Beginn der Planungen stand eine Studie zur Aufteilung des Raum-
und Funktionsprogrammes. Der Unterricht in der Unterstufe sollte
in Stammklassen erfolgen, um den Jjungen Schiilern einen gewissen
Heimstattencharakter zu geben. Die Oberstufe sollte im Fachklassen-
system unterrichtet werden.

Das Raumprogramm enthielt 13 verschiedene Abteilungen:

1. Abteilung: 4 Klassen, 1 Gruppenraum

2. Abteilung: 4 Klassen, 1 Gruppenraum

3. Abteilung: 2 Klassen, 1 Gruppenraum

4. Abteilung: 2 Klassen, 1 Gruppenraum

5. Abteilung: Sprachwissenschaften

6. Abteilung: Geisteswissenschaften

7. Abteilung: Naturwissenschaften

8. Abteilung: Musikwissenschaften

9. Abteilung: Bildnerische Erziehung und Handarbeiten

10. Abteilung: Leibeserziehung
11. Abteilung: Freianlagen

12. Abteilung: Verwaltung

13. Abteilung: Sonstiges

Die Studie beschaftigte sich mit den Beziehungen der Abteilungen
untereinander und der Anzahl der Geschofe. Die Unterstufe [Abt. 1-4]
wurde immer als eine Einheit gesehen, weshalb die Frage der Anord-
nung der Jahrgadnge 1-4 sehr wichtig schien. Es wurden drei Varianten
erarbeitet, die sich durch die Anzahl der GeschoBle unterscheiden.
Die Abteilungen der Oberstufe befanden sich immer im EG, nur die
Unterstufe wechselte vom EG [Var. A] ins 1.0G [Var. B] oder wurde
aufgeteilt im 1. und 2. OG [Var. C].

Die Architekten arbeiteten in enger Zusammenarbeit mit dem BM
fiir Unterricht an der Studie. Sie beinhaltete Vergleiche {iber
Wegelédngen zwischen den Abteilungen, Betriebskosten und Baukosten.
Dabei schnitt die Variante B zweimal als Bessere ab, nur bei den
jahrlichen Betriebskosten lag die Variante A knapp vor Variante B.

In der Studie beschreiben die Architekten ihre Vorstellungen wie
folgt:

» Die Offentlichkeit soll fiir das gleiche Geld eine bessere Schule
bekommen.

» Die Schiller sollen sich den Lebensraum Schule mdglichst selbst
gestalten und einen differenzierten Unterricht erhalten.
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» Die Padagogen sollen im Unterricht experimentieren und das Gehduse an die jewei-
lige Situation anpassen konnen. Verdnderungen finden von Woche zu Woche und Tag
zu Tag statt.

» Die Planer wollen mit Elementen der modernen Massenproduktion ein effizientes
System entwickeln und Monotonie und Addition dabei vermeiden.

In der Technischen Beschreibung wird das Grundmodul mit 100 mm festgelegt und ein
Rastersystem mit M12 angenommen. Zur Konstruktion macht man nur allgemeine Angaben
tber Stitzweiten und Sdulenlage. In diesem Stadium der Planung spielte die Art der
Konstruktion noch keine Rolle, es wird lediglich auf die Studie ,Vorfertigung im
Schulbau"“ verwiesen.

Die Vorderung nach Flexibilitdt begriindet man damit, dass man erst am Anfang einer
Entwicklung in der Schulpadagogik stehe. Die Forderung nach Offenheit, minimalen
Fixierungen und optimaler Flexibilitdt und Variabilitédt sollte bei gleichbleibenden
Baukosten realisiert werden. Die Optimierung der Flachennutzung soll dabei helfen,
die Baukosten niedrig zu halten. Hauptsdchlich besteht die Fl&achenoptimierung in
einer Mehrfachnutzung von Flachen, vor allem der Gangflachen und der grofen Halle.

‘ UNTE‘ZSTUFE‘ ‘ ‘ ‘ ‘ OBER#TUFE ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ VARA 1 Ebene
UNTERSTUFE
OBERSJUFE VAR.B 2 Ebenen
UNTERSTUFE
UNTERSTUFE
| | | OBERSTYFE \ \ | VAR.C 3 Ebenen

ABB58. MOGLICHE AUFTEILUNG DES RAUM- UND FUNKTIONSPROGRAMMES
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Die stadtebauliche Situation spielte eine untergeordnete Rolle.
Grundsatzlich wird eine Beibehaltung der vorhandenen Wege und
Zufahrten vorgeschlagen. Lediglich ein Abriicken zur Ostgrenze [Lage
der Hauptschule] kann als stadtebauliche Geste gedeutet werden. Hier
wird schon sehr frih deutlich, dass sich die Architekten nur mit
ihrer Schule auseinandersetzen und der Umgebung und der stadtebau-
lichen Situation keine Bedeutung schenken.

Am 7. April 1970 prasentierten die Architekten die Studie den
Vertretern der Ortlichen Behorden sowie dem Gemeinderat. Man prasen-—
tierte laut Besprechungsprotokoll nur die Variante A. Die Optionen B
und C wurden von den Architekten und dem BM fiir Unterricht anschei-
nend negativ bewertet. AuBerdem sammelte man zur Variante A mehr
Daten, wie z.B. eine genaue Kostenaufstellung einer Heizungs- und
Liftungsanlage.

Weil die Schule &hnlich dem Samskap-Prinzip geplant werden sollte,
war fur die Architekten die eingescholige Variante das favorisierte
Modell. In der Sitzung vom 7. April wurde die Variante A einstimmig
angenommen. zZu diesem Zeitpunkt sprachen sich alle Beteiligten fir
das eingschoBige Experiment und die Flexibilitdt aus.

ABB60. AXONOMETRIE VARIANTE B ABB61. AXONOMETRIE VARIANTE C
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Die Studie diente hauptsdchlich dazu, die Behorden und Bauherren von der eingescho-
Bigen Schule nach dem Samskap-Prinzip zu Uberzeugen. Die Vorentwurfsarbeit begann
sofort nach der Sitzung vom 7. April. Im Zeitraum bis Ende Mai wurden sechs Varianten
im MaBstab 1:200 entworfen. Anhand von Skizzen und Beschreibungen lassen sich die
Entwurfsparameter nachvollziehen.

Die einzelnen Unterrichtsrdume wurden zu Funktionsbereichen [Abteilungen] zusam-
mengefasst. Jede Abteilung sollte eine eigene Einheit bilden. Durch die innere Wege-
fihrung wollte man eine moglichst gute Orientierbarkeit gew&hrleisten. Der Mittelpunkt
der Schule ist der sogenannte Dorfplatz, um den sich alle anderen Fachabteilungen
gruppieren. Vom Dorplatz fiihren ,Stralen“ zu den Subzentren der Abteilungen [Abb62].
Eine moéglichst differenzierte Ausgestaltung der Verkehrsfldchen sollte rdumliche
Abwechslung zwischen den Zentren erzeugen. Das Diagramm zeigt die Wichtigkeit der
zentralen Halle, des Dorfplatzes. Es finden sich jedoch keine Aufzeichnungen welche
die Funktion der Halle naher Dbeschreiben. In Schweden verstand man die Halle

o

dar. In der Unterstufe [grau] steigert é

sich die Vernetzung zur Oberstufe mit %Subzentrum .,,Dorfplatz” — oo
jedem Jahrgang.

als Hauptlernraum mit Bibliothek [Lear-
ning Center] wo hingegen in Osterreich
sie vorwiegend als Pausen- und Erschlie-
Bungsflache gedacht und genutzt wurde.
Bei der Ubersetzung des Diagrammes
in einen Grundriss ging dann auch der
Gedanke des zentralen Platzes verloren.

Anstelle der Halle wurde die Treppe von
der Garderobe im Keller ins Erdgeschoss
als ein wichtiges Element definiert. Die
Halle war nur mehr ein undefinierter Raum

zwischen den Fachabteilungen.

Mittels Diagrammen werden die Fachab-
teilungen zueinander in Beziehung
gesetzt. Die Verbindungslinien stellen
die unterrichtsmaBigen Uberschneidungen

ABB62. GRUNDRISS DIAGRAMM

122
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Die Oberstufe [blau] bildet ein komplett vernetztes System von
Fachabteilungen ohne Hierarchie. Die Treppe vom UG ins OG wird wie
eine Abteilung behandelt. Wie vorhin schon erwahnt, ist die zentrale
Halle kein Fixpunkt im Diagramm und wird vernachlé&ssigt. Insgesamt
erstellen die Architekten sechs Varianten, wobei sie auch rdumliche
Anordnungen unter die Diagramme legten. Vermutlich konnte keine der
Losungen vollends uberzeugen, denn der Vorentwurf vom 20. August
1970 weist eine veradnderte Anordnung der Fachabteilungen auf, die
in keiner der Varianten vorkam.

UNTERSTUFE:

1.ABT. 4 KLASSEN, 1 GRUPPENR.
2.ABT. 4 KLASSEN, 1 GRUPPENR.
3.ABT. 2 KLASSEN, 1 GRUPPENR.
4.ABT. 2 KLASSEN, 1 GRUPPENR.

OBERSTUFE:

5.ABT. SPRACHWISSENSCHAFTEN
6.ABT. GEISTESWISSENSCHAFTEN
7.ABT. NATURWISSENSCHAFTEN
8.ABT. MUSIKWISSENSCHAFTEN
9.ABT. BILDNERISCHE ERZIEHUNG
UND HANDARBEITEN

ABB63. DIAGRAMM FUNKTIONEN -
ORIENTIERUNG, VARIANTE 1

ABB64. DIAGRAMM FUNKTIONEN -
ORIENTIERUNG, VARIANTE 5
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Um das Samskap-System in Schweden zu studieren, unternahmen der Prédsident des
Landesschulrates von Karnten, Hr. Guttenbrunner, Ministerialkommissar Leinwather
und Ottokar Uhl Ende Mai 1970 eine Studienreise nach Malmd. Die Reise sah den Besuch
von vier Schulen vor, von denen eine in Bau und drei in Betrieb waren. Zusatzliche
Informationen iiber die Bautechnik erhielten die Teilnehmer von Architekt Bror Thorn-
berg und andernen Ingenieuren, die einige Samskap-Schulen bauten. Aber auch padago-
gische und betriebswirtschaftliche Fragestellungen diskutierte man mit Vertretern
von Schulen und Behdrden. Ein ausfilhrlicher Bericht von Herrn Leinwather fasst die
Erkentnisse der Reise zusammen.

,Bei der erdgschoBigen Verbauung kommt ein GroBteil der
Unterrichtsrdume im Inneren des Gebdudes zu liegen.

Eine mechanische Be- und Entliiftung ist daher filir solche
Schulgebdude unerldBlich."

,Im Hinblick auf die zu erwartenden Kosten einer
Vollklimatisierung (einschlieBlich Kithlung) sollte von einer
solchen Abstand genommen werden."“

,...um eine starke Aufheizung hintan zu halten, verzichtet
man auf das sich bei der erdgeschoBigen Verbauung anbietende
Dachoberlicht. Trotzdem versorgt man nahezu sdmtliche
Unterrichtsrdume durch natiirliches Licht, wobei man fiir die
innenliegenden Rdume Lichthéfe schafft. Die auBlen liegenden
Unterrichtsrdume werden durch seitliche Oberlichtbdnder und
mit einer Glastlire ins Freie belichtet."

,Um eine ausreichende Schallddmpfung zu erreichen, sind die
Bbden mit einem Teppichbelag ausgestattet worden. Dort wo
das 1in Einzelfdllen (naturwissenschaftl. Lehrsdle) nicht

durchgefiihrt wurde, ist der Halleffekt unangenehm bemerkbar."
[180]

180 BERICHT STUDIENREISE MALMO, ARCHITEKTURZENTRUM WIEN, SAMMLUNG UHL, UA N3-186-16-DOK,
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Alle angesprochenen Punkte filhren im weiteren Verlauf des Projektes
zu kontroversiellen Diskussionen.

Ende August wird der erste Vorentwurf dem Bautenministerium vorge-
legt. Dieser zeigt die radikalsten Ideen der Architekten. Die Unter-
stufe wird linear an der Siidseite des Gebdudes aufgereiht. Die Ober-
stufe gruppiert sich um den Stiegenaufgang und umschlieRt gemeinsam
mit der Unterstufe einen Zentralraum. Aus dieser Grafik ldsst sich
die zentrale Halle nach dem Samskap Prinzip ableiten, jedoch fehlt
sie als eigenstandiger Raum, die Halle wird als Restraum zwischen
den Fachgruppen dargestellt. Die Wege von den Abteilungen 3 und 4 zu
den Abteilungen 7, 8 und 9 werden diagonal Uber die Halle gefihrt.

Der wichtigste Entwurfsparameter war die optimale Flexibilitat,
die eine unterschiedliche Programmierung des Grundrisses zuldsst.
Man forderte keine maximale Flexibilitat, denn diese schloss man aus
wirtschaftlichen Grinden aus. Mittels Falt-, Schiebe- und Teleskop-
wanden versuchte man diese zu erreichen. Dabei war den Architekten
in der Vorentwurfsphase schon klar, dass es zu Schwierigkeiten bei
den Kosten kommen kann.

,Es existiert keine Faltwand die im bisherigen
Kostenrahmen in Frage kommt, ganz abgesehen
von den akustischen Unzuldnglichkeiten. M

181 ARCHITEKTURZENTRUM WIEN, SAMMLUNG UHL, UA N3-186-?72,

UNTERSTUFE:

1.ABT. 4 KLASSEN, 1 GRUPPENR.
2.ABT. 4 KLASSEN, 1 GRUPPENR.
3.ABT. 2 KLASSEN, 1 GRUPPENR.
4.ABT. 2 KLASSEN, 1 GRUPPENR.

OBERSTUFE:

5.ABT. SPRACHWISSENSCHAFTEN
6.ABT. GEISTESWISSENSCHAFTEN
7.ABT. NATURWISSENSCHAFTEN
8.ABT. MUSIKWISSENSCHAFTEN
9.ABT. BILDNERISCHE ERZIEHUNG
UND HANDARBEITEN

ABB65. VORENTWURF 1: FUNKTI-
ONEN - ORIENTIERUNG
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Der Ersatz der flexiblen Wande durch normale Trennwdnde wurde
befiirchtet und als Okonomisierung der Flexibilitidt bezeichnet.
Schon in diesem frihen Planungsstadium waren die spédteren Probleme
in Bezug auf die Trennwdnde vorweggenommen worden.

Der Grundriss wurde 1in einer sehr minimalen Strichgrafik
gezeichnet. Wande wunterscheiden sich nur durch die verwendeten
Striche gepunktet, strichliert oder durchgezogen. Es gab 3 Arten
von Wanden, ndmlich demontierbar, verschiebbar und ¢ffenbar. Jeder
Unterrichtsraum hatte eine o6ffenbare Wand, sodass Jjederzeit die
Klasse zur gemeinsamen Halle gedffnet werden konnte. Im gesamten
Gebaude gab es keine Gangflachen wie haufig in anderen Schulen zu
finden. Ausgehend von der zentralen Halle gab es engere und weitere
Flachen, die zu den sogenannten Subzentren der Abteilungen fihren.
In der Unterstufe ging Uhl sogar soweit, dass die Klassenzimmer nur
lber die gemeinsamen Gruppenrdume betreten werden konnten. Alle
diese MaRnahmen sollten zu mehr Kommunikation und einer flexibleren
Nutzung des Gebdudes beitragen. Turnsdle, Verwaltung und die Schul-
wartwohnung schliefen im Norden an die Unterrichtsrdume an.

Im Untergeschoss befinden sich Garderoben und etliche Nebenrdume,
wie auch die Turnsédle [2 Geschobe] und Umkleiden. Die Verbindung von
UG und EG liegt in der zentralen Halle in der Mitte des gesamten
Gebdudes. Eine groBe Anzahl von Raumen plazierten die Architekten
im Inneren des Gebdudes, ohne Kontakt zu AubBenwdnden. Wie in den
Ansichten erkennbar, wird das gesamte Gebaude Utber Oberlichten mit
natiirlichem Licht versorgt. In den Fassaden sind keine Offnungen
nach aublen eingeplant. Die innenliegenden HOfe waren sehr klein
konzipiert und lassen aufgrund ihrer GroBe keine erkennbare Funktion
zu, auBer die der Belichtung der angrenzenden Raume.

Zur Konstruktion machte man keine klaren Aussagen. Das Grundmodul
betrug M12 [= Raster des Zeichenpapiers]. Ein Tragwerksystem wurde
nicht eingezeichnet. Es sollte ein System zum Einsatz kommen, das
einen moéglichst groBen Vorfertigungsgrad erreicht. Zu dieser Zeit
war der Einsatz von Fertigteilen in groRen Serien noch sehr begrenzt
und kein einheitlicher Standard etabliert. Einzelne Firmen entwi-
ckelten unterschiedliche Systeme. Aufgrund des Planungsverstand-
nisses von Ottokar Uhl versuchten die Architekten sich nicht fest-
zulegen und jedes System zuzulassen. Die Wandstarke spielte keine
Rolle, es sollte fir alle Firmen die Moglichkeit geben ihre Produkte
anzubieten.

Der Vorentwurf zeigt am deutlichsten die Ideen die O. Uhl und

H. Thurner zum Schulbau der Zukunft hatten. Der Entwurf kann als
Wissensmaschine bezeichnet werden, in der ohne Bezug zur Aubenwelt
Bildung erzeugt werden soll. Der Unterricht der Zukunft setzt auf
Flexibilitdat und Individualitdat. Alles ordnete man der maximalen
Erzielung von Wissen unter. Ein Schulbau ohne Fenster, ohne Ablen-
kung von auberen Einfliissen, schien dafiir am geeignetsten.
Am 28.08.1970 stellten die Architekten den ersten Vorentwurf im
Bundesministerium fiir Bauten und Technik vor. In der Aktennotiz zu
diesem Termin finden sich einige Punkte die erhebliche Umplanungen
bedeuteten.
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» Unterrichtsrdume und der Verwaltungsbereich miissen mittels Fenster
belichtet werden, wobei die natiirliche Belichtung nicht ausrei-
chend sein muss und durch kiinstliche Beleuchtungen erganzt werden
kann.

» Offnungen im Dach [Oberlichten] zur Belichtung sind unerwiinscht.

» Die Treppe zur Garderobe soll in einen Ab- und einen Aufgang
getrennt werden.

» Die Hofe sollten zur Belichtung dienen und eine Nutzung Uberlegt
werden.

» Die Flexibilitat muss in der oOkonomisch verninftigsten Weise
erfolgen und sollte nicht ibertrieben werden.

Beim Thema Belichtung war einerseits die psychologische Seite ein
wichtiges Thema, andererseits musste der Kontakt zur Aubenwelt unbe-
dingt gewédhrleistet sein. Die zentrale Halle sollte raumlich und
funktionell differenziert werden. Durch mehr Raumhohe wollte man den
Hallencharakter verstdrken und seitliche Oberlichten zur besseren
Belichtung verwenden.

Die Vorgabe, jeden Unterrichtsraum mittels seitlichen Fenstern zu
belichten, erforderte auch eine Neuaufteilung der Fachabteilungen.
Die Unterstufe riickte an den Ostlichen Rand des Gebdudes. Die Ober-
stufe gruppierte sich wieder um den Treppenaufgang der Zentralgarde-
robe. Die Trennung der Treppenlédufe bewirkt, dass die Schiiler in das
Gebaude eintreten, ins Untergeschof eintauchen, sich umziehen und
zentral in der Halle wieder ins Erdgeschol gelangen. Die Abteilungen
6, 7 und 9 mit mehr Beziehungen zur Unterstufe wurden in deren N&he
geriickt. Der Grundriss wurde um 4 Rasterbreiten [4,8m] vergroRert.
Zusatzlich verkleinerte man den Verwaltungsbereich um ein Drittel.

UNTERSTUFE:

1.ABT. 4 KLASSEN, 1 GRUPPENR.
2.ABT. 4 KLASSEN, 1 GRUPPENR.
3.ABT. 2 KLASSEN, 1 GRUPPENR.
4.ABT. 2 KLASSEN, 1 GRUPPENR.

OBERSTUFE:

5.ABT. SPRACHWISSENSCHAFTEN
6.ABT. GEISTESWISSENSCHAFTEN
7.ABT. NATURWISSENSCHAFTEN
8.ABT. MUSIKWISSENSCHAFTEN
9.ABT. BILDNERISCHE ERZIEHUNG
UND HANDARBEITEN

ABB68. VORENTWURF 2: FUNKTI-
ONEN - ORIENTIERUNG
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Bei gleichbleibender Anzahl der Raume vergrdBerte sich die zentrale
Halle erheblich. Die meisten Unterrichtsrdume liegen an einer der
AuBenwande, nur mehr drei Raume neben den Turnsdlen erhalten kein
seitliches Tageslicht. Zur Belichtung der innenliegenden Klassen
wurden sechs Hofe in das Volumen geschnitten. Die Grobe reichte aus
um einen Bezug zur AuBRenwelt herzustellen und sie als Freiklassen
oder Pausenflache zu nutzen.

Die Anzahl der offenbaren Wande wurde reduziert. Die Archi-
tekten versuchten den Gedanken der Subzentren mehr hervorzuheben.
In jeder der Fachabteilungen gab es eine groBziigige Aufenthalts- und
Lernfldche im Zentrum. Zu dieser Freifldche waren mehrere Klassen
o0ffenbar geplant. D.h. die grobe Halle im Zentrum war fir Offent-
liche Veranstaltungen und fiir alle Schiiler gedacht, wohingegen in den
Subzentren sich die einzelnen Abteilungen frei entfalten sollten.
Die Fassadenpldne lassen erkennen, dass die dubere Gestaltung des
Gebdudes noch immer keine grofe Rolle im Entwurf spielte. Die Belich-
tung der Raume erfolgte {iber ein 60 cm hohes Oberlichtband. Ledig-
lich iber den Turnsadlen blieben die Dachoberlichten erhalten. Somit
wurde dem Wunsch des Bautenministeriums entsprochen. Die natiirliche
Belichtung war iiber ein so schmales Lichtband, das in einer Hohe von
2,40 m angeordnet war und den Blick nach drauBen verhinderte, nicht
ausreichend gewahrleistet.
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ABB71. SKIZZE, ANSICHT DACHGARTEN

Eine Skizze von H.Thurner zeigt eine mdégliche Dach- und Fassadengestaltung, die aber
wohl nie ernsthaft zur Diskussion stand.

Die Offentliche Vorstellung des Entwurfes fand am 22. Oktober 1971 statt. Die
Einwdnde der Elternvereinigung und des Schul- bzw. Amtsarztes bezogen sich vor allem
auf die nicht ausreichende natiirliche Belichtung. In einem Brief, vom 8. Marz 1971
an die Bezirkshauptmannschaft Klagenfurt, legten die Arzte ausfithrlich ihre Bedenken
dar und begriindeten diese mit dem Hinweis auf die wissenschaftliche Literatur zum
Thema Schulhygiene. Die Architekten verwiesen, beziiglich der nicht ausreichenden
Belichtung, auf die Verwendung von Dachoberlichten, wie von ihnen im ersten Vorent-
wurf geplant. Das Bundesministerium fiir Bauten und Technik, als Auftraggeber auch
hoéchste Entscheidungsinstanz, gab eine Untersuchung zur Frage der Fenstergrdben in
Auftrag. Das Bundesministerium und ihre Vertretung in Klagenfurt griffen mit ihren
Entscheidungen wesentlich in den Entwurf ein, wie folgende Ausziige aus Briefen
belegen:

,Im Hinblick auf die Erfordernis der Heizung, Liiftung,
Belichtung und des Sonnenschutzes und auf die gebotene
Sparsamkeit in Anschaffung und Betrieb kann im vorliegenden
Fall bei den Unterrichtsrdumen mit einem durchlaufenden
Fensterband mit einer Héhe von 1,20 bis 1,50 m [bis maximal
20% der Grundfliche eines Klassenraumes] an der Ost-, Sid-
und Westfront des Gebdudes das Auslangen gefunden werden. An
der Nordfront wird eine Fensterhdéhe von 1,80 m zweckmdBig

sein. "2

182 BUNDESMINISTERIUM FUR BAUTEN UND TECHNIK, 13.APRIL 1971
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ABB72. ANSICHTEN EINREICHUNG

,Als AuBenwidnde sind bewdhrte

Konstruktionen mit entsprechender
Warmeddmmung, Strapazierfdhigkeit

[eventuell Austauschbarkeit], Versteifung,
Schlagregenfestigkeit und minimalem

Pflege- und Erhaltungsaufwand vorzusehen.
[...] Die Trennwdnde sind als Ziegelwdnde
unter Berlicksichtigung des erforderlichen
Schallschutzes herzustellen. [...] Mit
Nadelfilzen sind nur die Verwaltungsrdume der
Direktion, die Musikunterrichtsrdume sowie
das Sprachlabor zu belegen. Alle anderen
Rdume des EG und des KG erhalten kalandrierte
Kunststoffbeldge. [...] Die Bepflanzung der
Grinanlagen und Gartenhdfe hat sparsamst

und unter Berlicksichtigung des geringsten

wrissj

Pflegeaufwandes zu erfolgen.

Die Architekten versuchten in einem Schreiben an den damaligen Unter-
richtsminister Dr. Leopold Gratz am 23. April 1971 die gewiinschten
Anderungen seitens des Bautenministeriums noch zu verhindern. Die
drei wesentlichsten Punkte wurden nochmals angesprochen:

183 BUNDESGEBAUDEVERWALTUNG Il KLAGENFURT, 19.MARZ 1971
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» Verzicht auf eine mechanische Be- und Entltftung mit Ausnahme aller innenliegender
Raume.

» Verzicht auf mobile Trennwande, Ausfilhrung als gemauerte Ziegelwande.

» Verzicht auf Teppichbdéden mit Ausnahme der Direktion, der Musikrdume und des
Sprachlabors.

,Der Verzicht auf die drei wesentlichen Bestandteile

des vorliegenden Modells hat weder auf die technische
Durchfiihrung, noch auf die Architektur des Gebdudes EinfluB3,
wohl aber ganz entscheidend auf die Benilitzung. [...] Wir
befilirchten, dafl dieses Experiment, durch Halbheiten stark
negativ beeinfluBt wird, eine klaglose Benilitzung nicht
gewdhrleistet und in Osterreich zu Kritik und Ablehnung fihrt,
obwohl die GroBraumschule in vielen Ldndern mit Erfolg immer
wieder realisiert wird.“'®

Der Unterrichtsminister stellte in seiner Anwort klar, dass dieses Experiment nur
ein Erfolg sein kdnne, wenn die Bau- und Betriebskosten in einem vertretbaren Rahmen
bleiben. Betreffend der Flexibilitat des Gebdudes merkte er an, dass:

»... entsprechend der derzeitigen Gesetzeslage und den Lehr-
sowie Lernmethoden einer kurz- und langfristigen Flexibilitdt
im Schulbau unterschieden werden miisse. Was die kurzfristige
Flexibilitdt betrifft, so wurde dem mit der Schaffung

groBer Kommunikationsbereiche, die einrichtungsgemdBig in
Teilbereiche zerlegt werden kénnen, und Aufstellung einiger
flexibler Widnde Rechnung getragen. Langfristig gesehen kénnen
die nicht tragenden und weitgehend installationsfreien
Zwischenwdnde ohne groBen Aufwand und Zeitverlust versetzt
werden. ")

Das padagogische Konzept der Schule und gleichzeitig der Versuch mittels industri-
eller Vorfertigung ein Schulbausystem zu schaffen, scheiterte an den zustandigen
Behorden. Uhl und Thurner versuchten das Projekt mehrmals durch direkte Interven-
tionen bei den zustdndigen Bundesministern zu retten, hatten dabei allerdings auch
keinen Erfolg.

Die Ausfihrungsplanung wurde an die Architekten Werner Appelt und Adalbert Singer
und in spaterer Folge an Franz Kiener mittels Werkvertrag ibertragen. In welchem
Ausmal die Architekten Uhl und Thurner in dieser Projektphase beteiligt waren lasst
sich nicht nachvollziehen. Sicher ist Jjedoch, dass die gebaute Schule von der
urspringlich geplanten Schule wesentlich abweicht.

184 UHL & THURNER, 23.APRIL 1971, QUELLE: ARCHITEKTURZENTRUM WIEN - ARCHIV UHL
185 DR. LEOPOLD GRATZ, 15. JUNI 1971, QUELLE: ARCHITEKTURZENTRUM WIEN - ARCHIV UHL
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BRG VOLKERMARKT 1974 - 2009

FACTS & FIGURES

Neusprachliches Gymnasium und Naturwissenschaftliches Realgymnasium

Bauherr: Bundesministerium fiir Bauten und Technik

Planung: Architekt Ottokar Uhl und Herbert Thurner

Planung: 1969-1972

Ausfihrung: 1972-1974

MaBe: 98,50 x 78,00 x 5,0 m, eingeschobig, 50% unterkellert

AuBenanlagen:2 Turnhallen, 1 Rasenplatz: 60 x 90 m
2 Hartplatze: 26 x 45 m
1 Hartplatz: 30 x 15 m Laufbahn: 100 m
KugelstoBl und Weitsprunganlage
Klassengrobe:67 m?, ca. 9,5 x 7,1 x 3,0 m

Personen: Schiiler: aktuell 748, geplant fiir ca. 800
Lehrer: aktuell 74
Klassen: aktuell werden 30 Klassen unterrichtet, geplant 26

Reine Baukosten: 42.904.250 Schilling [3.117.973 €]
Gesamtkosten: 52.690.750 Schilling [3.829.186 €]
inkl. AuBenanlagen und Einrichtung

NIRRT

ABB73. INNENRAUMAUFNAHME,
ZENTRALE HALLE, GYMNASIUM
VOLKERMARKT 1974
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ABB74. INNENRAUMAUFNAHME, ZENTRALE HALLE UND GANGE, GYMNASIUM VOLKERMARKT 1974
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ABB75. AUSSENAUFNAHMEN,
GYMNASIUM VOLKERMARKT 1974
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ABB76. LAGEPLAN STADTGEMEINDE VOLKERMARKT
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STADTEBAULICHE SITUATION

Volkermarkt, die Hauptstadt des gleichnamigen Bezirkes , liegt rund
25 km o6stlich wvon Klagenfurt. Die Stadt befindet sich auf 461
Meter Seehdohe und liegt auf einer Schotterterrasse iber dem Volker-—
markter Stausee. Das Stadtgebiet teilt sich in einen dicht bebauten
historischen Ortskern und mehr oder weniger dicht bebaute Wohn-
und Geschaftsgebiete. Das Gymnasium liegt ca. 500 m vom Ortskern
entfernt und bildet mit den gegeniiberliegenden Gebduden der HAK,
HAS, HS, 2xVS, ein eigenes sehr zentral gelegenes Schulzentrum. Das
eingeschoBige Gymnasium steht in klarem Kontrast =zu den anderen
Schulen, die alle als Gangschulen gebaut wurden. Das ganze Ensemble
verbindet sich nicht zu einem gemeinsamen Schulzentrum, vielmehr
stehen die beiden groBen Gebdudekomplexe unauffdllig nebeneinander,
nur getrennt durch die wenig befahrene Pestalozzistrale. Das Gymna-
sium, mit seiner introvertierten Haltung, tragt nicht zur stadte-

ABB77. LAGEPLAN GYMNASIUM

baulichen Sichtbarmachung der 6ffentlichen Institution Schule bei. VOLKERMARKT

SPANHEIMERGASSE
PESTALOZZISTRASSE
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KELLERGESCHOSS
GEBAUTE SCHULE 1974

1 TURNSAAL

2 GERATERAUM

3 ZENTRALGARDEROBE / SCHUTZRAUM
4 UMKLEIDEN

5 SANITARRAUME

6 FAHRRADER

7 LAGER

8 HEIZUNG

9 OLTANK

10 LUFTUNG

ABB78. KELLERGESCHOSS GYMNASIUM VOLKERMARKT 1974
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Der Bauplatz wird im Norden von der UmfahrungsstraRe und im Sitden
von der alten HauptstraBe [Klagenfurter Strale] begrenzt. Zwischen
alter HauptstraBe und Schulgebdude befindet sich mittlerweile ein
6ffentlicher Parkplatz. Der Augustinerweg [FuR- und Radweg] trennt
das Grundstick an der Nordseite von den angrenzenden Sportplatzen,
welche von einem 10 m breiten Grinstreifen von der UmfahrungsstraBe
abgeschirmt werden. Der Haupteingang befindet sich an der Ostseite
des Gebaudes an der Pestalozzistrale. Im Westen grenzt die Schule an
das Nachbargrundstiick, ohne Offentliche Durchwegung. %

Der Eingang an der Ostseite wird durch ein kleines Vordach betont.
Jeglicher Repréadsentationsgedanke liegt dem Entwurf von O. Uhl und
H. Thurner fern. Das gesamte Gebiude wird tber eine zusammenhdn-
gende Raumabfolge von Platzen und sehr breiten Gangen erschlossen.
Nach Betreten des Gebaudes gelangt man zu einer Art Vorplatz, der
die Schiiler in Richtung Treppe, zu der im Untergeschol gelegenen
Zentralgarderobe, fihrt. Der Blick wird einerseits geradeaus auf
einen begriinten Innenhof gelenkt, andererseits zur zentralen quad-
ratischen Halle. Dieser Vorplatz wirkt als Schmutzschleuse, denn die
gesamte Schule wird als sogenannte ,Patschenschule“ gefiihrt. Direkt
am Vorplatz befinden sich Verwaltung und Lehrerzimmer mit Garde-
roben. Nachdem sich die Schiiler im UntergeschoR umgezogen haben,
gelangen sie iber eine weitere Treppe direkt in der zentralen Halle
wieder ins Erdgeschol. Ausgehend von dieser Halle mit Buffettpa-
villon, erschliefen breite Gange die einzelnen Subzentren. Diese
Subzentren sind kleinere Hallen, welche den einzelnen Abteilungen
zugeordnet sind und die Unterrichtsrdume erschlieBen.

Das Gymnasium kann nicht als klassische Hallenschule bezeichnet
werden. Die Eingeschobigkeit vermittelt nicht den Eindruck einer
grobzlgigen Halle, vielmehr entsteht eine gleichwertige Raumabfolge
mit groBziigigerem Zentralbereich.

Bei Inbetriebnahme der Schule wurde die Unterstufe nach dem Stamm-
klassenprinzip und die Oberstufe nach dem Fachklassenprinzip unter-
richtet. Die meisten Unterrichtsrdume sind nach Siiden und Westen
orientiert. Einige der Klassen gruppieren sich um die Innenhdfe um
natiirliche Belichtung und Beltftung zu erhalten. Es gibt zwei Typen
von Klassen bei denen einerseits die Belichtung iiber die Langsseite
,andererseits iber die Querseite erfolgt. Dadurch ergibt sich eine
unterschiedliche Position der Schiler zur Tafel und man erzeugt
eine gewisse Abwechslung. Zusatzlich gibt es drei kleinere, nahezu
quadratische Klassen, wodurch die Schule auf unterschiedliche Klas-
sengroben reagieren kann.

186 VGL. WILTSCHKO & HAWLIK 1996, S.81-83
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ERDGESCHOSS A
GEBAUTE SCHULE 1974 20 10 5 om
UNTERSTUFE: GANGFLACHEN
1 JAHRGANG 1: 4 KLASSENRAUME, 1 GRUPPENRAUM HALLE
2 JAHRGANG 2: 4 KLASSEN, 1 GRUPPENRAUM SUBZENTREN
3 JAHRGANG 3: 2 KLASSEN, 1 GRUPPENRAUM ZUSCHALTBARE RAUMI
4 JAHRGANG 4: 2 KLASSEN, 1 GRUPPENRAUM HOFE
(OFFENBARE WANDE

OBERSTUFE:

5 SPRACHWISSENSCHAFTEN

6 GEISTESWISSENSCHAFTEN

7 NATURWISSENSCHAFTEN

8 MUSIKWISSENSCHAFTEN

9 BILDNERISCHE ERZIEHUNG UND HANDARBEITEN
10 LEIBESUBUNGEN

11 VERWALTUNG

12 LEHRERZIMMER

ABB79. ERDGESCHOSS GYMNASIUM VOLKERMARKT 1974



FLEXIBLER SCHULBAU 05 MODELLSCHULE VOLKERMARKT m

X

S

[TITIITTTITTIT
j:l:n:ll\:ll\: @

OSTANSICHT
o
(T T T T T T L T OO T T T TTITITTT]T)
u o oy e e o e e e ||
WESTANSICHT
(LT T T T L O T OO T I T T T T T T T T I T T ]I
[ | e e g e e e e e |
NORDANSICHT

INEERENNNNNNEN NN RN NN AN RN NNNARENEREEEENNRRERE!

[j[j:rj[ﬂtl:ﬁ:ﬁﬁ:i:ﬁj%EjEJ:IjEJ:EjET:EjEjEjET:I:[jEjEIjEj:H I
- ) | [~ I

........... 1 RS R RRRRRE | S R R
)
SCHNITT A-A 20 10 5 om
ABB80. ANSICHTEN UND SCHNITT
Die Belichtungssituation der Klassen erweist sich als das grolte GYMNASIUM VOLKERMARKT 1974

Problem. Die schon angesprochene langwierige Diskussion beziiglich
Belichtungsfldachen miindete in 1,2 m hohen Fensterbdndern. Der sehr
niedere Fenstersturz lasst nur wenig Tageslicht in die teilweise
tiefen Klassenrdume und erzeugt zusdtzlich eine beengte Atmosphdre.
Kinstliche Beleuchtung kann diesen Mangel nicht beheben, und gemessen
an den heutigen Standards erscheinen die Klassenzimmer trotz teil-
weliser Lichtkuppeln sehr dunkel.

Das padagogische Konzept, dass dem Entwurf zugrande lag, beruhte in
der Oberstufe auf dem Fachklassenprinzip. Die Schiiler sollten sich
im Gebdude bewegen, um ein Maximum an Kommunikation zu schaffen.
Die eher kleinen Klassen und die groBziigigen Freibereiche vor den
Klassen [Subzentren, breite Gangfldchen] sollten fiir den Unterricht
verwendet werden. Zusdtzlich waren o6ffenbare Wande geplant, um die
raumliche Situation an den jeweiligen Unterricht anpassen zu koénnen.
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RANDTRAGER

HAUPTTRAGER T-FORM

h=150cm

IN KOCHERFUNDAMENTE EINGESPANNT

STUTZEN 35/35 cm

RANDTRAGER

AUS BETONFERTIGTEIL

DECKENELEMENTE

KONSTRUKTIONSRASTER

M12=120cm

ABB81. KONSTRUKTIONSPRINZIP GYMNASIUM VOLKERMARKT
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Mit der flexiblen Raumkonfiguration wollte man auch zukinftigen
Entwicklungen in der Pddagogik Rechnung tragen. Schon in der Planung
strich man sehr viele der Offenbaren Wande, von denen am Ende nur
finf errichtet wurden, und somit die Moglichkeiten fiir schnelle
Veranderungen der Raumkonfiguration sehr eingeschrankt waren.

Das SAMSKAP-Prinzip, nach dem die Schule geplant war, wurde nur
abgeschwacht umgesetzt. Das zentrale Learning Center mit Biblio-
thek, Einzel- und Gruppenarbeitsplatzen wurde nicht umgesetzt. Man
baute zwar eine zentrale Halle, die jedoch nicht mit der entspre-
chenden Moblierung ausgestattet wurde, und somit nur als Pausen-
und ErschlieRungsflache Verwendung fand. Eine Bibliothek, fiir alle
Schiiler frei zuganglich, errichtete man erst viele Jahre spater.

Da man alle Innenwdnde als Leichtbauwdnde ausfihrte, ist die
strukturelle Flexibilitdt der Schule sehr wohl gegeben. Umpla-
nungen und Neustrukturierungen der Rdume konnen mit vergleichsweise
geringem finanziellen Aufwand realisiert werden.

Die Ergebnisse der Studie ,Vorfertigung im Schulbau“ bildeten die
Grundlage der Planungen. Mithilfe eines Planungsrasters von M12
[120] wollte man ein offenes Bausystem fiir Schulbauten entwickeln.
Die Modularkoordination in horizontaler wie auch in vertikaler Ebene
sollte die industrielle Vorfertigung von Schulbauten vorantreiben.
Die Trennung von Tragstruktur und Ausbau ist eines der Kernelemente.

Die Tragstuktur besteht aus einer einfachen Hallenkonstruktion, wie
sie auch im Industriebau Anwendung findet. Primdr- und Sekundar-
trager lagern auf Einzelstiitzen die in Koécherfundamenten oder in
Wandscheiben des KellergeschoBes eingespannt sind. Die horizontalen
Lasten werden Uber die Deckenplatte aufgenommen und iiber die Stiitzen
abgetragen. Diese Konstruktion ermdéglichte es, alle Wande nichttra-
gend auszufihren. Der Stutzen- und Konstruktionsraster wurde gegen-
tber dem Ausbauraster um 1/3 Modul verschoben, wodurch sich keine
Uberschneidungen zwischen Stiitzen bzw. Balken und Wianden ergeben.
Diese Verschiebung ermdglicht eine freie Anordnung der Ausbauwande
ohne komplizierte Anschliisse zu den Stitzen. Die Achsabstdnde des
Konstuktionsrasters wadhlte man mdglichst grol, um so wenig Stiitzen
wie moglich zu bendtigen. Die Spannweiten betragen 14 und 12 M12,
wobei das Mittelfeld in Ost-West Richung nur 6 M12 betragt.

Der Ausbau wurde urspringlich mit vorgefertigen Elementen in Leicht-
bauweise ausgefilhrt. Eine abgehdngte Akustikdecke in drei Metern Hohe
definiert eine einheitliche Raumhoéhe im gesamten Gebdude. Der Raum
zwischen den Akustikplatten und der Tragstruktur sollte sdmtliche
technischen Einrichtungen wie Beliiftung und Belichtung aufnehmen.
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ERDGESCHOSS
UMBAUTEN / BESTAND 2010

1 UNTERRICHTSRAUM
2 PHYSIK

3 CHEMIE

4 INFORMATIK

5 BILDNERISCHE ERZIEHUNG
6 BIOLOGIE

7 TURNSAAL

8 MUSIKRAUM

9 LEHRMITTEL

10 BIBLIOTHEK

11 LEHRERZIMMER

12 VERWALTUNG

13 BUFFETT

GANGFLACHEN
SUBZENTREN
ZUSAMMENLEGBARE RAUME
HOFE

UMBAUTEN

ABB82. ERDGESCHOSS BESTAND GYMNASIUM VOLKERMARKT 2010
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Aufgrund schalltechnischer Anforderungen fihrte man die Zwischen-
wande bis zur Unterkante der Betondecke, und nicht wie geplant nur
bis zur abgehdngten Decke. Dies filhrte dazu, dass die 120 cm breiten
Gipskartonwandelemente nicht versetzbar waren. Nach nur kurzer Zeit
tauschte man die Gipskartonwande gegen Ziegelwadnde aus. Einige Wande
zwischen den Abteilungen wurden, aus schalltechnischen Griinden, als
zweischaliges Mauerwerk ausgefithrt.

Der gewinschte Teppichboden, der den Trittschall vermindern
sollte, wurde nur in Spezialrdumen wie Sprachlabor und Musikraumen
ausgefiithrt. Stattdessen verlegte man in den allgemeinen Bereichen
einen Kunststoffbelag und in den Physik- bzw. Chemies&len Keramik-
fliesen.

Auch die vorgeschlagene Vollklimatisierung wurde nicht errichtet.
Man entschied sich fiir eine konventionelle Olheizung mit Radiatoren.
Unbelichtete Raume wurden durch eine mechanische Be- und Entliftung
mit Frischluft versorgt.

Die natiirliche Belichtung der Klassen war durch die geringen Fens-
terfldachen unzureichend. Mittels elektronischer Beleuchtung sollten
optimale Belichtungsverhdltnisse erzeugt werden. Die innenliegenden
Raume erhielten teilweise nur kinstliches Licht. Die zentrale Halle
wurde Uber zwei Innenhdéfe und neun Dachkuppeln belichtet.

Die Schiiler und Lehrer sollten sich den Lebensraum Schule aneignen
und diesen nach ihren Winschen gestalten. Davon wurde in den letzten
40 Jahren auch reichlich Gebrauch gemacht. Mit jedem Umbau wurde der
offene Charakter der Schule sukzessive riickgebaut, bis schlieBlich
das derzeitige Bild einer normalen Schule mit starrer Klassenein-
teilung erreicht wurde. Oberflachliche Eingriffe wie die Verlegung
von ParkettfuBbdden in den Klassen, der Austausch der Teppich-
bdden wo vorhanden oder neue Moéblierungen missen im Laufe der Zeit
vorgenommen werden, wobei die gewahlten Materialien zweifelhafter
Qualitat und Farbgebung sind.

Der groBte Eingriff in die Raumorganisation war sicherlich der
Einbau einer Bibliothek in die zentrale Halle. Knapp ein Viertel der
gesamten Hallenflache wurde dafiir verbaut. Die Halle kann dadurch nur
mehr eingeschrankt wahrgenommen werden, vielmehr wirkt sie dadurch
als Teil des breiten mittleren ErschlieBungesraumes. Andererseits
zeigt die Bibliothek auch die Méglichkeiten auf, die in der Struktur
des Gebaudes liegen. Um ausreichend Platz fir Blucher zu schaffen,
entfernte man die Akustikdecke und schuf eine zweite horizontale
Ebene. Die sichtbare Deckenuntersicht und der teilweise hoéhere Raum
lassen das Potenzial des nichtgenutzten Volumens aufblitzen.

Das Fachklassenprinzip der Oberstufe gab man nach kurzer Zeit
wieder auf und kehrte zum Stammklassenprinzip zuriick. Die prinzipelle
Anordnung der Fachrdume wie Physik-, Chemie- und Werkrdume behielt
man bei. Aus Platzmangel wurden einzelne Zwischenwdnde versetzt
und neue Klassenraume in die Subzentren eingebaut. Aufgrund der
Tatsache, dass die Subzentren und die groRzigigen Gangfldchen nicht
fiir Unterrichtszwecke genutzt wurden und werden, scheint dieser
Schritt nachvollziehbar. Die Sichtverbindungen zwischen Klassen-
zimmer und Gangfldche mittels Glasfldchen in den Wanden, fihrte 1t.
Auskunft eines damaligen Lehreres zu grober Ablenkung der Schiiler.

147




FLEXIBLER SCHULBAU 05 MODELLSCHULE VOLKERMARKT 148

Auch diese letzte Verbindung der Klassen zu den 6ffentlichen Zonen wurde verbaut und
es blieben nur teilweise Oberlichtbdnder in den Wanden ibrig.

Zur Verbesserung der Belichtungssituation in den Klassen baute man teilweise
Lichtkuppeln ein, wie von Uhl zu Beginn der Planungen gefordert. Dies ist der einzige
Schritt in Richtung des urspringlichne Entwurfs. Mangels technischer Qualitat der
Kuppeln erzeugen sie im Sommer eine starke Uberhitzung der R&ume.

Die Energiekrise und neuere warmetechnische Standards fihrten zu einer Dammung
des Daches. Auf das urspriingliche Flachdach setzte man einen Holzdachstuhl [eben-
falls als Flachdach] mit Kupferverkleidung. Das neue Dach sitzt wie ein iiberdimensi-
onierter Deckel auf der eingeschofigen Schule und veranderte die HOhenproportionen
sehr stark. Im Zuge der thermischen Sanierungen kam es zur Dammung der AuBenwande und
zum Austausch der Fenster. Die Fassadentafeln nehmen mit ihrer Fugenteilung bezug
auf die vorhandene modulare Teilung der Fertigbetonaubenwande.

AbschlieRend kann gesagt werden, dass durch die strukturelle Offenheit der Trag-
konstruktion Umbauten sehr einfach und kostengiinstig realisiert werden koénnen.

HOLZDACHSTUHL MIT KUPFERVERKLEIDUNG

,MARMORVERKLEIDUNG" DER STUTZEN ABB83. UMBAUTEN AUSSEN GYMNASIUM VOLKERMARKT

DAMMUNG UND VERKLEIDUNG DER BETONWANDE
UND TRAGER MIT ETERNITPLATTEN
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Wie sieht die moderne, flexible und allen Anforderungen geniigende Schule nun aus?
Um diese Frage beantworten zu koénnen, ist es notwendig, die vorangegangenen Kapitel
einer gewissen kritischen Zusammenfassung zu unterziehen.

Die politische Entwicklung der Schulen in Osterreich zeigte, dass das System Schule
einer standigen Diskussion unterliegt. Aber nur wenige der geforderten Verande-
rungen finden auch Eingang in das allgemeine Schulwesen. Zum einen mag dies positiv
sein, denn nicht auf jeden Trend muss man reagieren. Doch andererseits erzeugt
die foéderale Struktur, und die damit verbundene Aufgabenteilung zwischen Bund und
Landern, eine abwehrende Haltung gegeniiber Verbesserungen. Alles wird in Schulver-
suchen kleinlichst erprobt, bis sich die Gesellschaft zehn Jahre weiterentwickelt
und die damaligen Themen ldngst vergessen oder allgemeiner Konsens sind. Alleine die
Tatsache dass 80% der Gymnasien Schulversuche fithren, zeigt dass eine strukturelle
Anderung der Schulorganisation von aulen notwendig ist. Wie diese nun aussehen kann,
ist schon vielfach in Studien und Beispielen anderer Lander, sowie Expertengruppen
aus Osterreich, dargelegt worden. Die Klasse als leistungs- und altershomogene
Einheit wurde fiir den Unterricht der Massen in der Industriegesellschaft entwickelt
und tragt den heutigen Lernbediirfnissen der Kinder nicht mehr Rechnung. In meinem
Entwurf spielt die derzeitige Einteilung der Schiiller in altershomogene Klassen
sowie Unterricht im 50 Minuten Takt keine Rolle. Vielmehr nehme ich mir Schulen wie
die Laborschule Bielefeld oder die Futurum Schule nahe Stockholm zum didaktischen
Vorbild.

Die Entwicklung der Schulgebdude verlief parallel =zum gesellschaftlichen Fort-
schritt. Schulen am Land waren naturgema&l kleiner als jene der Kloéster und in
den Stadten. Der Mangel an geeigneten Schulgebauden stellte den Staat schon seit
Einfihrung der Unterrichtspflicht vor groBe Probleme. Dieses versuchte man mittels
beispielhaften Modellschulen [Weltausstellung 1887] zu loésen. In der Grinderzeit
fiilhrte das Reprédsentationsdenken der Gesellschaft zu den genannten Schulkasernen.
Die Reformpadagogik wie auch die Schulhygienebewegung versuchten dagegen anzu-
kdmpfen, indem moderne, lichtdurchflutete Schulen entwickelt wurden. Erst nach dem
2. Weltkrieg kam es in Osterreich verstdrkt zum Bau neuer Schulen. In dieser kurzen
Zeit, von 1950 bis 1970, forschten Architekten und Pddagogen intensiv an der modernen
Schule, mit dem Ergebnis der genannten Schultypologien. Ab Ende der 1970iger Jahre
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kam die Diskussion in Osterreich zum Erliegen, man begniigte sich mit
Sanierungen der vorhandenen Gebdude oder Variationen der bereits
gebauten Schultypen.

Die Klassengroben veradnderten sich im Laufe der Zeit nur gering-
fiigig. Lediglich die Anzahl der Schiiler pro Klasse verringerte sich
von ca. 80 auf aktuell 25. Der groBte Teil des Unterrichts wird
auch heute noch still sitzend in der Klasse verbracht. In Osterreich
gab es keine Diskussion Uber die starre Einteilung der Unterrichts-
einheiten. In anderen Landern wurden alternative Unterrichtsformen
erprobt, die zu einer Aufldsung der Klasse und GroBraumschulen
filhrten. Die Macht des Lehrers iiber seine Klasse scheint in Oster-
reich ein uniiberwindbarer Faktor zu sein. Im Sinne moderner Lern-
und Lehrmethoden und der Gleichberechtigung von Lehrer und Schiiler
kann das starre Klassensystem nicht langer aufrecht erhalten werden.

Das BRG Volkermarkt wurde am Ende einer Periode gebaut, in der
viele Architekten intensiv mit Flexibilitat und mobiler Architektur
experimentierten. Nur sehr wenige Entwiirfe setzte man in die Realitat
um. Die Raumstadtprojekte von Yona Friedmann, Archigram oder Eckhard
Schulze-Friedrich zeigten stadtbildende Raumelemente mit austausch-
baren Behdltern, die nie umgesetzt wurden.

Im Gegensatz dazu forderten die ,bauenden“ Architekten dieser
Zeit eine industrielle Vorfertigung von Bauelementen, die es ermdg-
lichen sollten, in kurzer Zeit kostenglnstig und schnell zu bauen.
Vorgefertigte Bauelemente fihren aber nicht zu einer flexiblern
Architektur, wenn diese mittels starren Verbindungen zusammengefiigt
werden.

,Der Container ist zundchst, bevor er in den
70er Jahren zum wichtigsten Baustein eines
weltumspannenden Transportsystems wird,

als Baustein der Utopie von einer ,Mobilen
Architektur"“ gedacht worden. "7

Die Raumstadtmodelle Anfang der 1960er Jahre entstanden vor der welt-
weiten Verbreitung der Schiffscontainer. Thilo Hilpert betrachtet
den Frachtcontainer als die ,Metamorphose einer im Bauen geschei-
terten architektonischen Utopie"“. Diese ,magische Kiste der Globa-
lisierung"“ ist kein Gefahrt aber trotzdem unwahrscheinlich mobil,
kein Gebaude aber trotzdem ein Gehduse. Die Utopie 1ist insofern
Wirklichkeit geworden, als Architektur der Weltmeere.!'#

Der Container ist das mobilste und flexibelste Gehduse der Welt.
Im Schulbau wird er aber nur bei gravierender Platznot eingesetzt.
Viele Beispiele von sogenannten ,Containerklassen"“ zeigen, dass der
Container, so wie er eingesetzt wird, im Schulbau utberhaupt keine
flexiblen LOsungen hervorbringt. Vielmehr entstehen noch triestere
Schulrdume, in denen Unterricht nur unter sehr schwierigen Bedin-
gungen stattfinden kann.

Ottokar Uhl und Herbert Thurner wollten ein flexibles Schulge-
pbdude, das auf zukiinftige Entwicklungen reagieren kann, schaffen.
Der Einbau o6ffenbarer Wande fiithrte nicht zum gewiinschten Ergebnis.

187 HILPERT 2010 IN ARCH+ 196/197, S.37
188 VGL. HILPERT 2010 IN ARCH+ 196/197, S.34-39
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Der Versuch mittels Schiebewdnden einzelne R&ume untereinandner oder mit Gangfl&chen
zu verbinden und unterschiedliche Lernrdume zu schaffen wurde in der Praxis nicht
umgesetzt.

Ein standiger Umbau von Raumen und Verschieben von Mébeln war und ist in der Praxis
nicht praktikabel. Meiner Meinung nach miissen ausreichend differenzierte Lernbe-
reiche geschaffen werden, um den Schiilern und Lehrern ein breites Angebot zu bieten
wie sie das Lernen gestalten.

Das Gymnasium VOlkermarkt bietet zur Zeit 704 Schiilern und 72 Lehrern Platz. Dabei
reihen sich die Klassen im Siiden und Westen an die Aubenwand und gruppieren sich
um die Innenhéfe. Im Norden befinden sich die Fachunterrichtsraume. Die Gangflache
sollte urspringlich auch als Unterrichtsfldche genutzt werden. Dies setzte man
jedoch nie um und so werden die teilweise breiten Gangfl&dchen nur als Pausenflédche
genutzt. Die bestehenden Flachen sind 1t. Auskunft der Schulverwaltung alle in
Verwendung, wobei fir die Ganztagesbetreuung zu wenig Raume vorhanden sein sollen.
Um festzustellen ob ein Zubau notwendig sein wird, versuche ich mittels Diagrammen
die Verteilung von Schiilern, Lehrern und Unterrichtsmaterialien darzustellen.

In Diagramm 1 sieht man die stark geordnete Positionierung der Schiiler wé&hrend des
Unterrichts. Durch die sehr enge Anordnung nutzt man in dieser Zeit nur 28% der
Gesamtfldche. Wahrend der Unterrichtszeit findet wenig bis iberhaupt keine Bewegung
der Personen statt.

Diagramm 2 zeigt die Verteilung der Schiiler in den Pausen. In dieser sehr kurzen
Periode steigt der Flachenverbrauch auf 59%. Die Schiiler verteilen sich sprung-
haft auf Klassenzimmer und Gangfldchen und sind dabei sehr wviel in Bewegung. Das
Defizit an Bewegung in den Unterrichtseinheiten wird in den Pausen ausgeglichen und
dementsprechend laut und aktiv verhalten sich die Jugendlichen. Ein reger Austausch
zwischen den Schiilern untereinander kann dabei entstehen.
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ABB85. DIAGRAMM 1
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Wahrend der Unterrichtszeit befinden sich die Lehrer iberwiegend in den Klassen.
Teilweise bereiten sie sich im Lehrerzimmer auf die nédchste Einheit vor, oder korri-
gieren Tests und Schularbeiten. Manche genieRen das Privileg ein Lehrmittelzimmer
zur Verfligung zu haben, welches sie als eine Art Blro/Arbeitsplatz nutzen. Der
Flachenverbrauch liegt bei rund 30% der Gesamtfldche.

In den Pausen verringert sich der Anteil an der genutzten Fl&dche auf 7,9%. Die Lehrer
versammeln sich in wenigen Raumen und ziehen sich aus den o&ffentlichen Bereichen
zuriick. Der GroRteil der Flache wird den Schiilern Uberlassen und es gibt nahezu keine
gemeinsam genutzten Bereiche.
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Lehrer, Biicher, Lehrmittel und das Internet sind die hauptsdchlichen Ressourcen der
Wissensvermittlung. Wahrend des Unterrichts sehen wir ein klassisches Lernsetting
bei dem die Wissensvermittlung hauptsdchlich frontal geschieht. Die Anordnung des
Wissens in den Klassen ist dabei relativ starr. Teilweise befinden sich Lehrmittel
in eigenen Raumen, die aber nicht frei zugdnglich sind. Auch die PC-Raume sowie die
vier o6ffentlichen PC's kdénnen nur unter Aufsicht genutzt werden. Einzig die Biblio-
thek ist den Schiilern, wenn die Offnungszeiten es zulassen, frei zugédnglich.

In den Pausen sammelt sich das Wissen in wenigen R&aumen, die den Schiilern mit
Ausnahme der Bibliothek nicht frei zuganglich sind. Das Internet als Informations-
quelle verwendet man bis dato nur in sehr geringem Ausmalb.

158



FLEXIBLER SCHULBAU 06 UMBAU GYMNASIUM VOLKERMARKT

ABB89. DIAGRAMM 5

DIAGRAMM 5
RAUMNUTZUNG WISSEN WAHREND DES UNTERRICHTS

ABB90. DIAGRAMM 6

DIAGRAMM 6
RAUMNUTZUNG WISSEN WAHREND DER PAUSE
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Das Diagramm zeigt den Flachenverbrauch von Lehrern, Schiilern und des Wissens in
zeitlichr Abfolge eines normalen, ,langen“ Schultages.

Der Flachenverbrauch der Schiiler steigt in den Pausen rasch an. Nur fir funf bis
zehn Minuten pro Stunde erreicht die genutzte Fldche einen Hochstwert von ca. 59%.
Der Ubergang zwischen Unterrichtszeit und Pause zeigt eine harte Kante, d.h. eine
sehr aprupte Nutzungsveranderung.

Bei den Lehrern und dem Wissen verhalt es sich genau umgekehrt. Wahrend des Unter-
richts gibt es eine relativ lange Phase hohen Flachenverbrauchs, der in der Pause
sehr stark zurlickgeht. Wahrend sich die Schiiler mehr Raum aneignen, ziehen sich die
Lehrer und das Wissen fldchenmalig stark zurtck.

Man sieht sehr deutlich, dass die vorhandene Flache zu keiner Zeit wvoll ausgenutzt
wird. Es bestehen erhebliche Ressourcen die auch genutzt werden sollten.
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GARTENHOFE N\ _ ' SANITARGRUPPEN TURNSALE 2 0 5 0

ABB92. FIXPUNKTE DER BESTEHENDEN STRUKTUR
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KONZEPT

BESTEHENDE STRUKTUR

Durch die damalige statische Konstruktion, ndmlich der Trennung von

tragender und raumbildender Struktur, ist es moglich den gesamten
Grundriss freizurdaumen. Es muss nur auf sehr wenige Elemente des
Bestandes Riicksicht genommen werden. Die im KellergeschoB befind-
lichen Turnsédle, Umkleiden und die Garderobe werden erhalten. Im
ErdgeschoB koénnen alle nichttragenden Wande entfernt werden. Ledig-
lich die bestehenden Innenhdfe als auch die Nassgruppen bleiben
erhalten.

ZONIERUNG

Anstelle der Strukturierung mittels Gadngen und Klassen gliedert eine

Zonierung den Grundriss in unterschiedliche Bereiche.

An den Randern mit sehr viel Tageslicht findet intensives Lernen und
Arbeiten statt. Bis hin zur Mitte des Grundrisses, der Halle, werden
die Lernsettings immer freier. Die Schiller und Lehrer konnen sich
ihre Lernplédtze selbst wadhlen. Rund um die bestehenden Lichthofe
gruppieren sich lernfreie Zonen. Im Zentrum befindet sich die grofRe
Halle, die auch fiir Veranstaltungen genutzt wird. Die Bibliothek
im Zentrum der Schule, ermdglicht den Schillern jeder Zeit leichten
Zugang zu Bluchern und Lernmaterialien.

INTENSIVES LERNEN / ARBEITEN

FREIES LERNEN

VERANSTALTUNGEN

—.—.—.—.ABB93. ZONIERUNG DER SCHULE
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@ CLUSTER - UNTERRICHTSGRUPPE FUR 125 SCHULER UND 16 LEHRER
(@D VERBINDUNG DIREKT
[ I [ VERBINDUNG INDIREKT - DURCHGANGE

ABB94. DIAGRAMM 8, KONZEPT CLUSTER RAUMNUTZUNG
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Die Aufteilung in homogene Klassenjahrgdnge ist nicht mehr langer
zeitgemal. Die Schule von ca. 700 Schiilern wird in sechs Gruppen
von bis zu 125 Schiilern aufgeteilt. Diese Unterrichtsgruppen sind
altersheterogen, wobei die Aufteilung in Unter- und Oberstufe beibe-
halten wird. Zu jeder dieser Gruppen gehdéren auch 12 Lehrer, die
den Unterricht im Team leiten. Die sogenannten Cluster erhalten
eine Flache von ca. 600 m?. Nach heutiger Zahlweise ergeben sich
fiir jeden Cluster 5 Klassen a‘' 25 Schiler mit 2,4 Lehrern. D.h. man
erreicht mit der selben Anzahl an Lehrern und Schillern wie in der
bestehenden Schule eine v6llig neue Struktur des Unterrichtens.

In der bestehenden Schule waren die Gange dafiir gedacht auch als Lern-
fldchen Verwendung zu finden. Die Breite der Gangfldchen ist daher
auch sehr grobzigig gewahlt. Aufgrund seiner definierten Nutzung
und Moéblierung wird er nicht als Alternative zur Klasse gesehen.
In meinem Konzept spielt der Gang, als Verbindungsweg zwischen den
einzelnen Raumen, keine Rolle mehr. Vielmehr weitet sich diese Zone
soweit auf, dass sie als vollwertige Lernfldche genutzt werden kann.
Die nutzbare Flache der Schule vergroBert sich dadurch um ca. 15%
ohne zusatzliche Anbauten.

Die folgenden Entwiirfe sollen Moglichkeiten aufzeigen wie der Bestand
zu mehr Flexibilit&t umgebaut werden kann. Dabei geht es nicht um
einen Zubau oder eine Aufstockung, die durchaus eine gewisse Berech-
tigung hatten, sondern vielmehr darum das vorhandene Potenzial, das
die Struktur des Gebdudes bietet, auszuschopfen. Der Vorteil der
Eingeschobigkeit und die Beschrankung auf das Wesentliche, das den
Entwurf von O. Uhl und H. Thurner auszeichnete, zdhlt fiir mich mehr
als mogliche spektakuldre Anbauten.

Die ersten drei Entwurfsméglichkeiten orientieren sich an der beste-
henden Grundrissstruktur und verdndern diese punktuell. Dabei wird
der Grad der Flexibilit&t immer mehr erhoht. Teilweise werden beste-
hende Wande und R&ume weiter benutzt. In seiner Gesamtheit koénnten
die drei Entwiirfe auch als Entwicklungsstufen angesehen werden, hin
zu einer moglichen 100%igen Flexibilit&t ohne Trennwdnde.

Der 4. Entwurf zeigt eine GroBraumschule mit Zonierungen mittels
Textilien unterschiedlicher Transparenz. Der vollige Verzicht auf
Wande bietet den hoéchsten Grad an Flexibilitéat.

Das Kellergeschol mit Turnsédlen, Umkleiden und Zentralgarderobe
[siehe Abb.77, S. 140] wird nicht verandert. Der Kellergrundriss
fiigt sich problemlos in alle anderen Entwiirfe ein.
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ERDGESCHOSS
ENTWURF 1-A [20% UMBAU]

1 LERNZONE LERNZONE / BIBLIOTHEK / HALLE
2 UNTERRICHTSRAUM HOFE

3 HALLE

4 BIBLIOTHEK

5 TURNSAAL

6 MUSIKRAUM

7 SCHULERAUFENTHALTSRAUM

8 LEHRERAUFENTHALTS- UND ARBEITSRAUM

9 VERWALTUNG

10 BUFFETT

ABB95. ENTWURF 1-A
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SITZMOBEL

LERNBOXEN VERSCHIEBBAR

BESTEHENDE WANDE

Grundgedanke des Entwurfes ist es die Schule, wie in Abb.93 darge-
stellt, zu zonieren.

Die =zwei wichtigsten Punkte des Konzeptes sind der zentrale
Hallenbereich und die freien Lernzonen. Die bestehenden Klassen-
zimmer Dbleiben erhalten. An die Klassenzimmer anschlieRend wird
die Gangfldche zu einer Lernzone aufgewertet. Durch den Abbruch
einzelner Wiande entsteht ein durchgédngiger Raum, der durch klei-
nere, verschiebbare Lernboxen und die Méblierung strukturiert wird.
Der Anteil an reinem Frontalunterricht soll reduziert werden. Jede
Schiillergruppe erhé&lt einen Raum zur eigenen Gestaltung. Diese Raume
dienen der Erholung zwischen den Lernphasen und gruppieren sich rund
um die Innenhéfe, die natiirlich auch alle fiir die Schiiler zugédng-
lich sind.

In der Mitte der Schule wird ein groRer, durchgdngiger Raum
geschaffen, der das Zentrum der Schule bildet. Dieser Raum dient
genauso als Veranstaltungs- wie auch als Lernraum. Ein o6ffentlicher
Platz an dem sich Schiiler wie Lehrer treffen und welcher laufend an
die gewlnschte Nutzung angepasst wird. An die Halle anschliebBend
pbefindet sich die Bibliothek, die alle erdenklichen Lernmaterialien
zur Verfiigung stellt. Die Belichtung in den innenliegenden Breichen
erfolgt iUber neue, grdlere und vor allem thermisch geeignete Ober-
lichten.

ABB96. AXONOMETRIE ENTWURF 1-A
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ERDGESCHOSS /l
ENTWURF 1-B [50% UMBAU] 20 10 5 om

1 LERNZONE LERNZONE / BIBLIOTHEK / HALLE
2 UNTERRICHTSRAUM HOFE

3 HALLE

4 BIBLIOTHEK

5 TURNSAAL

6 MUSIKRAUM

7 SCHULERAUFENTHALTSRAUM

8 LEHRERAUFENTHALTS- UND ARBEITSRAUM

9 VERWALTUNG

10 BUFFETT

ABB97. ENTWURF 1-B
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SITZMOBEL

REGALWANDE

Dieser Entwurf ist eine Weiterentwicklung der 1. Variante hin zu
noch mehr Flexibilitat. Der Anteil an reinen Frontalunterrichtsfla-
chen wird weiter reduziert. Jeder Gruppe von 125 Schiilern steht nur
noch eine klassischer Unterrichtsraum zur Verfiigung. Durch diese
Reduktion der abgeschlossenen Raume findet automatisch viel mehr
Kommunikation in der Schule statt. Die freie Lernzone wird durch
kleine Lernboxen zoniert. Offene Durchgange verwischen die Grenze
zwischen Lernraum und Bewegungsflédchen. Frei zugdngliche Raumzonen
an den AuBRenwadnden bieten hochwertige Lernflachen.

LERNBOXEN
VERSCHIEBBAR

BESTEHENDE WANDE

ABB98. AXONOMETRIE ENTWURF 1-B
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ERDGESCHOSS /l
ENTWURF 1-C [80% UMBAU] 2 10 5 om

1 LERNZONE LERNZONE / BIBLIOTHEK / HALLE
2 UNTERRICHTSRAUM HOFE

3 HALLE

4 BIBLIOTHEK

5 TURNSAAL

6 MUSIKRAUM

7 SCHULERAUFENTHALTSRAUM

8 LEHRERAUFENTHALTS- UND ARBEITSRAUM

9 VERWALTUNG

10 BUFFETT

ABB99. ENTWURF 1-C



FLEXIBLER SCHULBAU 06 UMBAU GYMNASIUM VOLKERMARKT

SITZMOBEL

LERNBOXEN

BIBLIOTHEK

BESTEHENDE WANDE

Bei dieser Variante werden alle Innenwdnde bis auf die Nassgruppen
und Turnsadle entfernt. Die Zonierung nach Abb.93 wird weiterhin
beibehalten. Einzelne Rdume werden nur noch durch verschiebbare
Regalwande voneinander getrennt. Die Konfiguration der Schule kann
jederzeit an neue Bedirfnisse angepasst werden. Jede Gruppe hat eine
Intensivzone, zwei kleinere Lernboxen, einen Aufenthaltsraum fir
Schiiler und freie Lernbereiche mit Tischen, Couches und Sitzpdlstern

zur Verfigung.

VERSCHIEBBAR

ABB100. AXONOMETRIE ENTWURF 1-C
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Die Dbestehenden FertigteilauBenwdnde mit ihrem niederen Sturz
bieten nur reltaiv wenig natiirliches Licht fir die groBen Raume.
Aufgrund der statischen Konstruktion konnen auch die nichttragenden
AuBenwénde einfach entfernt werden. Um méglichst wviel Licht in
den Innraum zu bekommen, wird die Aubenwand an allen vier Seiten
raumhoch verglast. Der notwendige auBenliegende Sonnenschutz wird
durch 120 cm breite und 60cm hohe, drehbare Lamellen hergestellt.
Jede Lamelle kann einzeln bewegt werden wodurch sehr dynamische und
unterschiedliche Fassadenkonfigurationen entstehen.

Der Dachaufbau wird saniert, neu gedammt und an das urspriingliche
Erscheinungsbild zuriickgefihrt.

Die innenliegenden R&ume werden mittels Dachoberlichten belichtet.
Verstellbare Lamellen gewdhrleisten auch hier den notwendigen
Sonnenschutz.
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Die bisherigen Entwiirfe orientierten sich sehr stark an der bestehenden Struktur
des Gebdudes. Das bewulRte Festhalten an der Grundstruktur des Grundrisses sollte es
den Nutzern ermdglichen, sich einfacher auf die neuen Moglichkeiten der Raumnutzung
einzustellen.

Nichtsdestotrotz will ich die Idee der Flexibilitat im Schulbau noch weiter denken.
An gebauten und gut funktionierenden Beispielen im skandinavischen Raum sehen wir,
dass die Grobraumschule auch gédnzlich ohne Klassenzimmer auskommen kann. Jede Wand
bedeutet eine Einschrankung der Flexibilitat. Deshalb ersetze ich im 4. Entwurf
alle Innenwande [ausgenommen Sanitdrbereiche und Turnsdle] durch Vorhange, dem wohl
flexibelsten raumgebenden Bauteil.

Die bisherige Gruppeneinteilung in sechs gleich groBe kleine ,Schulen™ mit je 125
Schiilern und 12 Lehrern wird verdndert. Um allen Gruppen die gleichen Moglichkeiten
zu bieten, entstehen bei gleich groBlen Gruppen natiirlich &hnliche Raumsituationen.
Um eine moéglichst groRe Vielfalt an unterschiedlichen Lernsettings zu erreichen,
werden die Unterrichtsgruppen in unterschiedliche GroBen eingeteilt.

In der Unterstufe, mit den meisten Schiilern, gibt es sechs Gruppen zu je 80 Schi-
lern. Die kleineren Einheiten fassen Kinder aus zweil unterschiedlichen Jahrgédngen
zusammen und bilden eine groBe ,Klasse“. Wahrend des Unterrichts bilden die Schiiler
und Lehrer je nach Erfordernis laufend neue Unterrichtsgruppen. Die Einteilung in
Klassen zu je 25 Schiilern wird vollig aufgehoben.

In der Oberstufe verringert sich die Anzahl der Schiler auf ca. die Halfte. Zu Beginn
werden noch zwei kleinere Gruppen gebildet, in denen alle wichtigen Grundlagen
vermittelt werden sollen. Im 7. und 8. Jahrgang entsteht, auch aufgrund des Alters
der Schiller, eine gemeinsame GroBgruppe in der jeder Einzelne, seinen individuellen
Interessen angepasst, an den Unterrichtsangeboten teilnimmt.

174
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1. und 2. JAHRGANG

9 KLASSEN MIT 207 SCHULER

mma>
17 ]22] 25 |25 | 25

3. und 4. JAHRGANG

11 KLASSEN MIT 286 SCHULER

n2SS0E

5. und6 JAHRGANG

IT 126 SCHU

mmm>_

7.und 8. JAHRGANG

4 KLASSEN MIT 85 SCHULER

28>

ABB102. DIAGRAMM 9,
ENTWURF 2 CLUSTER
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In der bestehenden Schule ist der Fron-
talunterricht die dominante Unterrichts-
form. Die Struktur der Schule baut auf
den klassischen Gangschulen auf. Die
Architekten versuchten mittels kleiner
Klassen und breiter Gange unterschied-
liche Unterrichtsmethoden zu erzwingen,
jedoch mit geringem Erfolg. Der Anteil
von 41% der Gesamtnutzflache fir Frontal-
unterricht und nur von 5,4% flexibl nutz-
barer Zonen zeigt deutlich diese Gewich-
tung.

In der neuen Gruppenstruktur liegt das
Hauptaugenmerk auf indviduellem, selbst-
bestimmtem Lernen. Das bedeutet eine
Verschiebung hin zu flexibel nutzbaren
Flachen und weg von reinen Klassenzim-
mern. Der Entwurf h&lt nur mehr einen
,Raum™ pro Gruppe fir Frontalunterricht
bereit und in Summe nur noch ca. 8% der
Gesamtflédche. Durch die Entfernung der
starren Wande konnen auch ehemalige Gang-
flachen fiir den Unterricht genutzt werden.
Der Anteil an flexibl nutzbaren Flachen
steigt auf 56% der Gesamtfldche. Die
verbliebene Gangflédche kann aber genauso
als Lern- und Erholungszone verwendet
werden. Es gibt keine klare Trennung mehr
zwischen den Bereichen, einzig die Art
der Moblierung sowie die Wahl des Raum-
teilers [Dichte des Stoffes] definieren
die unterschiedlichen Zonen.

() KLASSENZIMMER
SONDERUNTERRICHT
GANGFLACHE

1”777 ) GRUPPENSTRUKTUR

ZWISCHENZONEN LERN- UND SOZIALRAUM

ABB103. DIAGRAMM 10, FLACHENVERTEILUNG ENTWURF 2

176

FRONTALSTRUKTUR
7.465 m? GESAMTFLACHE
3,063 m? [41%] FLACHE FUR FRONTALUNTERRICHT

FRONTALSTRUKTUR
1520 m? [20%) GANGFLACHEN
403 m? [5,4%] FLEXIBEL NUTZBARE FLACHE

GRUPPENSTRUKTUR
590 m? [7,9%) FLACHE FUR FRONTALUNTERRICHT
4195 m? [56%) FLEXIBEL NUTZBARE FLACHEN
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ENTWURF 2 - 100% FLEXIBLE GRUNDRISSGESTALTUNG

1 FREIE LERNZONE

2 GRUPENZONE

3 FRONTALUNTERRICHT

4 LEHRERARBEITSZONE

5 BIBLIOTHEK / SITZSTUFEN
6 MUSIKZIMMER

7 HALLE

8 TURNSAAL

9 VERWALTUNG

10 BUFFETT

GRUPPENZONEN
FRONTALZONE

HOFE
LEHRERARBEITSRAUM

ABB105. ENTWURF 2
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BIBLIOTHEK / SITZSTUFEN

RAUMTEILER AUS TEXTIL

Samtliche bestehenden Innenwadnde werden entfernt. Einzig die Nass-
raume, Turnhalle und ein neuer Musiksaal bleiben erhalten bzw.
werden durch massive Wande abgetrennt.

Die Unterrichtsgruppen wie vorhin beschrieben docken entweder an den
innenliegenden HOfen oder an den AuBenwanden an. So bleibt ein Teil
des Bestandes im Neubau sichtbar.

Die zentrale Halle bleibt fiir Veranstaltungen und als Raumpuffer
reserviert. Die Bibliothek ist in eine Tribinenkonstruktion integ-
riert, die als Biithne flur kleinere Auffithrungen genutzt werden kann.

Die kreisrunden Unterrichtsgruppen formen einen sehr differenzierten
Raum, der eine Vielzahl unterschiedlicher Raumnischen anbietet. Die
optische Trennung erfolgt mittels einer Vorhangkonstruktion, bei
der sich drei unterschiedlich transparente Stoffe abwechseln. So
kann jede Gruppe fiir sich entscheiden, welchen Grad an Initmitat sie
gerade braucht.

Ziel 1ist es durch Textilien die GroBraumschule in Zonen einzu-
teilen, in denen sich sowohl Schiiler als auch Lehrer wohl fihlen.
Ein groBer Vorteil liegt darin, dass Veradnderungen sehr einfach und
kostengiinstige vorgenommen werden kodnnen. Zusatzlich wirken Stoffe
schallabsorbierend und helfen den Larmpegel in der GroBraumschule
in den Griff zu bekommen.

ABB106. AXONOMETRIE ENTWURF 2
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FLACHDACH EV. EXTENSIV BEGRUNT KONTROLLIERTE RAUMLUFTUNG

DACHOBERLICHTEN MIT METALLLAMELLEN
ALS SONNENSCHUTZ

RAUMHOHE VERGLASUNG
3-FACH ISOLIERGLAS

SICHTBETONFERTIGTEIL
MIT DAMMUNG ALS RANDTRAGERVERKLEIDUNG

Die bestehenden FertigteilauBenwdnde werden auch in dieser Vari-
ante entfernt und durch eine raumhohe Verglasung ersetzt. In dieser
Verglasung sind Tlrelemente zur Beliiftung bzw. als Fluchtwege inte-
griert.

Als Beschattung kommen auBRenliegende Textilien zur Anwendung. Das
Produkt Austronet eignet sich sehr gut als auRenliegender Vorhang
und ist luftdurchlédssig, UV-bestdndig wund in unterschiedlichen
Transparenzen erhdltlich. Die Textilien verleihen der Fassade ein
sehr dynamisches Erscheinungsbild welches durch den Wind zusatzlich
beeinflusst werden kann.

Die innenliegenden Raume werden Uber Oberlichten mit ausreichend
Tageslicht versorgt. Die Oberlichten werden mittels Sonnenschutzla-
mellen aus Metall beschattet.

Fir die notige Frischluftversorgung sowie zur Kihlung im Sommer
soll eine kontrollierte Raumliftung mit einem Luft-Erdwdrmetauscher
installiert werden. Die vorhandene Olheizung mit Radiatoren wird in
das neue System eingebunden und dient zur Unterstiitzung der Warme-
pumpe. Zur Reduktion der Stromkosten kann auch eine Photovoltaik-
anlage am Dach installiert werden. Falls es das statische System
erlaubt wdre es auch sinnvoll, nicht nur aus optischen Grinden, das
Dach zumindest extensiv zu begriinen.

LUFT - ERDWARMETAUSCHER
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