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Abstract

Learning Spaces and their interconnection

Relation between School and City Spaces

Due to the altered use and perception of spaces within the scope of education new le-
arning spaces arise which extend beyond the school. New educational goals demand
structural change,

bringing forth the importance of connecting educational establishments within each
other offers one possible approach to a solution of this task. This network embraces
the significance of open space. The surroundings of the school, the public space is
acknowledged as an important part of the educational space, creating synergy bet-
ween city and school gives the opportunity to interconnect modalities of education.
The presented thesis evolves from the hypothesis that urban space must be regained
as pubic realm and a place of learning.

How can public city space become part of educational space? How do learning spa-
ces emerge and intertwine with the city?

This study uses the Viennese Project Bildungsgrdtzl Schénbrunn as an example that
shows how the various institutions communicate with each other and so become
protagonists that organize and shape city space. The focus of these actors, however,
remains on the formal space of schools and institutions, while the informal partners
of this educational landscape become gradually visible.

From the city spaces and places of the community to the learning spaces of schools:
the purpose of this study is to outline how school and city find together in an urban

educational landscape.



Kurzfassung

Lernrdume und ihre Vernetzung

Im Zusammenhang zwischen Schule und Stadt

Die veranderte Nutzung und Wahrnehmung von Raumen lasst im Bereich der Bil-
dung neue Lernraume entstehen, die iiber die Schule hinausreichen. Die neuen Bil-
dungsziele wie Lernerfahrungen, Wissen und Kompetenzen verlangen nach einem
strukturellen Wandel der Bildungseinrichtungen: Ein Losungsansatz liegt in der
Verbindung der verschiedenen Institutionen. In diesem Netzwerk wird der Frei-
raum zwischen den Institutionen bedeutsam. Das Umfeld der Schule, der 6ffentliche
Raum, wird als wichtiger Bildungsraum anerkannt: In den Beziehungen von Schule
und Stadt liegt die Moglichkeit, die verschiedenen Bildungsmodalititen miteinander
zu verbinden. Die vorliegende Arbeit geht von der These aus, dass der Stadttraum
liber die Verbindung zwischen den Bildungsinstitutionen als Lernort und Bildungs-
raum (zuriick)erobert wird.

Wie lasst sich der 6ffentliche Stadtraumes als Bildungsraum nutzen und verdndern?
Wie entstehen und verkniipfen sich die Lernrdume in und mit der Stadt? Am Bei-
spiel des Wiener Bildungsgridtzl Schénbrunn wird aufgezeigt wie die verschiedenen
Institutionen sich vernetzen, den Raum Aneignen und als Akteure in der Gestaltung
von Stadtraumen aktiv werden. Der Fokus der Akteure bleibt dabei auf den formalen
Raumen der Kindergarten, Schulen und der Kultureinrichtungen, wihrend die nicht
formalen Partner dieser Bildungslandschaft erst allmahlich eingebunden werden.
Von den Platzen und Strafien bis ins Schulgebdude hinein: Wie die Lernrdume zwi-

schen Schule und Stadt zusammenhangen, wird in dieser Arbeit nachgezeichnet.
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1

Einleitung

zur Vernetzung von Schule und Stadt

In der heutigen globalisierten Wissensgesellschaft haben
sich die Bildungsziele verdndert. Wichtig werden damit
Lernerfahrung, Wissen, Kompetenzen und ihre Performance.
Diese Tatsache erfordert eine neue Positionierung der Schule.
Eine disziplinlibergreifende Sicht auf die Bedeutung der
Schule und der diversen Lernrdume wird damit unumgdinglich.
Die Neupositionierung manifestiert sich vor allem an der
Architektur gegenwadrtiger Bildungsbauten. Darin wird auch
die Erkenntnis sichtbar, dass Lernprozesse von ihrem gebauten
Kontext beeinflusst werden.' Die Beziehungen von Architektur
und Stddtebau zu den diversen Lernrdumen stehen hierbei im
Vordergrund.

Die Schule wird in dieser Arbeit als wegweisender Bildungsort fiir die Demokratie
verstanden. Als Ausgangspunkt der Analyse steht die Suche nach Schul- und
Lernrdumen, welche die vor-demokratische Vergangenheit dieser Institution
liberwinden. Dabei stellt sich die Frage nach den Machtverhaltnissen; diese kommen
sowohl in der Beschaffenheit der gebauten Raume als auch in der sozialen Struktur
der Institution zum Ausdruck. Die Uberwindung derselben gilt nach wie vor als
zentrales Anliegen an die Architektur der Bildungsbauten.?

Dem Handeln der Subjekte im Raum kommt in der modernen Demokratie eine
besondere Bedeutung zu, welche am Beispiel von Deweys Tatigkeitslernen zum
Ausdruck kommt. Dieses Konzept stellt die Handlung des Individuums in den Fokus

des Lernens.® Vor dem Hintergrund des handlungsorientierten Lernens und der

1 Vgl. Schroteler von Brandt, H. 2012. S.9
2 Vgl. Gohlich, M. 1993. S.304
3 Dewey, J. 1919.



Aneignung von Raumen, ist auch der offentliche Raum als wichtiger Bildungsraum
anzusehen.

Zugleich lassen die verdnderte Nutzung und Wahrnehmung von Ridumen neue
Lernrdume entstehen, die iiber die Schule hinausreichen. Die Offnung der Schule
hin zu ihrer Umgebung wurde in der Vergangenheit immer wieder eingefordert.*
Bildung wird in der Entwicklung der Wissensgesellschaft als wichtige Ressource
angesehen und aktuell als Schliissel zur Integration diskutiert.” Meiner Uberzeugung
nach liegt in der Verbindung und Offnung der Schule zum Stadtteil und zum
Stadtraum hin ein wichtiges Potenzial fiir die Weiterentwicklung der Schule.

Der Wandel, der sich in der Schularchitektur nur allméhlich abzeichnet, zeigt, wie
trage sich die Veranderung in der Planung und der Nutzung von Bildungsbauten
entwickelt. Im Speziellen hat mich der Istzustand in der Produktion von
Schularchitektur dazu animiert, das Themain einem weiteren Bogen zu erfassen und
unterschiedliche Forschungsfelder heranzuziehen, um dadurch die Perspektiven

auf das Problem zu vergleichen.

1.1
Forschungsstand

Nach wie vor gibt es von Seiten der Architektur nur eine marginalisierte Forschung
und Wahrnehmung im Bereich der pddagogischen Gestaltung und Aneignung von
Schul- und Lernraumen.® Fiir meine Arbeit bedeutet dies, dass ich auf Literatur aus
verschiedenen wissenschaftlichen Disziplinen zuriickgreife.

In der Kooperation von Architektur, Stadtentwicklung und den
Bildungswissenschaften lasst sich das Themenfeld der Vernetzung von Schule und
Stadt positionieren. Die Zugange aus den verschiedenen Disziplinen zeigen diverse
Sichtweisen. Ausgehend von einer raumsoziologischen Perspektive, wird durch das
Lernen in Stadtraumen die Stadt als Bildungsraum anerkannt.

Sowohl bei der Betrachtung einer padagogischen Definition der Lernrdaume als
4 Sowohl in der Reformpadagogik 1900 am Bsp. von Freiluftunterricht oder dem Freiluftklassenzimmer, (Duiker,
J. 1927) als auch in den 70er Jahren von Ivan Illich, um nur einige zu nennen.

5 Million, A. 2017.S.7
6 Vgl. Bohme J. 2009, S.17
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Abb. 1. Claude-Nicolas Le-
doux , Theatre of Besangon.

auch bei dem Vergleich verschiedener Lernformen wird der Bezug zur
Umgebungder Schule und zur Lebenswelt thematisiert. Die verschiedenen
Lernrdume, Lernorte und Lernformen gilt es zu verbinden, so der
Forschungsstand aus der Pddagogik, Soziologie und Bildungswissenschaft.
Diese Verbindung diverser Lernorte und Lernformen wird im Bild der
Landschaft konkretisiert. Unter dem Begriff der Bildungslandschaft wird
die Verbindung und Vernetzung verschiedener Bildungsinstitutionen
verstanden.

Es gilt zu untersuchen, auf welche Weise diverse Bildungsrdume mit
den Stadtrdumen und auch den sozialen Rdumen verbunden sind.
Angela Million vermutet in der Betrachtung des 6ffentlichen Raumes als
Bildungsraum eine Forschungsliicke.”

Die Erforschung dieser neuen Zusammenarbeit erfolgt sowohl
aus Perspektive der Bildungswissenschaften als auch aus jener
der Planungswissenschaften. An der Vernetzungsarbeit von
Bildung und Stadtraum sind sowohl Padagogik, Sozialarbeit und
Bildungswissenschaften, als auch Raumplanung und Stadtentwicklung

beteiligt.?

1.2
Forschungsfrage

Diese Arbeit zielt darauf ab, die Vernetzung von Bildungsraumen als wich-

tige Strategie in der Produktion von Stadtraumen darzustellen. Sowohl in
der Wahrnehmung von Stadt als auch in der Organisationsstruktur spie-
len Netze eine zentrale Rolle: Das Thema der Vernetzung zieht sich durch
die gesamte Arbeit.

Ich nehme an, dass im Zusammenhang von Schule und Stadt die Moglich-

keit liegt, die verschiedenen Bildungsraume miteinander zu verbinden.

7 Vgl. Million, A. 2017. S.227 /205
8 Die Zusammenarbeit zum Thema Schule und 6ffentlicher Raum zeigt sich an den Sammelbinden
von Bohme, J. 2009, Schrotlere von Brandt, H. 2012 und Deinet, U. und Reutlinger C. 2014.



In diesem Netzwerk wird der Raum zwischen den Institutionen bedeut-
sam. Diese Annahme bildet die Grundlage, auf der die These der Arbeit
aufbaut:
Der Stadtraum wird tiber die Verbindungen zwischen den Bildungsinstituti-
onen als Lernort und Bildungsraum (zurtick)erobert.
Die Kernfrage der Arbeit lautet demnach:

Wie ldsst sich der kommunale, dffentliche Stadtraum als Bildungsraum

nutzen und verdndern?

Anhand von weiteren Fragestellungen zu den jeweiligen Kapiteln wird
die Forschungsfrage im Laufe der Arbeit konkretisiert. Dabei entwickeln
sich vertiefende Fragestellungen zu den Strategien, Elementen und For-
men der Schul- und Lernrdaume:

Wie entstehen und verkniipfen sich die Lernrdume in und mit der Stadt?
Welche Strategien werden angewandt, um die Bildungsraume in der Stadt
sichtbar zu machen?

Welche Elemente und Formen der Stadtraumgestaltung werden in Bil-

dungsrdumen wiedergefunden?

Es wird aufgezeigt wie das Umfeld der Schule, der stddtische, 6ffentliche
Raum, als wichtiger Bildungsraum anerkannt wird. Ziel ist es, die sozi-
alrdumliche Produktion von Stadt als Bildungsraum aufzuzeigen. Dabei
kommen Kkollaborative und prozessuale Aspekte in der Produktion von
Raum hervor, die das Selbstverstindnis von Architektur und Stadtpla-
nung herausfordern und doch auch die Qualititen des gebauten Raumes
unterstreichen.

Die Wege und Verbindungen eines Bildungsnetzwerks fiihren durch den
urbanen offentlichen Raum. Wie der Stadtraum als Bildungsort erschlos-
sen ist, wird in dieser Diplomarbeit beleuchtet.

In der urbanen Bildungslandschaft finden Schule und Stadt zusammen.

3 1. Einleitung : zur Vernetzung von Schule und Stadt



1.3
Methode und Aufbau

Die Arbeit beginnt mit einer Einfithrung in die sozialwissenschaftlichen
Grundlagen von Raum, Aneignung und Lernen. Im 3. Kapitel wird das
Thema mit Beispielen aus der architektonischen Theorie und Praxis ver-
tieft. Ein weiteres Kapitel ist der Entwicklung der Bildungslandschaft ge-
widmet. Als empirischer Teil folgt darauf das 5. Kapitel iiber die Vernet-
zung im Bildungsgratzl.

Die Methodik der Arbeit verfolgt einen historischen Zugang, der liber die
Vergleiche von Architektur und den Sozialwissenschaften sowie der Pa-
dagogik die zentrale Bedeutung fiir die These argumentiert. Der empiri-
sche Teil beruht auf Interviews mit Akteurinnen und der teilnehmenden
Beobachtung des Stadtteils. Die Analyse und Uberpriifung der ergéinzen-
den Online- Recherche beruht auf Stadtteilbegehungen und den Beobach-
tungen vor Ort.

Das zweite Kapitel Raum - Aneignung - Lernen bildet die Grundlage fiir ein
Verstandnis der Aneignung von Lernraumen. Es zeigt auf, wie der Raum-
begriff in seiner soziokulturellen Dimension wahrgenommen wird. Da-
bei stehen verschiedene Raumbegriffe und Raumkonzepte im Vergleich.
Von einem relationalen Raumkonzept® ausgehend, wird das Konzept des
handlungsorientierten Lernens und die Aneignung von 6ffentlichen Rau-
men!® hervorgehoben. Dadurch werden neben den formalen Lernraumen
der Schule vor allem das informelle Lernen und das Lernen in den Rau-
men der aufderschulischen Lebenswelt relevant.'!

Im dritten Kapitel wird anhand von Beispielen aus der Architektur die
Entwicklung der Synergien von Schule und Stadt nachgezeichnet. Aldo
van Eycks Zwillingsphdnomene!? bilden das theoretische Geriist fiir die
weitere Analyse. Danach werden Schulgebiaude besprochen, welche den
Bezug zum Stadtraum in der Schularchitektur hervorheben und themati-

sieren. Die Beziehungen zwischen Schule und Stadt manifestieren sich in

9 Low, M. 2001.

10 Deinet U. 2008.

11 Gohlich, M. 1993.

12 Vgl. Lefaivre, L. Tzionis, A. 1999, S.135



der Architektur der Uberginge; der Gestaltung der Schwellen zwischen
Aufien- und Innenraum.” Darin zeigen sich verschiedene Typen, an de-
nen eine Offnung der Schule festgemacht wird.

Ein eigener Abschnitt ist dem von Christoper Alexander formulierten An-
satz eines Netzwerk des Lernens gewidmet, der die Vernetzung von Bil-
dungs- und Stadtrdumen intendiert.* Dieser zeigt im stiddtebaulichen
Maf3stab eine nicht-institutionelle Alternative zur Schule und wird hier
als Vorbild fiir eine Vernetzung der urbanen Bildungsraume aufgezeigt.
Das vierte Kapitel zeigt aktuelle Entwicklungen der Bildungslandschaft
in Deutschland auf. Als zentrale Strategien treten bei der Verbindung
zwischen Bildungsmanagement und Stadtentwicklung die Vernetzung
und die Zentralisierung auf.!® Im vierten Kapitel wird aus Perspektive der
Architektur zur Verflechtung von Padagogik und Stadtplanung Position
bezogen.

Im fiinften Kapitel wird die empirische Analyse einer stadtteilbezogenen
Bildungslandschaft aufgezeigt. Auf den theoretischen Diskurs aufbauend
wird die empirische Untersuchung eines Stadtteils als Exempel fiir die
Nutzung des o6ffentlichen Raumes als Bildungsraum herangezogen. Am
Beispiel des Bildungsgrdtzls Schonbrunn wird ein bestehendes Schul-
und Bildungsnetzwerk in Wien analysiert. Es wird aufgezeigt, wie die
verschiedenen Institutionen sich vernetzten und als Akteurlnnen in der
Gestaltung von Stadtrdumen aktiv werden. Dabei zeigen sich die Unter-
schiede zwischen der Bildungslandschaft in Deutschland und der Umset-

zung in Osterreich.

Der Fokus der Akteurlnnen bleibt im Bildungsgratzl Schonbrunn auf den
formalen Radumen der Schulen und Institutionen, wahrend die nicht for-

malen Partner dieser Bildungslandschaft erst allmahlich sichtbar werden.

13 Hertzberger, H. 2008.
14 Alexander, C. 1977.
15 Million, A. 2017.
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Abb. 2: Die ideale Stadt. Cita
Ideale, Piero della Francesca,
ca. 1470




2

Theoretische Grundlagen zu

Raum - Aneignung - Lernen

In diesem ersten Kapitel werden fiir diese Arbeit relevan-
te, theoretische Grundlagen besprochen; iiber die Defini-
tionen von Raumbegriff, Aneignungsprozess und Lernen
erschlieBt sich die These liber die Lernrdume und ihre Ver-
netzung. Die Bedeutungen der Begriffe greifen ineinander
und bilden ein Grundverstdndnis dafiir, was Bildung ist
und sein kann. Wie nehmen die geltenden Raumbegriffe
Einfluss auf die Nutzung und Aneignung von &ffentlichen
Rdumen? Wie beeinflussen sich Lernrdume, Lernumgebung

und Lernformen und wo werden sie verortet?

Ein Spannungsbogen vom Raum zur Schule

Was Raum eigentlich ist, versteht sich nicht von selbst. Jede Person mag
durch ihre Sozialisierung und Bildung eine eigene Wahrnehmung von
Raum erlangen. In der Architekturgeschichte wurde der Raum in erster
Linie als platonischer Korper, als pur und zeitlos behandelt. Die Archi-
tektur beschaftigt sich mit den physischen Gegebenheiten des Ortes, die
durch Koordinaten definiert sind. Der Raum wird hier als leere, visuell
erfassbare Oberfliche gedacht. Diese in der Architektur dominierende
Raumvorstellung steht in der Tradition der euklidischen Geometrie, die
seit der Antike (300 v. Chr.) bis {liber die Erfindung der Perspektive durch
Brunelleschi und Alberti im 15. Jahrhundert das Verstdndnis von Raum

gepragt hat.'® Der konstruierte Blick einer Zentralperspektive (wie z. B.

16 Vgl. Hilger, C. 2011, S. 30-31
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Perspektive, lllustration der
ersten Regel. Jacopo Barozzi
da Vignola, 1583.




in Abb. 2 Citta Ideale), hat die Wahrnehmung von Raum gepragt. Dieser
Blick ist ein kulturell konstruierter. Die Darstellung der Zentralperspek-
tive hat den westlichen Blick auf den Raum und das Sehen seit dem 15.
Jahrhundert stark beeinflusst.

In der abendldandischen Kulturgeschichte hat sich ein Verstandnis von
Raum entwickelt, das als Behdlterraum bezeichnet wird. Der Raum
wird als Territorium durch seine Begrenzung und Form definiert. Die-
se Vorstellung geht davon aus, dass der Raum vom kdrperlichen Objekt
losgelost existiert. Das Modell des Behélterraumes beschreibt Raum-
anschauungen, die mit Ende des letzten Jahrhunderts ihre Plausibilitat
verlieren;'’ bis dahin jedoch ist dieses Modell dominierend und kulturell
tradierte Grundlage fiir das Verstdndnis von Raum.

In der Architektur wird Raum nach wie vor meist iiber seine Form de-
finiert. Die Idee des Behalters war im 19. Jahrhundert pragend fiir die
Bauten der frithen Moderne. Die einzelnen Funktionen werden den
Raumzellen zugewiesen, die Form passt sich an die Funktion an.!®

In den Raumen der Schule wirken die Raumstrukturen der Architektur
auf die Lernenden und Lehrenden. Das Klassenzimmer ist die kleinste
Einheit, der Behalter, die Lernzelle. Als ein Ort mit Tafel und Holzbank
war das Klassenzimmer in den letzten zwei Jahrhunderten der Lernort
in der Institution Schule. Die Hardware ist grofdten Teils dieselbe geblie-
ben, an den Inhalten hat sich doch einiges verandert. Auf die verschie-
denen Verstindnisse von Raum einzugehen, ist meiner Meinung nach
wesentlich, um die Vielzahl an heterogenen Raumen aufzuzeigen, die am
eigentlichen Ort des Lernens wirksam sind.

Dies bildet den Ausgangspunkt fiir ein breites Verstdndnis von Bildungs-
raumen. Darauf aufbauend werden die verschiedenen Lernformen und

ihr Bezug zu den Lernrdumen aufgezeigt.

17 Vgl. Low, M. 2015.S. 3
18 Luis Sullivan definiert den Grundsatz der modernen Architektur als ,,Form Follows Funktion“
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2.1

Raum

Entwicklung der Raumbegriffe

In den Kultur - und Sozialwissenschaften findet ein reger inter-
disziplindrer Diskurs statt, der sich mit der Beschaffenheit des
Raumes befasst. Der Raum wird hier vielschichtig und mehr-
deutig gedacht. Die unterschiedlichen Raumbegriffe prdgen
unsere Raumwahrnehmung und zeigen auf, was am Begriff
Raum fiir die sozialen Strukturen, das Handeln und die kulturel-

len Praktiken relevant ist.

Es ist die Rede von einem Spatial Turn, der sich zur Jahrtausendwende
manifestiert. Diese Wende steht kurz gefasst fiir ein diszipliniibergreifen-
des Einverstandnis, dass Raume auch eine soziale Beschaffenheit haben.
Martina Low definiert den Raum als ein soziales Produkt. Nach ihrer The-
orie eines relationalen Raumes, werden Raume durch Handlungen und
Interaktionen konstituiert.! Demnach fokussiert die Untersuchung des
Raumes auf die

»n-.Verhdltnisse zwischen material- physischen Territorialanord-

nungen, sozialen Praxisrdumen und kognitiv mentalen Maps“?.
Dabei gilt es, eine Balance zwischen den relationalen Raumkonzepten
und den gebauten Raumordnungen zu finden, so B6hme.
In den letzten Jahrhunderten haben sich unterschiedliche Raumauffas-
sungen herausgebildet. Einen Einblick in die historische Entwicklung
gibt Dieter Lapple in dem 1992 erschienenen Essay tiber den Raum. Mit
Beginn der Neuzeit wird die anthropozentrische Vorstellung von Raum
durch die Entdeckungen der Naturwissenschaft und die damit einher-

19 Vgl. Low, M. 2015.S. 3
20 Bohme, J. 2009, S.15

11 2.Grundlagen: Raum-Aneignung-Lernen




gehende Giiltigkeit der physikalischen Gesetze verdrangt.?! Newtons Er-
kenntnisse iiber Zeit und Raum begriinden die Theorie eines absoluten
Raumes, aus dem das Behalterraumkonzept hervorgeht.?? Albert Einstein
widerlegte dieses durch die Relativitatstheorie, die uns zu einer relatio-
nalen Raumordnung fiihrt.?®> Beide Raumauffassungen gehen aus wichti-
gen Entdeckungen der Physik hervor und pragen die Zeitgeschichte. An
dieser historischen Entwicklung des Raumes zeichnet sich die Wechsel-
wirkung zwischen naturwissenschaftlichen Einsichten und dem Denken
und Handeln der Menschheit ab.?* Ein Beispiel fiir diese Wechselwir-
kung zwischen den Errungenschaften der Naturwissenschaften und der
Wahrnehmung von Raum ist die erste bemannte Mondlandung 1969. Mit
dieser manifestiert sich die Erweiterung des menschlichen Handlungs-
raumes auf den Mond und somit auf Bereiche, die aufderhalb der Erde
liegen, so Low. Die Bilder der Mondlandung stehen als Beweis fiir die Er-
reichbarkeit des Weltalls und brechen somit die Grenzen der Erde auf.?
Die sozialwissenschaftliche Analyse von Raum steht in Wechselwirkung

zu den Entdeckungen der Naturwissenschaften.

2.1.1

Die soziale Beschaffenheit des Raumes

Anfang der 90er Jahre geht die zunehmende Geschwindigkeit der Kom-
munikations- und Transportnetzwerke mit einem Wandel des Raumbe-
griffes einher.?® Eine wichtige Position zur verdnderten Wahrnehmung
von Raum legt Pierre Bourdieu in seinem Text Physischer, sozialer und

angeeigneter physischer Raum dar, der 1991 in Deutschland veréffent-

21 Vgl. Lapple, D. 1992. S.199
22 Diese absolutistische Raumvorstellung, geht von einem Dualismus aus: Der Raum wird
dabei als unabhangig vom Korper wahrgenommen. Im Gegensatz dazu stehen relativistische
Raumvorstellungen die Kérper und Raum in Beziehung setzen und die Position der Korper als
raumbildende Struktur verstehen.
23 Vgl. Lapple, D. 1992. S.161 /Einstein, A. 1960, In: Jammer, M. S.XI
24 Hierzu ein Zitat, das die Vorstellungskraft des Menschen als treibende Kraft darstellt: ,Denn die
Wissenschaft hat nur verwirklicht, was Menschen getrdumt haben, und sie hat nur bestdtigt,
dafs Trdume keine Phantasie zu bleiben brauchen. aus Arendt, Hannah 1960. Vita Activa. S.8
25 Vgl. Low, M. 2015.S.1
26 Vgl. Lapple, D. 1992, S.161
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licht wurde.?” Bourdieu beschreibt darin die feinen Unterschiede dieser
Raume. Der physische Raum bezieht sich auf einen Ort oder die Stelle, an
die unser Korper gebunden ist. Der soziale Raum hingegen gilt als Sy-
nonym fiir die Gesellschaft. In ihm sind die Beziehungen der Personen
zueinander im Verhaltnis zu ihrem kulturellen oder 6konomischen Ka-
pital angelegt. Der soziale Raum schreibt sich in den physisch gegebenen
Ort ein und dieser ist wiederum Indikator fiir den sozialen Raum.?® Der
soziale Raum besteht nach Bourdieus Auffassung also aus einer Struktur
des Nebeneinanders von sozialen Positionen. Durch die Inbesitznahme
des physischen Raumes durch das Individuum werden die Hierarchien
des sozialen Raumes greifbar und in den ersteren eingeschrieben. Die
soziale Ordnung innerhalb der Gesellschaft wird zum Beispiel im Schul-
raum durch die erhdhte Position des Lehrerpults sichtbar, so Bourdieu.
Dadurch wird der physisch angeeignete Raum, der uns umgibt, sichtbar;
in ihm kommen die Hierarchien und sozialen Distanzen zum Ausdruck.?
Von dieser Dualitdt von Raum ausgehend, wird die soziale Komponente
des Raumes bedeutend. Wahrend Bourdieau das Soziale immer dem Phy-
sischen gegeniiberstellt, werden bei Léw die Menschen zu Akteuren, zu
Subjekten, die den Raum konstituieren.
Dabei wird die Vorstellung von Raum immer starker vom Ort losgelost.
Einerseits befinden wir uns an einem physischen Ort und andererseits
sind die Raume, in denen wir interagieren auch Beziehungsraume. Rele-
vant und bestimmend fiir diese Beziehungsraume sind die Interaktionen
und Handlungen von Personen. Die Rdume, von denen hier die Rede ist,
beziehen sich weniger auf einen Ort; vielmehr beschreiben sie einen pro-
zesshaften, dynamischen Raum. Martina Low spricht von der Soziologie
des Raumes, nach der die Personen durch ihre Handlungen Relationen
zu Dingen und Elementen eingehen. Die Beziehungen, die dabei entste-
hen, definieren die Qualititen und Eigenschaften des Raumes. Eine ihrer
grundlegenden Thesen lautet:
27 Im Vgl. zu Frankreich findet die Auseinandersetzung mit dem Raumbegriff in Deutschland erst
etwas spater statt. Der Grund dafiir wird in der Geschichtsaufarbeitung liegen; der Raumbegriff
wurde von der nationalsozialistischen Diktatur benutzt und ist dadurch sehr negativ besetzt.

28 Vgl. Bourdieu, P. 1991. S 32
29 Vgl. Ebd. S.26-27
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nRaum ist eine Anordnung von Lebewesen und sozialen Glitern an
Orten."30

Dieser dynamische Raumbegriff definiert sich iiber Beziehungen und
entsteht durch das Spacing und die Syntheseleistung der Personen. Beim
Spacing handelt es sich um die Platzierung der Individuen und Objekte
und die Beziehungen der Subjekte und sozialen Giiter zueinander, diese
konstituieren gemeinsam den Raum. In der Synthese werden Personli-
che Wahrnehmungen und Erinnerungen mit dem Raum verkniipft.

In Bezug auf den relationalen Raum, ist auch die Bedeutung des Ortes neu
zu definieren. Orte beziehen sich auf einen bestimmten, mit einem Namen
bezeichneten Teil der Erdoberfldche, so Einstein.?! Die Existenz des Ortes
geht der Entstehung von Raum voraus, dennoch erhalt der Ort durch die
Platzierung erst seine symbolische Wirkung. Die Einmaligkeit der Lokali-
sierung wird dadurch unterstrichen und kann die Platzierung auch tiber-
dauern. Dadurch kénnen an ein und dem selben Ort verschiedene Raume
entstehen.?? Low definiert den Ort als lokalisierbaren, konkreten Platz, der
zum Ziel und Resultat der Platzierung wird.*?

Um die Verbindung des relationalen Raumbegriffes zu Lernprozessen
aufzuzeigen, soll hier als Beispiel das Gemalde ,Die Kinderspiele“ von Pe-
ter Bruegel dem Alteren, aus dem Jahr 1560 herangezogen werden. Vor
einer Stadtkulisse sind verschiedene Personengruppen inmitten unter-
schiedlicher Interaktionen dargestellt. Die gezeigten Personen sind klei-
ne Erwachsene, die Assoziation zur Kindheit entsteht erst durch ihre Ta-
tigkeit.3* Durch die Handlungen der spielenden Personen wird der Platz
in der Darstellung zum gelebten, 6ffentlichen Raum. Einzelne Spielrdume
stehen im Nebeneinander zu den benachbarten Spielrdumen. In diesem
Miteinander zeigt das Bild ein dynamisches Gefiige von Raumen, das hier
als Illustration fiir den Begriff eines relational gelebten Raumes dienlich

ist. Einerseits soll damit aufgezeigt werden, dass Raum auch im 16. Jahr-

30 Léw, M. 2001, S.271

31 Vgl. Einstein A. 1960. S.XII

32 Vgl. Low, M. 2001, S.201

33 Vgl. ebd. S.198

34 Anzumerken ist, dass die Kindheit, wie sie gegenwartig Verstanden wird, ein Phdnomen der Neu-
zeit bzw. der frithen Moderne ist.
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Abb. t: Die Kinderspiele, Pe-
ter Bruegel der Altere, 1560.
Ol auf Leinwand
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hundert relational und in jedem Fall anthropozentrisch gedacht wurde.*
Andererseits sind die Kinderspiele ein Sinnbild fiir das Lernen und die
Aneignung der Stadtrdaume.
Das tégliche Handeln lasst ein subjektives Netz von Raumen entstehen,
das eingebettet ist in die gebaute Architektur der Stadt. Jedoch kénnen
die Handlungen diese Strukturen auch verdndern oder durchbrechen.
Deshalb zurtick zu Léw, die von einem dynamischen Zusammenhang von
Handlung und Struktur ausgeht: Diese
»-.Dualitit von Raum bringt die Uberlegung zum Ausdruck, dass
Rdume nicht einfach nur existieren, sondern dass sie im Handeln ge-
schaffen werden und als rdumliche Strukturen (...) Handeln beein-
flussen konnen. 3
Auch die gebauten Radume der Architekturen stehen in diesem Sinne in
Wechselwirkung mit unserem Tun und Handeln; sie bilden die gebaute
Struktur, den Ort, der unserem Handeln einen dehnbaren Rahmen setzt.
An den Schulrdumen kann diese Wechselwirkung abgelesen werden. Die
Hierarchien in der Institution Schule sind definiert von eingetibten Hand-
lungsmustern. Die Ebene der daraus entstehenden Handlungsraume eta-
bliert sich in der alltdglichen Nutzung und ist eingeschrieben in die Struk-
tur des Schulgebaudes. Die leeren Gange und Klassenzimmer existieren
auch in Abwesenheit der SchiilerInnen: die Abstande zwischen den Mau-
ern bleiben gleich. Jedoch ist die Ebene der Handlungsraume unsichtbar,
sie kann an den temporaren Spuren wie der Abnutzung der Oberflache,
ihrer Patina oder der Positionierung der Mobel ausgemacht werden. Die
Handlungsraume verschwinden mit der Abwesenheit ihrer Akteure, je-
doch bleibt die symbolische Bedeutung des Ortes bestehen.
»Weder ist der Raum ausschliefdlich ein soziales Produkt, (...)noch
kénnen architektonische Rdume nur als Behdlter aus kulturellen, ds-
thetischen Aspekten heraus analysiert werden.“%”

Diese Betrachtung gilt auch fiir die gebauten Radume, die sowohl iiber ihre

35 Der physische Raumbegriff des absoluten Raumes setzt sich erst mit Ende der Renaissance
durch. Vgl. Lapple D. 1991. S.40

36 Low, M. 2008. S.36

37 Hilger C. 2011. S.80
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Geometrie und Materialitat als auch iiber ihre Nutzung bestimmt sind.
Christina Hilger sieht in der Betrachtung verschiedener Raumvorstellun-
gen die Chance,
neingefahrene Raumkonzeptionen aufzulésen und mit gegenwdrti-
gen Einfliissen neu zu denken.“®®
So fordertauch Schroer aus einer raumsoziologischen Perspektive heraus,
zu einem Verstdndnis von Raum zu gelangen, das diesen beiden Begriffen
(sowohl dem Container als auch den relationalen Rdumen) entgeht und

sich mit den rdumlichen Riickwirkungen auf das Soziale beschaftigt.*

2.1.2

Raum und Form: subjektive Raumdeutungen

Erste Ansdtze eines Architekturverstindnisses, das von den Nutzern-
also den Subjekten- ausgeht, finden sich in August Schmarsows Vorlesung
Das Wesen der architektonischen Schépfung. Darin definiert Schmarsow
die Architektur als raumbildende Kunst. Als Ausgangspunkt dient ihm
die Wahrnehmung des Raumes durch das Subjekt, also den leiblichen
Korper in seiner Bewegung, Handlung und Wahrnehmung. Durch die
raumliche Erfahrung entstehen Ridume dort, wo das Subjekt sie um sich
aufrichtet.*

38 Ebd. S.80

39 Vgl. Schroer M. 2008, in: Doring, Jorg [Hg], S.137
40 Vgl. Schmarsow, A. 2006. orig. 1894. S.473/ Vgl. Low, M. 2015. S.2
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Abb. 5: Raumbegriffe: vom
euklidischen Raum zum Raum
als soziales Produkt. Eigene
Darstellung



Schmarsow verbindet dabei die drei Raumachsen mit der Wahrnehmung
des Subjekts. Die Hohe, Breite und Tiefe des Raumes sollen dabei der
Aufrichtung des Koérpers im Raum entsprechen; bestimmend wirken da-
bei die Bewegungsachse und die Sichtachsen des Subjekts. Die Architek-
tur als Raumgestalterin wird rund um das Subjekt aufgerichtet.
»Die Geschichte der Baukunst ist eine Geschichte des Raumge-
fiihls, und damit ein Bestandteil in der Geschichte der Weltan-

“"
schauung. *!

Das Raumgefiihl als Ausgangspunkt fiir eine subjektive Wahrnehmung
von Raum wird auch zur Grundlage fiir die Theoriebildung von Fritz
Schumacher. Thn interessiert die Verbindung der Wahrnehmung von
Raum mit der stadtbaukiinstlerischen Formgebung, die er in seinem Auf-
satz iiber Das bauliche Gestalten entwickelt. Den drei Raum bestimmen-
den Achsen fiigt Schuhmacher die Bewegungsachse als zeitliche Dimen-
sion hinzu. Damit wird das Erleben von Architektur an die Bewegung des
Betrachters gekniipft. Das haptische Erlebnis und die optische Wahrneh-
mung durch die Begehung eines Gebaudes werden damit in Zusammen-
hang gebracht.
»wDas ist ein Vorgang, der unter allen bildenden Kiinsten nur dem
Betrachten der Architektur eigen ist. Ihr richtiges Betrachten setzt in
jedem Augenblick eine mitschépferische Arbeit voraus, die in diesem
Bewusstsein der Zusammenhdnge liegt."*2
Hier spricht Schuhmacher dem Subjekt eine mitgestaltende Wirkung auf
das Entstehen von Raum zu. Von der Raumwahrnehmung des Subjekts
ausgehend zeigt er die Unterschiede von Raumgestaltung als konkav,
und von Formgebung als konvex auf. Er kommt zum Schluss, dass Raume
vom Betrachter immer in ihrem Kontext wahrgenommen werden und im
Raumfluss der Bewegung der gebaute Raum als konkaver Raum wahrge-
nommen wird.*?
Darin zeigt sich die Verbindung zweier Ansitze aus der Architekturthe-
41 Schmarsow, A. 2006. orig. 1894. 5.473

42 Schumacher, F. 2016. orig. 1926. S.354
43 Vgl. ebd. S.344
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orie des spaten 19. Jahrhunderts: die Definition von Schmarow - Archi-
tektur als die Kunst der Raumgestaltung zu begreifen- kombiniert er mit
dem Ansatz Wolfflins, die Architektur als Kérpergestaltung zu verstehen.
Beide Theoretiker setzten das Empathievermogen des Betrachters als
Voraussetzung flr ihre Thesen. Schumacher vereint die beiden Ansitze
und definiert die Gestalt des gebauten Raums als Endprodukt der Archi-
tektur und die materielle Formgebung als Mittel, um ein Gebdude zu er-
richten:

»Die Raumgestaltung ist das Ziel, die Krpergestaltung das Mittel.“#

Sowohl die raumbildenden Elemente der Architektur als auch die ma-

terielle Erscheinung, also die Form des gebauten Raumes, machen die

Architektur damit zu einer kérperlichen und raumlichen Kunst:
nArchitektur ist die Kunst doppelter Raumgestaltung durch Kérper-
gestaltung.” *5

Damit sind sowohl die Innen- als auch die Auféenrdume und die ihnen

iibergeordneten Strukturen gemeint.

Obwohl Schumacher von einem Dualismus von Raum und Form ausgeht,

ist es sein Anliegen, diese Gegensatze in Beziehung zu setzen. Durch ein

gemeinsames Verstehen von Raum, Form und Zeit gelingt ihm ein relati-

vistischer Zugang zum Raum. Dabei wird die Gestalt der Raume auch von

der rezeptiven Seite des Nutzers aus gedacht.

Dieser subjektivierte Ansatz aus der Architekturtheorie kann aus heu-
tiger Sicht als Vorganger fiir die Theoriebildung eines sozialen Raumes
geltend gemacht werden. Loéw sieht in Schmarsows subjektbezogenem
Verstandnis von Raum und seinem relativistischen Verstehen erste An-

sitze fiir einen relational gedachten Raum.*®

44 Ebd. S.349
45 Vgl. ebd. S.350
46 Vgl. Low, M. 2015. S.2
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2.1.3

Die Wahrnehmung des Raumes als Netzwerk

Die Entwicklung des Internets und die damit einhergehende Informati-
onsrevolution haben zur Wende des Raumbegriffes mafdgeblich beigetra-
gen. Auch um Raume in der Geschwindigkeit noch als solche zu erkennen,
wird der Raumbegriff gegenwartig dynamisch und relational.*” Durch das
digitale Device wird die ortliche Anwesenheit der Person von der Hand-
lung entkoppelt. Da die permanente Moglichkeit besteht, z.B. mit dem
Mobiltelefon in sozialen Netzwerken zu interagieren, findet eine Entkop-
pelung von Ort und Raum statt: der soziale Raum schreibt sich sowohl
in den physischen Ort als auch in mediale Rdume ein.*® In Folge werden
auch mediale Rdume, die zunehmend unseren Alltag bestimmen, Teil un-
serer gelebten, sozialen Rdume. Die medialen Rdume sind an keinen phy-
sischen Ort gebunden. Durch diese Entkoppelung des physischen Ortes
vom medialen Raum kommt es zu einer veranderten Wahrnehmung und
Nutzung von Raum.* Die digitalen Medien erweitern unsere Raumwahr-
nehmungen und sind zu einem wichtigem Teil der menschlichen Lebens-
welt geworden.

Das Erleben von Raum hat Einfluss auf die rdumliche Sozialisierung von
Kindern und auf die Entwicklung ihres Raumverstiandnisses. Stark ge-
pragt wird diese Entwicklung durch die zunehmende Geschwindigkeit
der Verkehrs- und Informationsnetzwerke. Durch die Nutzung von Ver-
kehrsmitteln, wie dem Auto, Zug oder dem Flugzeug verschwinden die
Wege und Strafden zwischen den Orten. Die Moglichkeiten der schnellen
Uberwindung von Entfernungen fiihrt so zu einer Raumwahrnehmung, in
der die Distanzen in der Geschwindigkeit verschwimmen.>

Im Jahr 1983 stellt Zeiher im Rahmen seiner Forschungsarbeit die Aneig-
nung von Raum in einem Inselmodell dar. Die Inseln werden als kontinu-
ierlicher Stadtraum wahrgenommen, nur die dazwischenliegenden Rau-
47 Vgl. Léw M. 2015. S.4

48 Vgl. Opp, Giinther, 2015, S.17

49 Vgl. Deinet, U. 2012. .44

50 ,Die moderne Welt ist ein tiber die ganze Erde sich erstreckendes Kontinuum, aus dem Ferne und

Entfernung vor dem Ansturm der Geschwindigkeit verschwunden sind.” aus Arendt, Hannah. 1960.
Vita Activa. S.320
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THE NAKED CITY

ILLUSTRATION DE L'HYPOTHESE DES PLAQUES
TOURNANTES EN PSYCHOGEOGRAPHIQUE

6.-E DEBORD

Abb. 6 “The Naked City”, Guy
Debord und Asger Jorn, 1957.
Druck.

»-- AN urban topography

into a social and affective
landscape®.
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me sind uneinheitlich. Das Dazwischen bleibt unbekannt oder abstrakt.>
Der Raum wird als uneinheitliche Aneinanderreihung von Momenten
und Orten, als diskontinuierlich und bewegt wahrgenommen. Es ist die
Rede von einer verinselten Raumerfahrung.> Der erlebte Stadtraum wird
auf einzelne Blocks und Stadtteile reduziert, welche wie Inseln z.B. durch

das U-Bahnnetz verbunden sind.>?

An der Arbeit der Situationistischen Internationale, kurz SI, kann der Ge-
dankengang der verinselten Raumerfahrung gut illustriert werden. Die
Mitglieder der SI praktizierten im Paris der 68 er das Umherschweifen
(Dérive). Beim Umherschweifen werden Eindriicke der Stadt gesammelt,
die liber geographische Anhaltspunkte hinaus die Psychogeographie der
Stadt untersuchen, so Debord. ** Sie dokumentierten ihre Rundgiange auf
verschiedene Weise. So zum Beispiel A. Khatib, der in einem Text 1968
die Pariser Hallen beschreibt. Er definiert die Psychogeographie als die
wErforschung der Gesetze und der genauen Wirkungen einer bewusst
oder unbewusst gestalteten geographischen Umwelt, die einen direk-
ten Einfluss auf das Gefiihlsverhalten ausiibt." %
Die Psychogeographie beschreibt die emotionalen Affekte, die unsere
Vorstellung und Wahrnehmung der Stadt steuern. Asger Jorn bezeichnet
diesen Ansatz als Science-Fiction des Urbanismus. Gemeinsam mit Guy
Debord, erstellt er in dieser Absicht eine Karte, in der Paris neu vermes-
sen wird: The Naked City besteht aus einer Montage von 19 Fragmenten,
die aus einer Stadtkarte ausgeschnitten und neu arrangiert wurden. Die
Ausschnitte werden durch Pfeile in Beziehung zu anderen Stadtteilen ge-
setzt. Dadurch wird die soziale Topografie der Affekte sichtbar.
The Naked City zeigt diese Inseln der Stadt; die Pfeile und weifden Flachen
konnten fiir das Unbekannte, das diskontinuierliche Dazwischen stehen.

In der Abbildung stellt Guy Debord und Asgar Jorn bereits 1957 eine dis-

51 Low nimmt das Inselmodell von Zeiher auf um seine These zur raumlichen Sozialisierung von
Kindern und Jugendlichen aufzuzeigen. Vgl. Low, M. 2001. S.82- 86.

52Vgl. Low M. 2001.S.101

53 Vgl. Deinet U. 2012. S.46

54 Vgl. Debord, G. 1958.S.1

55 Khatib, A. 1958, S. 1
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Abb. 7: World Finance Cor-
poration and Associates, ca.
1970-84. Mark Lombardi,



kontinuierliche oder eben verinselte Wahrnehmung von Stadtraum dar.

Die Raumwahrnehmung, die mit dieser rdumlichen Diskontinuitdt ent-
steht, kommt der Idee eines Netzwerks von Orten sehr nahe. Doch die
Verbindungen der Naked City von 1957 sind im Vergleich zu den heutigen

Netzen eine sehr einfache Struktur, die um viele Ebenen erweitert wurde.

Als ein anderes Beispiel, das die Organisationsstrukturen der heutigen
Netzwerkgesellschaft widerspiegelt, soll hier ein Bild von Mark Lombar-
di besprochen werden. Der Kiinstler stellt in seinen Werken Verbindun-
gen und Zusammenhadnge von Informationen dar. Er hat eine graphische
Sprache dafiir entwickelt, die zerstiickelte Information, also ihre einzel-
nen Teile (Bits), in Beziehung zu setzten und dadurch Zusammenhéange
sichtbar zu machen. In seiner Arbeit wird klar, dass es einer Struktur be-
darf welche den Uberschuss an Information zusammenfiigt und dadurch
verstandlich macht. Lombardi stellt in seiner Arbeit Informationen in
einen Zusammenhang, der Hierarchien und Relationen erkennen lasst.
Durch die Anordnung im Kreis suggeriert der Kiinstler dabei den raumli-
chen Bezug der Verbindungen zur Welt.

Die vereinzelten Teilstlicke aus dem digitalen und medialen Raum werden
auf einer Bildebene in Zusammenhang gebracht.>® Auf einer Homepage
wurde der Inhalt der Bilder in einer Datenbank angelegt. Die Informati-
onen sind Uber ein Programm miteinander verkniipft. Aus der analogen
Datensammlung des Kiinstlers wurde eine digitale Datenbank, die iiber
das Internet fiir alle einsehbar ist.” Die (raumlichen) Zusammenhéange
von Orten und Informationen des Gemaldes gelangen so zu einer media-
len Offentlichkeit.

Hier mochte ich zuriickkommen zu der Wahrnehmung der Stadt als dis-
kontinuierliches Archipel. In einem Manifest fiir die Entwicklung Berlins
nennt Oswald Mathias Ungers 1977 Berlin ein griines Archipel.>® Dieses
56 Vgl. Wegener, M. 2012.

57 Vgl. Lombardi, M. 2010-2018.

58 Der Titel des Manifests , Berlin, Das Griine Stadtarchipel.” These 5: ,Die urbanen Inseln erhalten

eine ihr gemdfSe durch Geschichte, soziale Struktur und rdumliche Qualitdt geprdgte Identitdt.”
Ungers, 0. M. 2013. S.94
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Manifest zeigt Parallelen zu Zeihers Inselmodell und den Arbeiten der SI.
Raumlich sind die verschiedenen Stadtinseln abgekoppelt, jedoch blei-
ben sie z.B. Uiber das Transportnetzwerk der Stadt miteinander verbun-
den. Diese physisch erfahrbare Verinselung des Raumes steht im selben
Dilemma wie die Zerstiickelung der Information. Erst in ihren Zusam-
menhdngen kénnen wir sie uns erschlief3en.

Der Kontrast zwischen diesen beiden Beispielen zeigt, dass die Zusam-
menhdnge im Netzwerk unumgéanglich sind fiir dessen Verstandnis.

Die Bedeutung des Vernetzens ist also weitaus mehr als eine sprachliche
Metapher, um gegenwartige Strukturen in unserer Gesellschaft zu be-
nennen.” Im Netzwerken, das unserer taglichen Lebenspraxis zu Grunde
liegt, gelangen die verschiedenen Rdume und Raumwahrnehmungen auf
eine gemeinsame Sinnesebene.

Sowohl der materiell- physische Ort als auch die sozialen und medialen
Riaume, werden in der gebauten Welt sichtbar. In der Architektur entste-
hen die Orte, die in ihrer Materialitit zum Umriss und Abbild unseres

Handelns werden.

59Vgl. ARman S., Herzig, B. In: Bhme, 2009, S.61
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2.2
Aneignung

Als Aktivierung von 6ffentlichem Raum

Der &ffentliche Raum beinhaltet eine wichtige Dimension: er
kann von den handelnden Personen als soziales Produkt ange-
eignet werden. Dieser Aneignungsprozess wird im Folgenden
dargelegt. Die aktive Teilnahme an der Gestaltung des Zusam-
menlebens in der Stadt gilt als gemeinsames Recht ihrer Be-
wohner. Le droit a la ville, wie es Henri Lefebvre 1968 bezeich-
nete, ist damals wie heute einzufordern. Um die Nutzung der
offentlichen Stadtraumes als Bildungsraum zu verstehen, wird

auf den Aneignungsprozess eingegangen.

2.2.1

Die Beschaffenheit des 6ffentlichen Raumes

Fiir die Verwendung des Begriffes dffentlicher Raum gibt es keine einheit-
liche Definition. Auf jeden Fall konnen gesellschaftliche Entwicklungen
an der Gestaltung und Nutzung von 6ffentlichen Rdumen abgelesen wer-
den. Die Auseinandersetzung zwischen den Interessensgruppen, die um
ihren Anteil an der Nutzung des 6ffentlichen Raumes kdmpfen, wird in
der Stadt sichtbar. Am 6ffentlichen Raum der Stadt sind die Hierarchien
der AkteurInnen abgebildet.®® Platz finden sowohl die Praktiken der Ver-
gemeinschaftung als auch die gesellschaftlichen Tendenzen der Privati-
sierung und Veranderung von 6ffentlichen Riumen zu Konsumraumen.5!
Der o6ffentliche Raum der heutigen Stadt besteht einerseits aus der An-

ordnung von urbanen Freirdumen, wie den Platzen und Parks, den Stra-

60 Vgl. Million, A. etal. 2015, S.21
61 Senett definiert den Unterschied zwischen Gemeinschaft (als Einklang) und Gesellschaft (als
Einigkeit) nach Thomas Hobbes. Vgl. Senett, R. 2018. S.84
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3en und Alleen, den Wegen und Gassen, welche als dffentliche Freirdume
kategorisiert werden kénnen. Auch offentliche Gebaude sind Teil dieses
rdumlichen Gefiiges. Sie konnen in weitere zwei Kategorien unterteilt
werden: in dffentlich zugdngliche Rdume, wie das Kaufhaus oder der
Bahnhof und in institutionelle Rdume, wie z. B. Schulen oder Vereine.%?

Andererseits, so Schubert, sind auch Netzwerke lokaler Offentlichkeit
und offentlich virtuelle Stadtraume Teil des 6ffentlichen Raumes.®® Eben-
so gelten transitorische Riaume, wie der offentliche Verkehr und auch
mediale Rdume, wie die social media etc. als 6ffentliche Raume. Die ent-
grenzten Wahrnehmungen von Raum, die im ersten Kapitel besprochen
werden, gehen diesem erweiterten Verstandnis von offentlichem Raum
voraus. Demnach werden sowohl Orte in der Stadt als auch virtuelle Rau-

me Teil der aktuell gelebten Offentlichkeit.

Dieser Definition nach kommen 6ffentliche Rdume in einer Vielfalt an und
in verschiedensten Orten und Situationen vor. Das Antonym zum 6ffentli-
chen Raum ist rechtlich gesehen der private Raum. Wobei in der heutigen
Stadt auch private Kaufhduser der Offentlichkeit zugénglich sind. Diese
offentlich zuganglichen Raume sind als Aufenthaltsort jedoch an den
Konsum gebunden und werden dadurch gewissen Gruppen vorenthalten.
Die Grenzen zwischen Offentlichem und Privatem verschwimmen zuneh-
mend auch dadurch, dass man zum Beispiel von zu Hause aus in der vir-
tuellen Stadtoffentlichkeit handeln und konsumieren kann.

Ein rechtlicher Anhaltspunkt fiir den 6ffentlichen Raum ist der stddtische
Grundvertrag, der besagt, dass dieser Raum den Stadtern gehort, fiir alle
Bewohnerinnen zuganglich ist und letztlich auch von 6ffentlicher Hand fi-
nanziert und verwaltet wird, so Hoidn im Vorwort zur Ausstellung Demo
Polis.® Der Kampf um die Nutzung von Freirdumen und das Ausleben von

Bediirfnissen wird am offentlichen Raum sichtbar.®®

62 Vgl. Deinet, U. 2014,5.43

63 Vgl. Schubert, H. 2000, S.108, S.24
64 Hoidn, B. 2016, S.81

65 Vgl. Million, A. et al. 2015, S.21
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2.2.2
Der Aneignungsprozess
Der Begriff der Aneignung ist eng verkniipft mit der Nutzung von o6ffent-
lichen Rdumen, bezieht sich aber vorwiegend auf die sozialen Raume und
die Handlungen der Subjekte.
Ulrich Deinet befasst sich im Zusammenhang mit dem lebenslangen Ler-
nen mit dem Konzept der Aneignung. Laut Deinet erhalten
»--Offentliche Rdume (...) ihre Qualitdt durch die Nutzung und
Aneignung“c.
Das heifdt, urbane Plitze werden von den Nutzern und Nutzerinnen akti-
viert und erhalten erst dadurch jene Eigenschaften, die sie zum gelebten,
angeeigneten offentlichen Raum machen. Im Allgemeinen bezeichnet An-
eignung die tiatige Auseinandersetzung der Personen mit ihrer Umwelt.
Das Individuum macht sich die rdumliche und auch die soziale Umwelt zu
eigen: diese wird verandert, umfunktioniert, verstanden oder erschlos-
sen. Das Fremde wird in Eigenes verwandelt.
Das Aneignungskonzept auf das sich Deinet und Reutlinger stiitzen geht
auf die sowjetische Psychologie von Leontijew zuriick. Holzkamp hat die-
ses kritisch-psychologische Aneignungskonzept in die aktuellen gesell-
schaftlichen Entwicklungen eingebettet. Darauf aufbauend sprechen Dei-
net und Reutlinger von der Raumaneignung der konstruierten, sozialen
Welt. Diese muss ein Kind sich genauso aneignen, wie einen konkreten
Gegenstand. Nach dem Aneignungskonzept wird die Entwicklung von
Kindern als sozialrdumliche Aneignung ihrer Lebenswelt begriffen.®” An-
geeignet werden demnach sowohl Raume als auch gegensténdliche oder
symbolische Objekte. Dem folgend wird der Aneignungsbegriff hier, an-
gelehnt an Deinet und Reutlinger, auch in Bezug auf das tdtige Lernen
verstanden.
Im Prozess der Raumaneignung ist es das Subjekt selbst, das verschiedene
Raume miteinander in Verbindung setzt, um sich dadurch eigene Raume
zu schaffen. Das Verbinden und Verkniipfen von verschiedenen Elemen-
ten zu Rdumen wird zum Beispiel auch bei Martina Lows relationalem

66 Deinet, U. 2012. S.43
67 Vgl. Deinet, U. 2014. S.11
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Raum hervorgehoben; sie bezeichnet den Vorgang als Syntheseleistung.¢®
Diese Synthese zeigt auf, wie wichtig die Verkniipfung von virtuellen mit
physischen oder symbolischen Raumebenen ist. Fiir das rdumliche Erle-
ben der Kinder und die Aneignung und Benutzung von Handlungsraumen
ist das Verkniipfen ein wichtiges Element, um die Erfahrungen selbst zu
verstehen und daraus zu lernen.
Ausgehend von der Soziologie wird der Begriff der Aneignung in den letz-
ten Jahren wieder vermehrt rezipiert.®® Der starke Bezug zur rdumlichen
Umwelt fiihrt dazu, dass der Prozess auch in der Aneignung von Architek-
tur bewusst wird. Gerade in Bezug auf Bildungsbauten ist dieser Begriff
bedeutsam: Wenn zum Beispiel neue Raumkonzepte auf alte Gewohnhei-
ten treffen, konnen die alten Muster durch einen begleiteten Aneignungs-
prozess liberwunden werden.”®
Bei der Beobachtung von Lernabldufen in verschiedenen Bildungsrau-
men erlangt der Aneignungsprozess eine wichtige Bedeutung. Sowohl
das sogenannte informelle Lernen (siehe 1.3), als auch das Aneignungs-
konzept, gehen von einem Interaktionsprozess aus und stehen fiir ein ta-
tiges Lernen. Ahmet Derecik zeigt den Zusammenhang auf zwischen dem
Prozess der Aneignung, welcher im Laufe der Handlung passiert und dem
informellen Lernen, das auf der Ebene der Kognition erfolgt. Diese beiden
Begriffe stehen in einer Wechselwirkung zueinander.
Der Ausgangspunkt fiir die Aneignung ist die Tatigkeit. Die titige Hand-
lung setzt den Menschen mit seiner Umwelt in Beziehung. Die dabei ge-
wonnene Erfahrung und das darauffolgende Begreifen derselben werden
als informelles Lernen beschrieben. In Folge wird das Verhaltensmuster
durch das Bewusstwerden der Handlung verdndert.

»Informelles Lernen erfolgt demzufolge durch Aneignung und

wirkt wiederum auf den Aneignungsprozess zurtick.“”?
Durch die Handlung des Subjekts findet eine aktive Veranderung der be-

stehenden Anordnungen und Situationen im Raum statt.

68 Vgl. Low, M. 2001. S.271

69 Deinet U., Reutlinger C.(Hrsg.), 2014. / Schrotler von Brandt [Hg.] 2012.
70 siehe Beispiel Schulzentrum Pestalozzi Kapitel 2.2.

71 Derecik, A. 2014. S.129
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Abb.8: Adventure Playground,
Lady Allen of Hurtwood. Lon-
don um1960.

Im libertragenden Sinne soll hier ein Beispiel fiir die Aneignung von Rau-
men als Erleben neuer Orte beschrieben werden. Eine Person betritt ei-
nen unbekannten Ort, erlebt und erforscht diesen und erkennt nach dem
Verlassen die Zusammenhange zu anderen Ridumen. Die Verbindungen,
Schwellen, Offnungen und Blickbeziehungen, die den Ort einzigartig ma-
chen, stehen als Bilder fiir verschiedene Lernablaufe und Interaktionen.
Die Verbindungen werden dem Subjekt im Zuge des informellen Lernpro-
zesses klar. Das nachste Mal kann die Person liber eine Abkiirzung schnel-
ler in den Raum gelangen; das Verhaltensmuster hat sich verdndert. Das
informelle Lernen wirkt auf die wiederkehrende Handlung und die An-

eignung zurtck.

Zusammenfassend mochte ich hier die Aneignung als wiederkehrende
Abfolge verstehen: Erleben, Erkennen, Benennen.”? Das Benennen von
Ereignissen stellt dabei einen kognitiven Prozess dar; es setzt ein Sich-
zu-eigen-machen voraus. Die Aneignung ist der Lernprozess, der beim
taglichen Handeln passiert; dieses Lernen fiihrt zu einer
nErweiterung motorischer Fihigkeiten, Erweiterung des Handlungs-
raumes, Verdnderung von Situationen sowie die Verkniipfung von
Réumen.“” so Deinet.
In diesem Sinne wird der 6ffentliche Raum zu einer Biihne fiir die Aneig-
nungshandlungen aufierhalb von Schule und Jugendarbeit.
Was es hier noch einmal zu unterstreichen gilt ist, dass die angeeigneten
Bildungs- und Lernrdaume sich auch aufderhalb der Schule befinden. Dei-
net und Reutlinger verorten wichtige Lernrdume in den
nLebenswelten, Nah-rdumen, Dérfern, Stadtteilen, insbesondere
auch in éffentlichen Rdumen und in den virtuellen Rdumen der neuen

. “"
Medien 7*

72 Maria Scheiblauer (1891 -1968) pragte die methodische Vorgehensweise ,Erleben Erkennen -
Benennen" als Gestaltungsprinzip der Rhythmik.

73 Deinet, U. 2012. S.48

74 Deinet U,, Reutlinger C.[Hg.]2014, S.21
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2.2.3
Das tatige Lernen
Das Tatigkeitsorientierte Aneignungskonzept wurde im deutschsprachi-
gen Raum wenig rezipiert. Im englischsprachigen Diskurs hingegen kann
der Begriff bis zu John Dewey (1859 -1952) zuriickverfolgt werden. Das
Konzept des Erfahrungslernens oder Learning by doing wurde von De-
wey entwickelt. Dewey geht davon aus, dass die inneren Erfahrungen
in einer titigen Auseinandersetzung mit der Umwelt zu einem Lernen
durch Erfahrung fithren. Durch Erfahrung zu lernen bedeutet in Deweys
Verstandnis, die Konsequenzen unseres Tun- und Handelns zu erfahren.
Die Folgen unseres Tuns, ob genossen oder erlitten, werden in Beziehung
gesetzt. Durch dieses eigenstindige Erfahren und Verstehen wird das
Lernen zu einem aktiven Vorgang.”> In seinem Werk Demokratie und Er-
ziehung unterstreicht Dewey daher auch den Zusammenhang zwischen
Schule und Leben:

nDas Lernen innerhalb der Schule sollte in stetigem Zusammenhang

mit dem auflerhalb der Schule stehen."’s
Das Lernen durch Erfahrung dhnelt dem Ansatz der handlungsorientier-
ten Aneignung. Die Aufmerksamkeit liegt dabei auf den Erfahrungen, die
im Austausch zwischen Ich und Umwelt gemacht werden.”” Ob Learning
by doing oder Aneignung, beide Ansatze fokussieren auf die Inhalte aus
der Lebenswelt und den Prozess der Erfahrung.
Auf das Learning by doing aufbauend, entstand in der Nachkriegszeit die
Bewegung der Junk-Playgrounds. Der Nothing Hill Adventure Playground,
der 1960 in London von Lady Allen of Hurtwood eingerichtet wurde,”®
diente dem jungen Kollektiv Assemble Studio als Vorbild. Das Kollektiv aus
London betreut zwei Projekte, die an das aktive Lernen ankniipfen. Das
Projekt Spirit of Play erforscht das Spiel- und Aneignungsverhalten von

Kindern in der Natur.

75 Vgl. Dewey, ]. zit. in Gohlich M., Zirfas J. 2007. S.90/ Vgl. Deinet U., Reutlinger C.[Hg.],2014. S.21
76 Dewey, J. zit. in Gohlich M., Zirfas J. 2007. S.89

77 Vgl. RolL, F. J. 2014. S.267

78 1968 erschien ein Sammelband iiber die Spielarchitekturen der Nachkriegszeit auf den sich
Assemble Studio beziehen: Lady Allen of Hurtwood, Planning for Play, The MIT Press.
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Abb.9: Baltic Street Adventure

Playground, Glasgw East,
2015. Assemble Studio

Ein weiteres Projekt wurde in Zusammenarbeit mit den Bewohnern und
Kindern von Dalmarock in Glasgow entwickelt: Der Baltic Street Adven-
ture Playground stellt einen Freiraum zur Verfiigung, einen Spielplatz der
anders ist. Das Kollektiv hat im Rahmen eines Forschungsprojektes, ei-
nen Abenteuer-Spielplatz eingerichtet. Dabei wird beobachtet, wie Kin-
der flexible und komplexe Beziehungen mit ihrem Umfeld eingehen. Es
ist ein Ort, an dem es keine Aufsichts- oder Autoritdtsperson gibt. Im Mit-
telpunkt steht dadurch die Frage nach der Autorenschaft, also nach der
Partizipation, die das einzelne Individuum durch Mitgestaltung an den
Ort bindet und so Identifikation schafft. So lernen die Benutzer aktiv ei-
gene Raume zu schaffen und zu gestalten.

Dieses Projekt erforscht die Raumaneignung von Kindern und Jugendli-
chen. Einerseits ist die Frage nach der Autorenschaft interessant in Bezug
auf die Ausformung von Schulfreiriumen; andererseits ist auch die damit
einhergehende Dynamik bei der Mitgestaltung von Rdumen wichtig fir
die Lernprozesse. Am Beispiel des Abenteuer-Spielplatzes kénnen Be-
obachtungen tliber das Lernen durch Mitgestaltung gemacht werden. Die
Raumaneignung der Kinder gilt als wichtiger Interaktionsprozess und
zeigt wie sie sich selbst einen Bildungsraum erobern.

Die Nutzer und Nutzerinnen machen sich den Ort, “die Baustelle“ zu ei-
gen. Man konnte also von einer kollektiven Autorenschaft sprechen, die in
einem Prozess von Handlung und Verhandlung entsteht.

Auch in der architektonischen Praxis und im Entwurfsprozess wird zu-
nehmend an den Beziehungsraum der Akteurlnnen gedacht. Vermehrt
werden die Bediirfnisse der Nutzer und Nutzerinnen eruiert und deren

Vorstellungen von Raum in den Planungsprozess mit einbezogen.

nDispersed rather than concentrated authority is something that we
must pay attention to. Who then does the coordinating?

That is the question.“”

79 Aravena, A., 2016 S.265
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Abb.10: lllustration der Spiele
am Baltic Street Adventure
Playground, Glasgow East,
2015. Assemble Studio.



In Planungsprozessen wie Partizipation oder Buttom Up Strategien, kann
iber Raumqualitdten verhandelt werden. Der Beziehungsraum entsteht
und entwickelt sich dabei parallel zum gebauten Raum.

Die Bediirfnisse der Nutzergruppen werden durch deren Mitgestaltung in
den 6ffentlichen Stadtraumen sichtbar. Es werden vermehrt interdiszipli-
ndre Herangehensweisen gefordert. Sozialraumliche Studien und Beteili-
gungsprozesse gehen der Planung von urbanen Rdumen voraus, dadurch
schreiben sich die sozialen Rdume viel eher in den gebauten 6ffentlichen

Raum ein.

Die Gestaltung von offentlichen Rdumen wird von Besitzverhaltnissen
und politischen Entscheidungen bestimmt, dabei werden die sozialen
Raume zusehends beriicksichtigt und verstetigt und von den Verwal-
tungsorganen der Stadt teilweise auch anerkannt. Dabei kann durch das
Einbeziehen der Nutzerinnen ein Zuspitkommen der Architektur und

Stadtplanung verhindert werden.

2.2.4

Aneignung in Bildungsrdumen

Besonders in Bildungsbauten werden verschiedene Raumbegriffe und
ihre Veranderung sichtbar. Durch die veranderte Nutzung und Wahrneh-
mung von Schulrdumen werden neue Lernrdume und Lernformen etab-
liert. Dieses neue Lernen, das sich sowohl iliber die Aneignung urbaner
Raume als auch tliber z.B. mediale Rdume verstetigt, verlangt nach grof3-
zligigen Raumstrukturen und Moéglichkeiten der Raumnutzung.

Wie wird der gebaute Raum von den SchiilerInnen und Lehrenden be-
nutzt und angeeignet?

Die Aneignung von Rdumen wird durch die gegebenen Strukturen der Ar-
chitektur prafiguriert, jedoch sind es die Lehrenden, die in der padagogi-
schen Praxis mit den Schiilern, eigene (soziale) Riume erschaffen. Diese
Raume wandeln sich, da sie in der Interaktion immer wieder neu herge-

stellt werden.?? Die NutzerInnen des Schulraums konnen sich tber die

80 Vgl. Bardelman, K. 2016 S.83. ,Neben der von Architekten antizipierten Nutzung, findet auch
Andersnutzung und kreative Raumaneignung statt.”
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von den Planern antizipierten Nutzungen hinwegsetzen und durch eine
kreative Raumaneignung auch andere Nutzungen durchsetzen.?!
Es kann festgestellt werden, dass der veranderte Raumbegriff Einfluss auf

die Schule und die Benutzung und Gestaltung ihrer Gebdude nimmt.

»lIn Bildungsrdumen stehen soziale Giiter und Menschen in einem
Miteinander, es ist ein Lernprozess, diesen Raum zu erkennen und

darin Handlungsfihigkeit zu entwickeln.“®

Low definiert den Lernprozess hier als das Erkennen und Aneignen von
Raumen. Wie auch Dewey versteht sie das Lernen als aktiven Vorgang.
Wie die Nutzung von Schulrdumen und ihre architektonische Beschaffen-
heit in Verbindung stehen, kann anhand des Aneignungsverhaltens nach-
vollzogen werden. Uber die Beobachtung der Kinder- und Jugendlichen
zeigt sich die Nutzung von Rdumen; dabei lassen sich die Lernorte ver-
orten: Die Orte der Aneignung liegen am Schulweg, vom Klassenzimmer
liber die Straf3e, in den Park und am Weg nach Hause.

Wie die Nutzung von Schule und ihre architektonische Beschaffenheit
in Verbindung stehen, kann im Aneignungsverhalten von SchiilerInnen
nachvollzogen werden. Durch ihre Lokalisierung werden die Beziehun-
gen zwischen Schule und Stadt, zwischen Institution und 6ffentlichem

Raum nachvollziehbar.

81 Ein Beispiel der begleiteten Aneignung in der Schule: Zinner, Nonconform, oder der kreative
Raumaneignung, der Raumpiloten (siehe 2.2)
82 Low, M. 2001. S.245
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2.3

Lernen

Lernrdume und ihr Bezug zur Welt

Unsere Umwelt ist einem stdndigen Wandel unterworfen.
Dadurch sind wir gezwungen, von unserem Umfeld zu lernen.
Das menschliche Lernen ist also eine zentrale Fahigkeit, die es
uns ermdglicht, die Welt zu verstehen und diese auch selbst zu
gestalten.Dielernerfahrungen,dasWissenunddieKompetenzen
sindwichtige Ressourcen der Wissensgesellschaft.23Es gibteine
Vielzahl an Lernformen, die sich auch durch die Umgebungen
unterscheiden, in denen Kinder, Jugendliche und Erwachsene
ihre Fahigkeiten entdecken, erfahren und erlernen. Lernen
passiert in verschiedenen Formen, Umgebungen, RGumen und

Orten.

Lernen ist ein Tatigkeitswort, es stellt eine wesentliche Erkenntnisfa-
higkeit des Menschen dar, sich Wissen und Kénnen anzueignen. Dieses
Lernvermodgen macht uns zum weisen Menschen, dem homo sapiens oder
vielmehr - durch die aktive Veranderung unserer Welt - zum homo faber,
dem schaffenden Menschen.
Zunichst eine Definition aus Sicht der Pddagogik, in der das Lernen einen
zentralen Grundbegriff darstellt. G6hlich und Zirfas definieren Lernen als
eine Reflexion auf die Erfahrung, bei der Wissen erworben wird:
nLernen ist die erfahrungsreflexive, auf den Lernenden sich auswir-
kende Gewinnung von spezifischem Wissen und Konnen.“%*

Sie unterscheiden dabei verschiedene Modalititen des Lernens: die Er-

83 Vgl. Million, A. 2017.S.6
84 Gohlich, M., Zirfas J. 2007. S.17
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fahrung, den Dialog, die Sinnhaftigkeit und die Ganzheitlichkeit. In die-
sem Rahmen spielt sich der Lernprozess ab. Daraus entwickeln Géhlich
und Zirfas die vier Dimensionen des Lernens: das Wissen Lernen, das
Konnen Lernen, das Leben Lernen und das Lernen lernen.®s Diese stehen in
einer Wechselwirkung zueinander. Interessant daran ist, dass der Lern-
begriff hier als ein plastischer, tatigkeitsorientierter Prozess eingeordnet
wird. Dieser breitet sich in einer expandierenden Bewegung aus:
nLernprozesse gehen vom Individuum aus und erstrecken sich [...]
liber Organisationen, Gesellschaften und Kulturen und schlussendlich
auf die ganze Welt."#
Die dynamische, transformierende Eigenschaft die dem Lernen inne-
wohnt, fithrt Gohlich und Zirfas dazu, das Lernen als zentrales Ziel der
Padagogik anzusehen.
Fiir meine Fragestellung jedoch sind die Orte, an denen das Lernen pas-
siert, also die territorial-rdumliche Verortung interessant. Sogenannte
Lern- oder Bildungsorte sind neben der Schule z.B. der Betrieb, die Wei-
terbildung wie Volkshochschulen und Kultureinrichtungen. Der Lernpro-
zess bezieht sich auch auf die Fahigkeiten, die wir uns im laufe des Lebens
und in unserem sozialen Umfeld aneignen. So werden, wie Daniela Ahrens
vermutet, in unseren Lebenswelten Moglichkeiten des Wissenserwerbs
erdffnet.8” Auch Deinet verortet in den Lebenswelten die Aneignung von
Schliisselkompetenzen, wie zum Beispiel Handlungskompetenz oder Ri-
sikoabschatzung. Diese Kompetenzen werden an Orten und Raumen aus
der Lebenswelt erworben, also in privaten und 6ffentlichen Raumen.8®
Der o6ffentliche und auch der private Raum werden in diesem Zusammen-
hang als wertvolle Lernorte anerkannt. In ihnen werden informelle Lern-
formen verortet. Im Gegensatz dazu steht das formale Lernen, das eng an
die Bildungsinstitutionen gekniipft ist, also meist im Rahmen der Schule

stattfindet.

85 Vgl. Gohlich M., Zirfas J. 2007. S.180
86 Ebd. S.194

87 Vgl. Ahrens, D. 2009. S.73

88 Vgl. Deinet, U. 2012. S.49
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2.3.1
Lernformen: Formales- und Informelles Lernen
Das formale Erlernen von Wissen reicht langst nicht mehr aus, um die
Schliisselkompetenzen zu erwerben, die von der Gesellschaft gefordert
werden. Diese Erkenntnis, hat zu einer Ausweitung des Bildungsbegriffes
gefiihrt. Die Idee des lebenslangen Lernens, das von der Erwachsenenbil-
dung ausgeht, gilt als Voraussetzung fiir die Anerkennung verschiedener
Bildungsmodalitdaten.®® In diesem Zusammenhang wird zwischen dem
formalen und dem informellen Lernen unterschieden. Dabei wirkt die
Definition der Europdischen Kommission bestimmend, die eine dritte
Lernform hinzufiigt. Demnach werden aus Sicht der Lernenden drei ver-
schiedene Formen unterschieden:

- das Informelle Lernen

- das Nicht-Formale Lernen und

- das Formale Lernen.
Letzteres findet liblicherweise in einer Bildungs- oder Ausbildungsein-
richtung statt; dabei ist das Formale Lernen in Bezug auf Lernziele und
Lernzeit genau strukturiert. Dieses ist aus der Sicht des Lernenden ziel-
gerichtet und fithrt zur Zertifizierung.
Im Gegensatz dazu findet das Informelle Lernen in der Lebenswelt, in der
Freizeit oder an den Ubergingen zu Arbeitsplatz oder Schule statt. Die
Lernziele und der Zeitraum sind nicht strukturiert. Es ist also meistens
nicht zielgerichtet und passiert beildufig; daher wird es auch nicht zer-
tifiziert. Das Nicht-Formale Lernen liegt dazwischen, es findet aufserhalb
der Bildungsinstitutionen statt und fiihrt selten zu einer Zertifizierung.
Jedoch ist es aus der Perspektive der Lernenden systematisch und zielge-
richtet. Die EU Kommission zielt damit auf ein lebenslanges, begleitendes
Lernen und damit auf die Optimierung von Wissen, Qualifikationen und
Kompetenzen ab.”°
In Bezug auf die Bildung von Kindern und Jugendlichen ist die Unterschei-

dung zwischen informellem und formalem Lernen ausreichend. Dabei

89 Vgl. Ziircher, R. 2007. S.13/ Gohlich M, Zirfas J. 2007. S.159
90 Vgl. EU Kommission -Bildung, November 2001, S.33 - 34

38



wird unterschieden, ob das Lernen aus Sicht der Lernenden als formales
oder informelles Lernen wahrgenommen wird. In dieser Betrachtungs-
weise bleibt das Lernen immer von der Situation und dem Kontext ab-
hangig, wodurch der Vorgang des Lernens

»sowohl von formalen wie informellen Elementen durchsetzt"®!
ist. Dabei geht es darum, fiir die Lernenden die bestmégliche, individuelle

Balance zwischen diesen zwei Lernformen zu finden.

2.3.2

Formale und non-formale Lernumgebung

In der Literatur wird unterschieden zwischen formalen und non-formalen
Lernumgebungen.®? Die non-formale Umgebung befinden sich in privaten
und 6ffentlichen Rdumen wie z.B. in Parks, auf Spielplatzen oder zu Hau-
se. Wohingegen die Schulen, die Institutionen und Vereine eine formale
Umgebung darstellen. Von dieser Typisierung der Bildungsorte geht auch
Ahmed Derecik aus.”® Die Unterscheidung basiert auf der Definition des
Bundesministeriums fiir Familie, Senioren und Jugend (BMFS]J). Die offizi-
elle Grafik des BMFS]J, auf die sich auch Million und Overwien beziehen,
spannt sich zwischen zwei Gegensatzpaaren auf. Dabei werden die Bil-
dungsorte den Lernsettings und den Bildungsprozessen zugeordnet.>*
Die Darstellung zielt auf die territoriale Verortung der Bildungsmodalita-
ten ab und kategorisiert die Lernorte als formal oder non-formal. Daraus
ergibt sich ein Uberblick auf die Vielfalt an Bildungsriumen, die Kinder
und Jugendliche in ihrem Lernalltag nutzen.

In der Abbildung 13 ist dieser Lernalltag als Bildungsfeld dargestellt.
Die Lernorte werden den verschiedenen Umgebungen zugeteilt. Zwi-
schen der waagrechten Achse der Umgebung, die sich von der formalen
zur non-formalen Umgebung hinbewegt und der senkrechten Achse, die
zwischen offenen zu geschlossenen Bildungsorten unterscheidet, wird ein

Feld aufgezogen.

91 Ziircher, R. 2007.S.37

92 Vgl .BMFS], 2005. S.96-97/ Million, A. 2015. S.27/ Overwien, B. 2009. S.45
93 Vgl. Derecik,2016.S.127

94 Vgl .BMFS], 2005. S.96-97
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Abb. 12. Eigene Darstellung.

Dieses Diagramm gibt einen Einblick in die diversen Bildungsraume, es
zeigt auf, an welchen Orten die verschiedenen Bildungsprozesse stattfin-
den. Die vier Felder konnen wie folgt kategorisiert werden: Als éffentliche
Rdume, private Rdume, institutionelle Rdume und dffentlich institutiona-
lisierte Rdume. (siehe Abb. 12) Die informellen Bildungsprozesse finden
zumeist in o6ffentlichen- und 6ffentlich-institutionalisierten Raumen statt,
wahrend das formale Lernen der Schule liberwiegend in geschlossenen

Umgebungen stattfindet.

Die Beachtung der informellen Lernumgebung hat sich erst mit dem Kon-
zept des lebenslangen Lernens durchgesetzt, bei dem das informelle Ler-
nen eine zentrale Rolle spielt. Jedoch kann das informelle Lernen auch an
anderen Orten stattfinden, wie z.B. am Weg vom Schulhof ins Klassenzim-
mer, also im Rahmen eines formalen Schul-Settings.’® Informelle Lernpro-
zesse konnen also auch in einem formalen Setting stattfinden.

Im Bildungsprozess von Kindern und Jugendlichen sind die formalen Bil-
dungsorte dominant. Die informellen Bildungsorte werden zunehmend
in den Bildungsprozess miteinbezogen. Dabei wird von einer Vernetzung
der verschiedenen Lernprozesse, der Lernformen und der Lernorte ge-

sprochen.’®

Bernd Overwien definiert das informelle Lernen in gestalteten Lernum-
gebungen als informelle Bildung.”” Die gestaltete Lernumgebung in der
Schule unterstiitzt dieser Definition nach die informelle Bildung in Schul-
rdumen. Dabei kann es sich zum Beispiel um eine von Lehrpersonen ge-
staltete Umgebung flir informelles Lernen in der Klasse oder gar um eine
Gestaltung der Schulrdume handeln. Durch die gestaltete Lernumgebung
sollen Fahigkeiten, die liber informelle Lernprozesse angeeignet werden,
auch in der Schule Platz und Raum bekommen. Diese Integration des

Informellen in die Schule wird von Ziircher als Informalisierung des For-

95 Vgl. Overwien, B. 2009. S.45

96 Afimann, S., Herzig, B. 2009. S.58 -69/ Deinet, U. 2012. S.50

97 Vgl. Livingstone zit.n. Overwien, B. 2009. S.42. Dieser Begriff geht auf John Dewey zuriick der
zwischen informal und formal education unterscheidet.
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Abb.13: Ausschnitt: Végel
und Pflanzen, die Natur im
Fenster.

Christian Heinrich Wolke:
Denklehrzimmer 1805)

malen bezeichnet.®® Im Zuge von informellen Bildungsprozessen werden
informelle Lernumgebungen in die Schule implementiert, die Lernumge-
bung wird dabei oft mit gestalterischen Elementen aus dem Stadtraum
inszeniert.(Vgl. 2.2.3) Um diverse Lernformen - also das Lernen in der
Schule mit dem aufderschulischen zu verbinden - gibt es verschiedene An-

sdtze und Strategien auf die in den folgenden Kapiteln eingegangen wird.

Ich mochte an dieser Stelle zusammenfassen: Das informelle Lernen fin-
det hauptsachlich in non-formalen Umgebungen statt. Diese non-forma-
len, offenen Orte finden sich mehrheitlich in den Stadtrdumen, den Griin-
rdumen und den Orten der privaten oder halbé6ffentlichen Lebenswelt.
Die urbanen Rdume werden durch den Aneignungsprozess und das damit

verbundene informelle Lernen belebt und aktiviert.

2.3.3
Das Denklehrzimmer: der Lernraum als Landschaft

Die diversen Lernformen werden von unterschiedlichen Lernumgebun-
gen unterstiitzt. In der Gestaltung der Schule wird dies beriicksichtigt.
Neben dem Klassenzimmer als Ort des formalen Lernens entstehen in-
formelle Umgebungen, die sich an den Lebensrdumen inspirieren. Wohn-
zimmer und Sitznischen, Lernstufen und Platze; die Schulstruktur wird
erganzt durch neue Raume. Dabei handelt es sich um eine Darbietung aus
dem Leben oder gar um eine Simulation der Welt.

Mit der Relation vom Schulraum zur Welt setzt sich Gohlich in seinem
Buch iiber die Geschichte des Schulraumes auseinander.?® Er zeichnet da-
rin die Geschichte der padagogischen Umgebung, also des Lernraumes,
anhand seiner Relation zur Welt nach. Seine Forschungsfrage geht von
der Raumgestaltung der Reformpadagogik der 90er Jahre aus. Zentrales
Thema dieser Reformbewegung ist die Inszenierung des Lernens in ei-
ner Landschaft. Vorerst stellt Gohlich vier Tendenzen in der Gestaltung
der padagogischen Umgebung fest: Dezentralisierung, Simulation von
Abenteuer und Natur (=Welt), Simulation von Heimat und die Selbsto-

98 Vgl. Ziircher, R. 2007. S.135
99 Vgl. Gohlich M. ,1993.
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rientierung der Lernenden. Danach sucht er nach ideengeschichtlichen
Vorbildern dieser Tendenzen in Lernriumen, vom Mittelalter an bis in
die neunziger Jahre des vorigen Jahrhunderts.!?® Dabei wird der Fokus
auf die padagogische Gestaltung der Raume gerichtet. Die Architektur
und Struktur der Vorbild-Schulen bleiben nebensachlich und kénnen aus
den Texten nur teilweise rekonstruiert werden. Gohlich richtet den Fokus

auf das Klassenzimmer und die piddagogische Gestaltung des Lernens.

Auf ein Raumkonzept aus Go6hlichs Schulraumgeschichte méchte ich an
dieser Stelle kurz eingehen: Es ist das Denklehrzimmer von Christian
Heinrich Wolke, der am Dessauer Philanthropin lehrte. Es handelt sich um
eine Beschreibung aus dem Jahr 1805, der auch ein Kupferstich beigelegt
wurde. (Abb. Denklehrzimmer) Das Denklehrzimmer ist ein Raum, der
das Lernen lehrt. Die Rolle der Lehrenden ist darauf begrenzt, die Ler-
numgebung vorzubereiten. Aus padagogischer Sicht wird hier erstmals
Selbst-orientiert gelernt.

nDie Kinder, die im Denklehrzimmer leben, haben tdgliche

Gelegenheit, sich im Rechnen und Messen zu liben und erhalten auf

solche Weise darin eine grofie Fertigkeit.“1!
Die Darstellung zeigt ein quadratisch gerastertes Zimmer. Unten links
sitzt ein Kind, das mit einem Wiirfel spielt. Der Raum ist in seiner Dimen-
sion diesem Lernwiirfel nachempfunden. Die Lernenden leben in Wolkes
Denklehrzimmer. Es handelt sich der Beschreibung nach um eine ganze
Familie, die im Zimmer gemeinsam die Welt erforscht. Die Natur kommt
tiber die Fenster ins Zimmer hinein. Am Fensterbrett stehen Pflanzen, de-
ren Wachstum vom Lernraum aus beobachtet werden kann. (Abb.: Aus-
schnitt Denklehrzimmer) Einzelne Artefakte werden im Denklehrzimmer
getrennt von der Welt erforscht. Es handelt sich um eine Simulation von
Welt im Lernraum.'®? Gohlich findet mit dieser Darstellung das ideenge-
schichtliche Vorbild der Lernlandschaft. Wolkes Beschreibung nach ist
das Denklehrzimmer ein Lebensraum. Er erklart das Lernen zu einer An-
100 Vgl. Gohlich M.,1993. S.45 / Gohlich M., Zirfas J. 2007. S.104

101 Wolke, C. H. zit. in G6hlich, M. 1993. 5.209
102 Vgl. Géhlich M. 1993. 5.20
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gelegenheit des Lebens. Wolkes Denklehrzimmer stellt eine ideale, bis ins

Detail vorbereitete Lernumgebung dar.

Die Lernlandschaften in den Klassenzimmern der Gegenwart haben
durchaus Ahnlichkeit mit Wolkes 200 Jahre altem Konzept. Auch aus heu-
tiger Sicht ist der padagogische Raum stets ein inszenierter Raum.

Das Lernen darf dabei Angelegenheit der Lernenden bleiben, so Goéhlich.
Ein wichtiger Aspekt, den es in der Gestaltung von Lernrdumen zu be-

riicksichtigen gilt, ist die Autonomie des Lernens.!®

2.3.4

Lernrdume in der Lebenswelt

Der Definition von Peter Faulstich nach befinden sich die Lernraume im
Leben.'® Im Gegensatz zu U. Deinet, der das Lernen in Lebensrdumen
liber die Handlungen und die Aneignung definiert, beobachtet Faulstich
die Chancen, die das lernende Subjekt darin wahrnimmt. Die Lernchan-
cen in den verschiedenen Lernrdumen kénnen unterschiedlich sein und
sind nur schwer zu definieren. Die Chancen kénnen an dem Grade ih-
rer Institutionalisierung oder am Grade ihrer Intentionalitit bemessen
werden, so Faulstich. Dieser Grad ist immer aus der Sicht des Lernenden
aussagekraftig. Der objektive Lernort wird abhingig von den subjekti-
ven Lernchancen in einem Lernraum. Entscheidend ist die Intention der
Lernenden. Das Ausmaf?, in dem sich die Lernenden selbst z.B. in einem
Museum auf die Thematik einlassen, bestimmt die Lernchancen in die-
sem Lernraum. Aus subjektiver Sicht haben Lernrdume eine primare
Lernfunktion. Wie kann nun bemessen werden, wann und wo es sich um
eine primare Lernfunktion handelt?

Ein Ansatz, der zur Ermittlung von Lernrdumen angewandt wird, ist jener
der Narrativen Landkarte. Diese geht auf die Idee einer Mental Map zu-
riick, wie sie Kevyn Lynch erstmals 1960 anwendet. In Das Bild der Stadt
beschreibt Lynch, wie die Stadtbewohner ihre Umgebung wahrnehmen
und dabei ein inneres Abbild von ihrer Umwelt anfertigen. Die Zeichnun-

103 Vgl. ebd. S.104
104 Vgl. Faulstich, P. 2013. 5.298
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Abb.14: Christian Heinrich
Wolke. Denklehrzimmer. Leip-
zig 1805.
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gen der Stadtbewohner (die als kognitive Karten bezeichnet werden) er-
moglichen den Einblick in dieses innere Bild ihrer personlichen Lebens-
raume.'®® Faulstich wendet die Mental Maps an, um zu erfahren, wo sich
in einem Quartier die Lernrdume befinden. Das Beispiel zeigt auf, wie
die Beobachtung eines Quartiers und die Befragung der BewohnerInnen
nach ihren Lernrdumen in den narrativen Landkarten nachgezeichnet
werden. Uber das Medium der Landkarte werden die individuellen Lern-
raume im Quartier sichtbar.

Dieser Ansatz zeigt, wie die subjektive Raumerfahrung durch die Kar-
tierung zu einem aussagekraftigen Datensatz wird. Die narrativen Land-
karten geben Informationen iiber die Nutzung und Wahrnehmung der
Lernrdaume und koénnen als Grundlagen fiir die Planung von Lernrdumen

verwendet werden.

Exkurs: Mediale LernrGume

Mediale Lernraume bieten viele Moglichkeiten des selbststandigen, indi-
viduell gestalteten Lernens. Die neuen Medien bieten zusatzliche Chan-
cen, sich aufderhalb von Prasenzkursen weiterzubilden.

Seitdem konnten sich durch die neuen Medien Lernformen entwickeln,
die ohne die physische Anwesenheit der Lernenden im Unterricht mog-
lich sind. Die Medienkommunikation stellt eine wichtige Art des Lernens
dar. In Schule, Universitat und Weiterbildung haben sich die virtuellen
Lernplattformen etabliert. Diese werden dadurch Teil der Bildungsinsti-
tutionen. Mit dem Ziel, die sogenannten Medienkompetenzen zu férdern,
etablieren sich virtuelle Lernrdume zunehmend.'* Einerseits kdnnen wir
liber das Internet von verschiedenen Orten aus auf die Plattformen zu-
greifen, was dem Benutzer die Moglichkeit gibt, sich von zu Hause aus
einzuloggen, also von einem informellen Setting aus. Andererseits sind
die Uberginge im Netz selbst, als flieRende Textabfolge zwischen ver-
schiedenen Seiten, nicht eindeutig dem Formalen oder Informellen zuzu-
ordnen. Uber die Suchmaschine steigen die NutzerInnen ein und browsen
durch das Netz. In verschiedenen Fenstern werden gleichzeitig diverse

105 Vgl. ebd. S.297
106 Vgl. Ziircher, R., 2007. S.10
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Raume betreten. Die Moglichkeiten gehen von der Informations- und
Wissensrecherche bis hin zu “der Erweiterung des symbolischen Kapitals
durch Kontakte®’, so ROll. Im Fluss der Recherche werden Texte, Bilder
und Videos sowie Tonspuren in einer Aneinanderreihung gelesen. Roll
bezeichnet diese diskontinuierliche Verknilipfung von Texten und Seiten
als Hypertext. Die Verkniipfungen liegen als Ebene iiber dem Text und
bilden eine Netzstruktur (hyper: gr. liber).!%® Roll spricht von verschiede-
nen Aneignungspraktiken, durch welche die digitalen Medien z.B. reflexiv,
vireal'” oder hypertextual angeeignet werden.!!?

Unser tagliches Leben ist von dieser Struktur durchwachsen, wir kénnen
nahezu von jedem Ort aus und jederzeit ins Netz einsteigen. Eine binadre
Unterscheidung zwischen real und virtuell scheint nicht mehr maoglich.
Eher kann man von einer Erweiterung und Ergdnzung der realen Raume

durch die virtuellen Riume sprechen.!!!

Wie beeinflusst die Mediatisierung unserer Lebenswelt die Vorstellung
von gebauten Rdumen? Die mobilen Pneus, die in den 60er Jahren eine
Raum-Utopie fiir die Architektur der Zukunft abbilden, zeigen den Wunsch
nach einem nomadischen Arbeitsplatz oder einer flexiblen Wohnhiille.
Das aufblasbare Biiro von Hollein, 196912 oder der Prototyp Cushicle von
Archigram propagieren mobile Radume, die als Wohn- und Arbeitshiille
iberall sein kdnnen. Diese Vision des mobilen Lern- oder Arbeitsplatzes
hat sich verwirklicht: Das Internet als Mittel der mobilen Kommunikation
und der personliche Device (Smart Phone, Tablet, Laptop) machen das
Arbeiten Uberall moéglich. Jedoch kommen sie ohne die Hiille des Pneus
aus. Die Blase aus der Vision von Archigram ist unsichtbar geworden.
Wahrend wir in den Device eintauchen, verschwindet die Welt um uns.
Wir begeben uns in eine Blase und tauchen in den virtuellen Raum ein.
Die neuen Medien bieten fiir das Lernen eine erweiterte Moglichkeit an
107 Ebd. S. 265

108 Ebd. $.269-270

109 Vireale Aneignung findet Roll in der Aneignung von Lebenswelten, bei der ,, sowohl virtuelle
als auch reale Erfahrungen miteinander” verkntipft werden. Réll, F. J. 2014. S. 268

110 Vgl. R&lL, E. . 2014. S. 265

111 Tillmann, A. 2014. S.274
112 Hollein, H. 1969.
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Selbstbestimmung. Der autonome Zugang zu Wissensquellen und die
verschiedenen Kommunikationsformen entgrenzen die gegenwartig ge-
lebten Lernrdume. Die Aufgabe der Architektur, so Christian Kiihn, ist es,
Lernraume anzubieten, die sich sowohl fiir Gruppen verschiedener Grofde
eignen als auch Riickzugsmoglichkeiten anbieten. Denn der Lernprozess

bleibt trotz der neuen Medien eine soziale Interaktion.!'3

2.3.5

Lernen in der Lernlandschaft oder in der Lebenswelt

Michael Gohlichs Forschung zu den Motiven des Reformklassenzimmers
der 90er Jahre zeigt eine andere Geschichte des Schulraumes auf. Einen
zentralen Anhaltspunkt liefert Gohlichs Betrachtung des Lernraumes in
seiner Relation zur Welt.'** Im Verhaltnis des Lernraumes zur Welt kom-
men verschiedene Ansitze der Pddagogik zum Ausdruck, die sich im
Raum manifestieren.

Es werden hier zwei Ansitze gegeniibergestellt: einerseits der Lebens-
raum als Lernraum und andrerseits die Darbietung der Lernlandschaft in
der Schule. Beide gehen davon aus, dass der Lernprozess einen engen Be-
zug zur Lebenswelt hat. Zum Einen werden im Zugang zum Lebensraum
als Lernraum informelle Settings und Lebenspraxen als Lernrdume er-
schlossen.!’>Zum Anderem entsteht durch die Lernlandschaft in der Schu-
le eine Darbietung der Welt im Lernraum. In dieser Inszenierung der pad-
agogischen Umgebung findet sich die Simulation von Welt und Abenteuer.
Die Welt als Abenteuer zu simulieren fiihrt zur Erzwingung einer Schein-
welt. Der Realitdtsbezug des Lernraumes geht dabei verloren. Es besteht
die Gefahr, dass der Schulraum zum Cyberspace wird, so Gohlichs Kri-
tik.'t6

Die Verstdadterung der Welt geht mit einer Urbanisierung der Lernland-
schaft einher. In Blick auf die Moglichkeiten von Lernlandschaften lasst

sich daraus schliefden, dass es heute um die Relationen von Stadt und

113 Kiihn, C. 2018. S.46

114 Vgl. Gohlich M.,1993. S.45
115 Vgl. Faulstich, P. 2013. 5.298
116 Vgl. Gohlich M. 1995 S. 45
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Schule geht. Diese Beobachtung bildet den Hintergrund fiir die Verbin-
dungen von Schule und Stadt, auf welche die folgenden Kapitel dieser Ar-
beit aufbauen.

Die Verbindung von Schule und Stadt wird auch im Ansatz des Lebensrau-
mes als Lernraum sichtbar: Die Lebenspraxen werden als Lernrdume ge-
nutzt. Dadurch wird die Stadt als Lernraum wahrgenommen. Lebenswelt
und Schulwelt ergdnzen sich in ihrer Koexistenz.

Die These von der Urbanisierung der Lernrdume wird in den nachsten
Kapiteln untermauert und weiterentwickelt. Von der Schule als Lernland-
schaft bis hin zur urbanen Bildungslandschaft und dem Beispiel des Bil-

dungsgratzl in Wien.
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Abb.18: Skizze: Simulation im
Lernraum, Welt als Lernraum
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Abb.1: Spielplatz in der
Dijkstraat 1954, Amsterdam
Stadtarchiv.
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3

Schule als Stadt und
Stadt als Schule

Die rdumlichen Zusammenhédnge der gebauten Lern-
und Bildungsrdume werden im Folgenden analysiert.

Die Analogie von Haus und Stadt wurden bereits von
Alberti beschrieben. Auch am Schulhaus, als Sonderfall
desHauses,zeigensichdie WechselwirkungenzurStadt.
Anhand von gebauten Beispielen der Schularchitektur
werden die Analogien und Wechselwirkungen von
Schule als Stadt und dem Stadtraum als Bildungsraum

aufgezeigt.

Die Ubergédnge zwischen Innen und Auflen, zwischen Haus und Stadt
sind ein Grundthema der Architektur. Historisch gesehen geht der
Vergleich zurtick auf Alberti; sein De Re Aedificatoria hat das Bild der
idealen Stadt der Renaissance stark beeinflusst.
nDenn wenn der Staat [Stadt], nach einem Grundsatze der Philo-
sophen, ein grofdes Haus ist, und ein Haus hinwiederum ein kleiner
Staat ist, warum sollte man da nicht die Glieder dieser selbst als
kleine Wohnungen bezeichnen?"!
Der Vergleich zwischen Stadt und Haus zieht sich durch die Geschichte
der Architektur. Auch an den Werken von Aldo van Eyck kann das Thema
dieses Begriffspaares nachvollzogen werden. Van Eyck vereint in seinen

Entwiirfen die Gegensatze, dabei bilden Haus und Stadt die Ausgangs-

1 Alberti, L. B., 1912, S.47
Aus dem Ersten Buch, liber die Risse, Kapitel 9. Der Stadt Staat auf den sich Alberti bezieht, wird in
aktuellen Ubersetzungen sinngemaf als Stadt iibersetzt.
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metaphern fiir die sogenannten Zwillingsphanomene.? Die Analogie von
Haus und Stadt entspricht als Sonderfall jener von Schule und Stadt, wel-
che in Van Eycks Spielplatzen gebaute Form annimmt. (Abb. 1: Spielplatz
in der Dijkstraat)

In den darauf folgenden Beispielen zur Schule als Stadt (siehe 3.2) wird
aufgezeigt, wie die Orte in den Bildungseinrichtungen durch ihre Um-
und Neugestaltung zu grofdziigigen, offenen Riumen werden. Die Schul-
gebaude integrieren Eigenschaften aus urbanen Raumen und werden
verstarkt als multifunktionale Raume wahrgenommen und von der
Schulgemeinschaft als solche genutzt.

Andersherum gibt es Initiativen, welche Bildungsrdume in den offentli-
chen Raum der Stadt tragen, bzw. Platze und brachliegende Fldchen neu
gestalten oder Stadtstrukturen umnutzen und aneignen (siehe Stadt als
Schule 3.3).

Beides geschieht aus der Tendenz heraus, dass Bildung sich nicht auf die
Schule beschranken kann; dass Schulen nicht nur aus Klassenzimmer
und Gangraum bestehen, sondern aus dem Bediirfnis der Nutzerinnen
nach Raum und diversen Raumsituationen. Durch dieses Bediirfnis wird
eine Neupositionierung der Schule artikuliert, welche die aktive Nut-
zung des 6ffentlichen Stadtraumes fordert, die Bedeutung der Instituti-
on Schule entgrenzt und in Folge ausweitet. Dies ist Ausdruck dafiir, dass
die Schule und das Lernen offentliche (Frei-)Raume brauchen, um den
vielen Aufgaben gerecht zu werden, die im Bildungsprozess gegenwartig
unumganglich sind.

In diesem Kapitel werden die Architekturen der Schulgebdude und ihre
Uberlagerungen mit den Stadtrdumen naher betrachtet. Die folgenden
Beispiele zeigen, wie grof3ziigige Freirdume und die Gestaltung des ge-
bauten, 6ffentlichen Raumes, eine tragende Rolle in den Bildungsbauten

spielen.

2 Vgl Ligtelijn, V. Strauven, F. [1] 2008. S.58-59
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3.1
Von Haus und Stadt

Aldo van Eyck : Twin Phenomena

Mit dem Begriff der Zwillingsphdnomene macht Aldo Van Eyck
die Analogien zwischen vermeintlichen Polaritaten sichtbar.?
So findet sich die kleine Struktur des Hauses in einem gréBeren
MaBstab in jener der Stadt wieder.

An Van Eycks Spielpldtzen, als Orten der Aneignung des &ffent-
lichen Raumes, zeigt sich, wie die Stadt als Wohnraum inter-
pretiert wird. Vice versa nehmen van Eycks Gebdude Elemen-
te aus der Stadt auf: die einzelnen Rdume erhalten wie kleine
H&user eine Adresse. Hervorgehoben werden die Schwellen
zwischen innen und auBen: Das Dazwischen wird als Ort der

Gelegenheit inszeniert.

3.1.1

The Inbetween realm - Zwischen Rdume

Mit der Entstehung von Aldo Van Eycks Spielplatzen im Amsterdam der
Nachkriegszeit zeichnet sich der Beginn einer Wende in der Architektur
und ein Umschwung im Denken der Planenden ab.

Aus dem Stadtarchiv von Amsterdam stammt eine Fotoserie, welche

die Entstehung der Spielplatze dokumentiert. Das Foto vor der Umge-
staltung der Conradsstraat 1957 und der Vergleich nach der baulichen

Umgestaltung zeigen, wie mit wenigen Elementen die Strafde zu einem

Platz umgestaltet wurde. Eine ungenutzte Verkehrsflache wurde zu den

Hausern hin verbunden und durch wenige Elemente zu einem Ort, an Abb. 2-3: Platzgestaltung
. . . vorher und nachher: Con-
dem das Dazwischen als Raum gelebt werden kann. (Abb. 3) Es ist ein radsstraat 1957, Amsterdam.

Stadtarchiv.
3 Vgl. Ligtelijn, V. Strauven, F. [1] 2008, S.58
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mit 95 eingetragenen Spiel-
platzen ca. 1957. Amsterdam
Stadtarchiv.
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kleiner Eingriff, durch den ein neuer Ort fiir die Gemeinschaft entsteht:
ein Spielplatz, der einer bis dahin marginalisierten Nutzergruppe, den
Kindern, ihren Raum gibt.

In der Nachkriegszeit entsteht in den Stadten eine Bewegung, die mehr
Spielrdume einfordert. In Amsterdam entstehen 1938 die ersten Parks
und Sandspielplatze, die auf die Initiative von der Stadtplanerin Jacoba
Mulder hin errichtet werden. Nach ihrer Anregung entsteht 1947 auch
der erste Spielplatz von Van Eyck am Bertelmannplein®. Es sind einige
wenige Spielelemente, die Van Eyck entwirft; diese werden an jedem
neuen Spielplatz als Gestaltungselemente eingesetzt und an den Ort an-
gepasst. Das vereinzelte Einfiigen der Spielareale in die Leerstellen der
bestehenden Stadtstruktur stellt einen kleinen Eingriff dar, der die Stadt
fiir ihre BewohnerInnen lebenswert macht.

Mit dieser Strategie gestaltete Van Eyck zwischen 1947 und 1968 an die
700 Spielplatze in Amsterdam. Gerade wegen ihres kleinen Maf3stabes
haben sie in Summe das Bild der Stadt verdndert und gepragt. Wie in der
Karte von 1957 zu sehen ist, zieht sich die Infrastruktur der Spielplatze
wie ein Netz iiber die Stadt. Die Spielplatze verwandeln die urbane Leere
zu einem Raum, in dem Verbindungen gekniipft werden.

Interessant erscheint das Prinzip und die Haltung, die hinter der Stra-
tegie des Architekten stehen: Im Bestand lasst er zwischen Strafden und
Hausern einen neuen Raum entstehen. Die ungenutzten Flachen und
Liicken der Stadt, die der Krieg hinterlassen hatte, wurden nutzbar ge-
macht und so ins Interesse der Gemeinschaft geriickt.

Van Eyck ist vom Prozess des Dialogs inspiriert. Das Zusammenspiel und
die Interessenskonflikte zwischen Gemeinschaft und Gesellschaft kon-
nen im Dialog auf eine Ebene des Kompromisses gebracht werden. Diese
Ansicht zur Vermittlung zwischen Ich und Du entwickelt der Philosoph

Martin Buber in dem gleichnamigen Buch.® Im Dialog gilt es, den Inter-

essenskonflikt zu verséhnen und in einer Aussprache zu verschmelzen.

Abb. 5 Platzgestaltung am
4 Aufschwung der Spielplitze in der Nachkriegszeit. Bis Jane Jacobs in Death and Life of American Bertelmannplein in Amster-

Cities Spielpldtze/ die Stadt als unsicher darstellt und fiir eine kindersichere Stadt eintritt. dam

Vgl. Mc Carter, R. S.40 /Lefaivre, L. 2007. S.45.
5 Das Buch erschien erstmals 1928: Buber, Martin. Ich und Du.
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Aldo van Eyck verfolgt Bubers dialogisches Prinzip, das die Vermitt-
lung verschiedener Interessen ins Zentrum riickt. An den hunderten
Spielplatzen wird die Haltung einer Architektur des Dialogs und der
Gemeinschaft sichtbar.

In der Architektur der Spielplatze wird der Raum dazwischen erkenn-
bar. ,The realm of the in between" ergreift den Raum, so Liane Lefaivre.®
Die Zwischenrdaume, die durch die Gegensatze von aufien und innen,
offen und geschlossen etc. entstehen, sind zentrales Anliegen des Ar-

chitekten.

Historische Bedeutung erlangt Van Eycks Arbeit durch seinen Ansatz, die
Stadt von den Bediirfnissen der Menschen aus zu denken und zu planen.
Lefaivre nennt Van Eycks Spielplatze Humanist Rebel Playgrounds. In
den Arbeiten Van Eycks finden sich spielerische, partizipatorische Ele-
mente, durch welche der gebaute Raum von Grund auf gedacht wird.” Es
zeigt eine Alternative auf, eine andere Moglichkeit, Stadt zu denken und
offnet somit ein neues Fenster fiir die Stadtentwicklung.

Amsterdam war Anfang der 50er Jahre von der Zerstérung des Krieges
gezeichnet. Wie in ganz Europa entwarfen ArchitektInnen und Stadtpla-
nerlnnen auch hier nach den Vorbildern der klassischen modernen Ar-
chitektur. Die Prinzipien des CIAM (Congreés Internationaux d'Architec-
ture Moderne), die in der Charta von Athen von 1933 definiert wurden,
bildeten die Grundlage dafiir. Neue, grof3flachige Quartiere wurden in
kurzer Zeit geplant und gebaut. Die Stadtentwicklung und Urbanisierung
wurde in einem sehr grofien Maf3stab, wie vom Reifdbrett aus in einer
Top down-Hierarchie gesteuert. Doch schon Mitte der 50er Jahre be-
gannen sich die Probleme der Nachkriegsmoderne zu zeigen. Van Eyck
war einer von den Architekten, die ihre Kritik an den Planungsstrategien
des CIAM in den Diskurs einbrachten. Die vier Funktionstypen und ihre
Trennung ordnen die Stadt in ein Raster, in dem Identitit verloren geht,
so van Eyck. Aus der Konferenz des CIAM 10 von 1956, die in Dubrov-
nik stattfand, ging eine Gruppe junger Architekten hervor, unter ihnen

6 Vgl. Lefaivre,L. Tzionis, A. 1999.S.77
7 Vgl. ebd. S.77
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Alison und Peter Smithson, Georges Candilis, Jaap Bakema, Giancarlo de
Carlo und Shadrach Woods. Gemeinsam organisierten sie als Team 10
den letzten Congres Internationaux dArchitecture Moderne, der 1959 in
Otterlo stattfand. Das Team 10 verkiindigt dort die Auflosung desselben.
Van Eyck formuliert in seiner Rede von Otterlo die zentrale Kritik des
Team 10, also die Trennung der Funktionen, jedoch zeigt er auch eine
Vision auf, eine neue Strategie.? In Otterlo wird ein Umdenken eingefor-
dert und damit eine Kehrtwende in der Planungskultur der Architektur

eingeleitet.

3.1.2

Zwillingsph&nomene

Van Eycks Rede von Otterlo enthdlt die Grundgedanken zu den soge-
nannten Zwillingsphdnomenen. Sein zentrales Anliegen besteht darin,
eine Gegenposition zu den abstrakten Idealen von Raum und Zeit zu
finden, die vom Vorbild des Universal Space wegfiihren.® In seiner Kritik
an dem Verstidndnis von Raum und Zeit, zeigt sich auch der Wandel des
Raumbegriffes. Van Eyck nimmt hier Bezug auf Einstein, der durch die
Relativitatstheorie von 1919 zu einem wissenschaftlichen Umdenken
beigetragen hat. Van Eyck selbst beginnt seine Rede mit der Beschrei-
bung eines euclidic Groove. Der euklidische Alltagstrott, nach dem die
Welt gelaufen war, ist nicht mehr passend; die perspektivische Darstel-
lung wurde durch Kiinstler wie Picasso, Brancusi oder Klee aufgelost.
Doch auch in der Literatur und Wissenschaft (Joyce und Einstein) findet
Eyck eine Abkehr vom deterministischen Alltagstrott: Ohne dem Neuen
einen Namen zu geben, sieht van Eyck in der Uberwindung des euklidi-
schen Raumgefiiges auch die Méglichkeit, durch Architektur die Proble-
me der Gesellschaft zu iiberwinden.'® Damit macht er das Scheitern der

modernen Architektur an den veralteten Vorstellungen fest. Er fordert

8 Vgl. Mc Carter, R. 2015 S.76-77

9 Dieser Absatz bezieht sich auf den Text ,A Home for Twin Phenomena“ der in , The Artist,the child
and the city , erstmals 2008 publiziert wird: Der Text gibt die Rede von Otterlo wieder, wurde in
dhnlicher Form im Forum 1959 abgedruckt.

Ligtelijn, V. Strauven, F. [1] 2008. S.58-63

10 Vgl. Ligtelijn, V. Strauven, F. [1] 2008. S.58
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Abb.6: Symbol der Moderne:
Grundriss der Crown Hall,
Mies van der Rohe, MIT Cam-
pus, Chicago.

die Architekten auf, sich mit dem Raum neu auseinanderzusetzen.
Van Eyck geht von dem Phdnomen der Gegensdtze aus, zwischen denen
sich der Raum des Dazwischen aufspannt. Die Harmonie findet sich
im Kontrast der Gegensatze von klein und grof3, von aufien und innen,
von Einheit und Vielfalt, von Individuellem und Kollektivem.!! In diesen
Gegensatzen, wie auch in jenem von Haus und Stadt liegt das Zwillings-
phidnomen.

» A house is like a tiny city, and a city like a huge house.“'?
An diesem Beispiel von Haus als Stadt, also vom Kleinen im Grofien
erlautert Van Eyck auch das Zusammendenken von Stadtplanung und
Architektur. Van Eyck fordert einen ganzheitlichen Ansatz ein, in dem
Probleme quasi Disziplin-iibergreifend gelost werden.
Die einzelnen Teile des Hauses bilden in ihrer Funktion und Struktur
eine kleine Stadt. Ein Beispiel des Ubergangs zwischen innen und aufien,
ist die Tiir. Als Schwelle bietet sie die Gelegenheit fiir die Begriiffung oder
den Abschied. Van Eyck sieht darin eine Situation, die sich unser Leben

lang taglich wiederholt.’

An den Ubergingen und Schwellen, den Zwischenrdumen der Architek-
tur sieht van Eyck die Moglichkeit, die physischen und sozialen Realita-
ten der Raume zu gestalten.
»Whatever space and time mean, place and occasion mean more!“1*
Van Eyck macht die Gelegenheit und den Ort zu den Maximen seiner
Architektur. Der Raum ist in der Vorstellung des Menschen ein Ort und
die Zeit steht fiir die Gelegenheit.
»A house therefore should be a bunch of places and a city a bunch
of places no less. (...) The city is the counterform of society's
reciprocally individual and collective reality.“'s
Durch diese Aussage fiigt van Eyck dem modernen Verstandnis des
Raumes die Idee der menschlichen Interaktion hinzu. So werden der Ort
11 Vgl. Lefaivre,L. Tzionis, A. 1999. $.135
12 Lefaivre,L. Tzionis, A. 1999. 5.135
13 Vgl. Ligtelijn , Vincent; Strauven, Francis, [1] 2008. S.62

14 Lefaivre, L. Tzionis, A. 1999. S.103/ Mc Carter, R. 2015.5.118
15 Ligtelijn, V. Strauven, F. [1] 2008, S.61
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und die Gelegenheit zum Symbol fiir die Forderung nach einer Verande-
rung im Denken von Architektur. Die Existenz der menschlichen Inter-
aktionen, die im Raum stattfinden, gehen der Planung von Van Eycks
Architektur voraus. Sein zentrales Anliegen, so Lefaivre, liegt darin, den
Begriff des Raumes um die Ebene der sozialen Interaktionen zu erwei-

tern.t®

Die Gegeniiberstellung des Grundrisses der Crown Hall und jenem des
Waisenhauses zeigt die Veranderungen, die sich zwischen der klassi-
schen Moderne und dem Strukturalismus abzeichnen. Die raumliche
Kontinuitat des Universal Space lehnt jede Differenzierung ab und
minimiert die Uberginge und Verbindungen zwischen innen und aufRen.
Van Eycks Entwurf hingegen zeigt eine dauernde Abfolge zwischen Hof
und Haus. Der Auféenraum wird Teil des Innenraumes. Die rdumlichen
Sequenzen sind bestimmt von den Schwellen und Ubergéngen zwischen
den dienenden Radumen und den Radumen der Gemeinschaft.

Hierin bestétigt sich die Beobachtung von Karin Jaschke, wonach die
zentrale Frage, die sich den PlanerInnen nach der Otterlo Speech stellt,
jene einer Neuinterpretation der Beziehungen zwischen Innen- und
Aufienraum ist.'” Was die Architekten rund um das Team 10 vereint, ist
das Interesse, die Beziehungen zwischen Innen- und Auféenraum neu zu

verhandeln und zu iiberpriifen.

Ausgehend vom Konzept der Zwillingsphanomene sieht Van Eyck die
Aufgabe der Architekten in der Vermittlung zwischen Ich und Du, zwi-
schen Gemeinschaft und Gesellschaft. Sein Ansatz ist, so Lefaivre die
Interessen der Gemeinschaft und die sozialen Absichten in das Design

der Stadte und Gebaude einfliefRen zu lassen.!®

Abb.7: Grundrissschema

16Vgl. Lefaivre,L. Tzionis, A. 1999.S.103 ,, ... he ads the idea of human interaction to that of space” Waisenhaus. Orphanage,
17 Jaschke, K. 2009 S.176 ,Not only did they question the disciplinary separation, they also asked that Aldo Van Eyck. Amsterdam.
the relation between interior and exterior space be examined anew.”

18 Vgl. Lefaivre,L. Tzionis, A. 1999. S.135
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Abb.8: Orphanage Amster-
dam. Luftaufnahme 1960.
Abb.9 unten: Fensterbank.
Ausschnitt: Foto von Violette
Cornelius 1960

3.1.3

Das Waisenhaus in Amsterdam

Nur sechs Monate nach der Rede in Otterlo wird 1960 das erste grofe
Gebadude van Eycks, das Waisenhaus in Amsterdam eréffnet. Zwischen
1955 und 1960 wurde das Waisenhaus am Rande der Stadt erbaut. Jeder
Altersstufe war ein eigenes kleines Haus mit Hof zugeteilt. Die einzelnen
Hauser sind iiber eine interne Strafie und Innenhoéfe miteinander ver-
bunden. Die Beziehung zwischen Hof und Innenraum und ihre Ausrich-
tung nach Siiden bestimmen das Muster des Kinderheims. Das Haus

der Jlingsten ist am privatesten, je dlter die Kinder werden, umso naher
riicken sie an den 6ffentlichen Raum. Die Gemeinschaftsraume sind
direkt an den 6ffentlichen Eingangsbereich angeschlossen, wahrend im
Kern der Hauser die privateren Bereiche liegen. Der Grundriss ist nach
einem genauen Muster aufgebaut und folgt einer repetitiven Hierarchie
zwischen offenen und geschlossenen Raumen.

Der Grundriss zeigt eine prazise Einrichtung der Rdume, die den Nut-
zerlnnen und ihren Bediirfnissen vorauseilt. Die diversen Mdoglichkei-
ten werden durch die unterschiedlichen Raumdimensionen angedeu-
tet. Die soziale Struktur der zukiinftigen Bewohner ist an den Raumen
ablesbar. So sind auch die Raumhoéhen und Mébel an den Maf3stab der
Kinder und Jugendlichen angepasst.

Eine wichtige Referenz, die Van Eyck zu der Organisation der Hofe inspi-
riert hat, ist die marokkanische Kasbah: mit ihrem offenen zentralen Hof
und der gewachsenen, stadtischen Struktur der Medina. Die Untersu-
chungen zu marokkanischen Typologien der Kasbah wurden erstmals
von Gorge Candilis beim CIAM 9 vorgestellt."” Van Eycks Waisenhaus
breitet sich wie ein Teppich aus und gleicht in seiner Struktur jener
der Medina.

Als Vorganger flir das Waisenhaus gilt der Entwurf der Nagele School.
Hier experimentierte van Eyck mit dem Versetzen der Volumina.

Folglich vergrofiern sich die Aufdenwiande der Klassenraume, wodurch

19 Mc Carter, R. 2015. S.76. ,Habitat du plu Grand Nombre, Vers un Casbah Organize“ von Candilis
und Woods.
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Abb.10: Grundriss Orphana-
fresmtroes ge Amsterdam 1960

Abb.11 unten: Nagele Schule,
Grundriss 1955- 56
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es ihm gelingt, die Klassenzimmer von zwei Seiten zu belichten. Die
Innenrdume sind den Auféenrdumen zugewandt. Die Erschliefungs-
flache wird zum Gemeinschaftsraum und jeder Raum erhalt durch die
Eingangsnische eine Adresse. Diese Anordnung ist, so Lefaivre, nach ei-
nem Muster entworfen, das auf den Bewegungsfliissen basiert. Daraus
schliefdt sie auf eine Entwurfsstrategie, welche den Wegen folgt: einem
path based design.?® Die Bewegungen der Nutzerlnnen werden dadurch

zum Entwurfsparameter.

Der Entwurf fiir das Waisenhaus ist stark beeinflusst von der Idee des
configurative Design. Das Prinzip dieses strukturierenden Designs be-
ruht auf einer Grundform, die in ihrer Wiederholung in verschiedenen
scales zu einem Muster flihrt. Das formale Motiv der Grundform sollte in
Form und Gegenform die verschiedenen Raume verbinden. Das Muster
sollte vom Haus bis hin zur Strafde und zur Stadt die verschiedenen Maf3-
stibe verbinden.?! Nach dem Bau des Waisenhauses verwarf Van Eyck
das Entwurfsprinzip des configurativen Designs, wahrend seine Schiiler,
allen voran Herman Hertzberger und Piet Bloom, seine Ansatze weiter-
verfolgten. In der New Amsterdam School of Architecture bezeichneten
sie sich selbst als Strukturalisten.??

Viele gebaute Beispiele und Entwiirfe des Strukturalismus lassen

ein Schema erkennen, an dem sich die Architekten orientieren. Die
absolute Auslegung dieser schematischen Entwurfsmuster steht hier
einer qualitativen Architektur im Wege, so Karin Jaschke.Das Anlie-
gen der Strukturalisten, eine Bauform fiir die moderne Gesellschaft

zu finden, ist im Grunde an der dogmatisch verfolgten, schematischen
Form gescheitert. Denn die strikte Anwendung der Entwurfsprinzipien
entspricht genau dem, was die Forum-Herausgeber eigentlich an der

Moderne kritisiert hatten.?

20 Lefaivre,L. Tzionis, A. 1999. S.88
21 Vgl. Jaschke, K. 2001. S.187

22 Vgl. Mc Carter, R. 2015. S.229

23 Vgl. Jaschke, K. 2009. S.188-191
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Was Hertzberger als Prinzip des Strukturalismus definiert,
nStructuralism deals with the difference of a structure with a long
life-cycle and infills with shorter life-cycles."?*

geht auf Van Eyck zurtick und zeigt sich im Entwurf des Orpahnage.

Der urbane Kontext in Amsterdam Sid, ndmlich zwischen Fufdballsta-

dion und Autobahn stellt eine Abgrenzung des Gebadudes zur Stadt dar.

Auch fiir die Nutzung als Kinderheim stellt der stadtische Kontext eine

Barriere dar. Die Gebdudestruktur ist bis heute in Verwendung. Der

Innenausbau des Kinderheimes, den Van Eyck so prazise geplant hatte

und der in den Fotos von Violette Cornelius (siehe Abb. Orphanage)

dokumentiert ist, wurde jedoch entfernt. Aktuell wird das Gebaude des

Waisenhauses als Bliirokomplex genutzt. Hierin greift die Definition

von Hertzberger: Die Grundstruktur hat eine lange Nutzungsdauer,

wahrend die Nutzungsdauer des Innenlebens sich verandert hat. Auch
deshalb kann das Orphanage als Van Eycks wichtigstes Werk angesehen
werden, in dem seine theoretischen Ansatze und seine Entwurfsstrategi-

en gebaute Form annehmen.

Am Waisenhaus wird die Sorge fiir einen Raum, der von den Bediirfnis-
sen der darin lebenden Gemeinschaft bestimmt ist, sichtbar.?®

Die Dualitdten, die den Entwurf des Gebdudes beherrschen, gehen ei-
nen Dialog ein: Es wird verhandelt zwischen kollektiv und individuell,
zwischen Einheit und Vielfalt, zwischen Innen- und Auflenraum oder
zwischen privat und 6ffentlich. Dabei zeigt sich der Wunsch, die ein-
zelnen Wohnraume als Teil des 6ffentlichen Stadtraumes zu verstehen.
Ein ganzheitliches, zwischen verschiedenen Mafdstdben operierendes

Denken, dem das Konzept der Zwillingsphdnomene zu Grunde liegt.
Die Spielplatze und auch das Waisenhaus stehen fiir die gebaute Form
eines Dialogs den Aldo Van Eyck einfordert: des Dialogs zwischen Haus

und Stadt.

24 Hertzberger H. 1995. S.122
25 Vgl. Mc Carter, R. 2015. 5.92
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Abb.12: Die Schule von Athen,
Ausschnitt, Raffaello 1509-
1511, Vatikanische Stanzen.

3.2
Die Schule als Stadt

Die Entwicklung einer offenen Schule

In der Relation der didaktischen RGume zu den urbanen
RGumen findet sich - in Anlehnung an Haus und Stadt - eine
weitere Analogie: der Dialog zwischen Schule und Stadt.

Von der antiken Agora liber die Piazza der mittelalterlichen
Stadt, es sind Bildungsrdume aus der Stadt, die als Vorbilder
fiir die Schulbauten dienen. Wo finden sich diese Vorbilder und
wie gelangen die urbanen Raumsituationen in die gebaute
Schulstruktur? Anhand von Beispielen aus dem Schulbau
werden Elemente aufgezeigt, die Stadtrdume zum Vorbild
haben. Es sind Schulen, in denen der Bildungsraum auch als

Kontaktraum zur Offentlichkeit verstanden wird.

Um die Schulbauten zu vergleichen, werden unterschiedliche Beobach-
tungsebenen eingefiihrt. Die Lernrdume kdnnen in diverse Mafdstabe ein-
geteilt werden. Die kleinste Einheit bilden die individuellen Lernraume
und Nischen. In diesen Micrordumen spielt sich die Interaktionsebene
des Gesprichs ab, so Berdelman.?® Gemeint sind die Situationen, in denen
sich einzelne SchiilerInnen durch ihr Lernen eigene Raume schaffen. Es
handelt sich dabei um die Beziehungsraume?’, in denen individuell oder
in kleinen Gruppen gelernt wird.

Auch die Gruppenrdaume werden erst durch die Benutzung und das Han-
deln der Lernenden und Lehrenden aktiviert. Hier spielt nach wie vor das
Konzept des Gruppenunterrichts eine zentrale Rolle.

Im gréfieren Zusammenhang der Schule finden sich die Orte des gemein-

schaftlichen (Schul-)Lebens, jene beinhalten die Verbindungen zu den

26 Vgl. Berdelmann, K. et A. Hg. 2016. S.87
27 Vgl. Low, M. 2001. S.271
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umliegenden Stadtraumen und anderen Bildungsinstitutionen.

Das Material fiir die Analyse der gebauten Schulrdume besteht aus den
publizierten Fotos und Texten der Architektlnnen. Das heifdt, dass die
Riume aus der Perspektive der Planer gezeigt werden. Diese Fotografien
sind von den Architektlnnen selbst freigegeben, illustrieren also ihre Ide-
en und Sicht auf die Projekte.

Die diversen Lernraume sind in unterschiedlichen Mafstdben in das
rdumliche Kontinuum der Schule eingebettet. Die erste Betrachtungsebe-
ne ist die der Zwischenrdume und Nischen, der Orte an denen individuell
gelernt wird. Die zweite Ebene ist die der Gruppenrdume (oder des Klas-
senzimmers) als der Lernort an dem gemeinsam gelernt wird.

Die dritte Ebene zeigt Versammlungsrdume und Freirdume als wichtige
Orte fiir die Schulgemeinschaft auf und steht als Schwelle zum 6ffentli-
chen Raum der Stadt.

An den Ubergingen und Schwellen der Lernridume lassen sich die Formen

und Typen in der Architektur der Schule ausmachen.
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Abb.13: Skizze der verschiede-
nen Lernsituationen:

- Individuelles lernen

- lernen in der Gruppe,

- lernen in der Gemeinschaft.
Eigene Darstellung.



Abb.:14 Schwarzplan Castell-
vittorio. Herman Hertzberger.

3.2.1

Hermann Hertzberger: Die Piazza im Schulgebdude

Seit der Antike steht die Agora als Symbol fiir die Demokratie und die
Mitbestimmung ihrer Biirger. Der Platz gilt als raumlicher Hohepunkt des
offentlichen Lebens. Auch die Bildungsbauten der modernen Demokratie
nehmen raumlich Bezug auf die Idee von einer Agora oder einem Forum,
das den Menschen den Ort und die Gelegenheit zum Dialog bietet.
Herman Hertzberger zeigt in Space and Learning, wie die Idee der Pi-
azza als Vorbild fiir den Entwurf seiner Schulgebiaude dient. Der kleine
Platz in Castellvittorio und seine Nutzung werden in dem Foto (Abb. 16)
sichtbar.?® Es gibt Auskunft dartiber, welche Beziehungen und Interakti-
onen im Dorf stattfinden. Der Schwarzplan (Abb. 14) bietet sich dazu an,
als Schemata gelesen zu werden, flir das Reziprok von Stadt und Schule.
Demnach fungiert die Dorfmauer wie eine Gebaudehiille, die Hauptstra-
e als Eingang in das Gebaude, der zentrale Platz als Mitte der Schule.
Hertzberger nimmt die raumlichen Eigenschaften, die Eingange, Durch-
gange und Hohenunterschiede des Platzes auf. Die Piazza wird in seinen
Entwiirfen zum Zentrum der Schule.

Anwendung findet die Idee in den Apollo Schulen, die zwischen 1980-83
erbaut wurden. Bei beiden Schulen geht Hertzberger von der Idee des
Amphitheaters aus, interpretiert die Piazza als Sitztreppe und setzt sie
als Verbindungselement zwischen den Halbgeschossen ein. Die Halle
rund um die fiinf Sitzstufen ist von einer Galerie gesdumt. Sie schliefdt
nach oben mit einem Oberlicht ab. Die Klassenzimmer sind tliber die Gale-
rie direkt an den zentralen Gemeinschaftsraum angebunden. Dieser dient
als offener Lernraum und Treffpunkt fiir die Schiiler und Schiilerinnen.
Die Halle bietet geniigend Riickzugsorte und Nischen, aber auch Sichtbe-
zlige und Verbindungen. Der Vergleich zwischen dem Vorbild der Piazza
und den Apollo Schulen auf der folgenden Seite zeigt diese raumlichen
Gemeinsamkeiten auf. Im Schulraum wird die gewachsene Situation die-
ses Dorfplatzes nachgebildet und als gemeinsamer Lernraum inszeniert.

Hertzberger bezeichnet seine NutzerInnen-orientierte Architekturspra-

28 Hertzberger, H. 2008. 5.132
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che als einladende Form. Durch das einladende, gestalterische Prinzip
kann die Architektur auf die Beziehungsraume Riicksicht nehmen. In sei-
nen Entwiirfen zeigt sich diese Suche nach einer benutzerfreundlichen
Sprache der Formen.?® Die Architekten sollten dabei daran denken, so
Hertzberger:

» -~dass die Benutzer die Freiheit haben miissen, selbst zu entschei-

den wie sie jeden Teil des Raumes gebrauchen wollen."3°
Ausschlieflich als soziale Baukunst versteht er seine Architektur jedoch
nicht, vielmehr geht es darum, durch prazise Dimensionen und Gliede-
rung ein Gleichgewicht zwischen Offen und Geschlossen zu gestalten, das
einen bewohnbaren Raum zwischen den Dingen entstehen lasst.3! Dieses
Verstandnis geht auf Aldo Van Eycks Konzept der Zwillingsphdnomene
zuriick. Es ist ein relationales Denken und Verstehen von Raum, das die
Orte in Verbindung zu den Gelegenheiten und Bewohnern denkt.
Herman Hertzberger hat viele weitere Schulen gebaut. Die Idee des Am-
phitheaters wurde in den Entwiirfen weiterentwickelt. Das Leitmotiv der
zentralen Halle und der Sitzstufen etabliert sich in Hertzbergers Schulen
zu einer Typologie. Die Idee der Sitztreppe fallt als zentrales Element auf,
das in den Schulen in verschiedenen Maf3stdben gebaute Form annimmt.
Hertzberger restimiert tiber die Prinzipien, die den vielen Schulen zu-
grunde liegen. Er betont dabei die Bedeutung des Offentlichen und den
Zusammenhang zur Stadt. Einerseits zeigt sich dieser Gedanke darin, die
Schule in einer offenen Form - wie z.B. jener der Halle oder als Passage zu
denken - und sie auch fiir andere NutzerInnen sowie fiir die Kommune zu
offnen. Andererseits ist es wichtig, durch hohe Raume, in denen das Ta-
geslicht von Oben einfillt, eine Atmosphare der Offentlichkeit entstehen
zu lassen.®
In den jiingeren Beispielen wendet Hertzberger das Stufen-Thema des
Amphitheaters auch in grofderen Schulgebauden an. So zeigt sich am Bei-

spiel der Titaan Schule in Hoorn, wie die zentrale Halle die Elemente des

29 Vgl. Hertzberger, H. 1995.S.171
30 Ebd. S.167

31 Vgl. ebd. S.210

32 Vgl. Herzberger, H. 2009. S.13
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Abb.15: Apollolan -Volksschu-
len. Grundriss und Schnitt,
Amsterdam 1983.



Abb.16: Piazza in Castellvitto-
rio, Foto: Hertzberger, H.
Abb.17: rechts: Die Piazza als
Hertz der Schule. Apollolan
Volksschulen. Amsterdam.

Platzes aufnimmt und zu einem Treffpunkt wird. (Abb. 25) Dabei werden
die Stufen und Galerien mit dem Element der durchgesteckten Passage
kombiniert. Das Element der Passage analysiert Hertzberger in seinem
Buch Lessons for Architecture Students. Im ersten Teil liber den 6ffent-
lichen Raum finden sich Beziige zur Passage. Sowohl im Kapitel 11 Der
Offentliche Raum als gebaute Umgbebung als auch 12 Zugdnglichkeit der
Offentlichkeit in den privaten Bereichen, werden Referenzen zum Thema
der Passage analysiert.3® Das erste Kapitel liber den o6ffentlichen Raum
beginnt mit einer allgemeinen Definition:

»--Offentlich ist der Raum, der zu jeder Zeit,fiir alle zugdnglich ist,

seine Pflege ist eine kollektive Angelegenheit; privat ist der Raum,

liber dessen Zugdnglichkeit eine kleine Gruppe oder eine Einzelper-

son bestimmt, die auch fiir die Pflege verantwortlich ist.“*

Als Schnittpunkt zur Stadt bietet die zentrale Halle die Gelegenheit,

verschiedene NutzerInnen und Funktionen zusammenzubringen. Die

33 Hertzberger, H. 1995. S5.66/72
34 Hertzberger, H. 1995. S.11
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Blickachsen durch die Halle fithren auch zu einer rdumlichen Transpa-
renz, die eine soziale Kontrolle ermdéglicht, wie sie oft von den Betreibern
der Schule eingefordert wird.

Hertzberger hat den Typus der Hallenschule in verschiedenen Maf3sta-
ben erprobt und an unterschiedliche Raumprogramme angepasst. Die
einladenden Formen lassen eine Vielzahl an Raumqualitaten entstehen.
Von intimeren Riickzugsorten, iber verschiedene Raumhoéhen und offe-
ne Gemeinschaftsrdume. In den Publikationen Space and Learning und
The Schools of H. Hertzberger wird die Kontinuitit dieses Themas an den
gebauten Schulen sichtbar. Der Architekt hat die Grundform der Halle in
Kombination mit der Sitztreppe immer wieder in gebaute Form gebracht.
Diese offenen Schulen sind ein bedeutender Beitrag in der Erweiterung
und Offnung der Schul- und Lernrdume. Die einladende Form in den Schu-

len von Hertzberger dient international als Vorbild fiir eine offene Schule.

3.2.2

Neubau: Zwei Hallenschulen in Osterreich

Der Typus der Hallenschule lisst sich in Osterreich bis ins 19. Jahrhun-
dert zuriickverfolgen. Ein erster ideengeschichtlich relevanter Entwurf
entsteht im Jahr 1953: Die Arbeitsgruppe 4 konzipiert eine Wohnraum-
schule in der um eine zentrale Halle die Wohnrdume angeordnet sind.*
Jedoch wurde diese Entwurfsidee nicht realisiert.

Als erste Hallenschule in Osterreich wurde nach Plinen von Viktor Huf-
nagl 1955 die Hauptschule in Strobl erbaut. Um die Entwicklung der
Hallenschule in Osterreich aufzuzeigen, werden zwei Beispiele herange-
zogen: eine Hallenschule aus den 60er Jahren, die in der Tradition der
Moderne steht und ein Neubau, der 2014 fertiggestellt wurde. An beiden
Schulen zeigt sich, wie sich die Offnung der Schulriume und die Verinde-
rung der Typologie nur allmahlich vollziehen.

Der Architekt Viktor Hufnagl experimentierte in den 60er Jahren an meh-

reren Schulbauten den Typus der Hallenschule. Eine der ersten Hallen-

35 Mitglieder der Architektengruppe A4 die 1950 gegriindet wurde, waren Friedrich Kurrent,
Johannes Spalt, Wilhelm Holzbauer, Otto Leitner.
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Abb.18: Schule in Altmlinster.
Offentliche Veranstaltung
Abb.19. unten: Zeichnung:
Perspektive der zentralen
Halle. Hufnagl, V.




Abb. 20 oben: Grundriss EG
Schulzentrum Feldkirchen OO.
Abb. 21 Grundriss 1.0G:
Bereich der Volksschule.
Schulzentrum Feldkirchen OO,

schulen wurde nach seinen Pldnen Anfang der 60er Jahre in seinem Ge-
burtsort errichtet: die Hauptschule Altmiinster (Bauzeit 1963-69).3¢

Die zentrale Halle liegt doppelgeschossig zwischen den zwei dreigeschos-
sigen Klassentrakten. Die Anlage folgt der Hohe des Hangs. Die Fronten
der Halle sind verglast, so fallt das Licht seitlich auf die Sitzstufen.3” Die
Anlage ist symmetrisch, was zu einem Gegeniiber von Sitzstufen und Ga-
lerie fiihrt. Dazwischen spannt sich die grof3ziligige Halle wie ein Audi-
torium auf. In dem Foto (Abb.18), das die Nutzung des Raumes bei ei-
ner Offentlichen Veranstaltung zeigt, fallt auf, wie der Antritt der Treppe
als Tribiline genutzt wird. Die Schiilerinnen stehen auf den Galerien und
Treppen und die Halle wird zum (Amphi-)Theater.

In aktuellen Fotos auf der Schulhomepage der Neuen Mittelschule Alt-
mitinster wird die Treppe auch als Lernort der SchiilerInnen und als Iden-
tifikationsort der Schule prasentiert.® Flinfzig Jahre nach dem Bau haben
die DorfbewohnerIinnen den Bau der modernen Schule endlich akzeptiert.
Die Schule steht seit 2011 unter Denkmalschutz und wurde wie am Foto
(Abb. 22) zu sehen ist, renoviert.?® Entscheidend ist, dass die Hallenschu-
le hier bereits in den 60er Jahren als aufderschulisch gemeinschaftlich ge-
nutzter Veranstaltungsort gedacht wurde. Die Klassenzimmer sind iiber
die Galerie direkt an die Halle angebunden und haben zudem Zugang zu
einer Loggia. Die grofde Glasfront der Halle 6ffnet sich zum Vorplatz und
damit zum Dorf hin. Neben dem alten Volksschulgebdude erbaut, steht
das Gebaude im Zentrum des Dorfes. Der Typus der Hallenschule bleibt
auch nach Hufnagls Schulen bis in die heutige Zeit eher eine Ausnahme

im oOsterreichischen Schulbau.

Eine Weiterentwicklung der Hallenschule mit dem Thema der Sitzstufen,
kann an dem Schul- und Kulturzentrum Feldkirchen an der Donau gut nach-
vollzogen werden. Im Jahr 2014 wurde die Volks- und Mittelschule durch
einen Umbau und eine Erweiterung erneuert. Die grofée Rampe, die vom
36 Im Vergleich zu den spater erbauten, grofReren Schulen wie in Weiz oder bei Hall in Tirol, ist die
Schule in Altmiinster die Einzige mit einer gespiegelten Sitztreppe.

37 Vgl. Hufnagl V. 2001. S.51

38 Vgl. NMS. Altmiinster 2018
39 Vgl. Knall-Brskovsky, U.; Lettl, E. 2017. S.82
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strafdenseitigen Vorplatz zum Eingang geleitet, zeigt die Bedeutung, die
dieses Gebdude fiir die Gemeinschaft in Feldkirchen hat. Der Planungs-
prozess wurde in enger Zusammenarbeit mit den Architektlnnen Hemma
Fasch und Jakob Fuchs gestaltet. Schon im Planungsprozess war klar, dass
das Kulturzentrum den grofdten Saal der Schule, den Turnsaal, mit-nut-
zen sollte.*

Das Besondere am Planungsprozess war, dass die Offentlichkeit der
Schulgemeinschaft wihrend der Bauzeit erprobt wurde. Die Dorfstruk-
tur wurde als Ersatzquartier genutzt und die Klassenzimmer iiber das
gesamte Dorf verteilt. Die LehrerIlnnen gingen von der Ex-Polizeistation
in den Gemeinderatssaal und weiter zum Pfarrsaal. Eine genauere Analy-
se dieser Ubergangsphase versucht Michael Zinner zu geben. Er verortet
die einzelnen Klassenzimmer im Dorf und fiithrt Interviews mit den Be-
teiligten, dabei kommt Zinner zum Schluss: Die Schule wurde zu einer

Wanderschule.*! Das kleine Dorf wird dabei zu einem Netzwerk, namlich

40 Fasch, H. 2018.S.87
41 Zinner, M.2017.S.3
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Abb.22: Halle der NMS

Altm(inster nach der Restauri-
erung, 2014,

Abb. 23 rechts: Lesetreppe
und Sitznische im Schulzent-
rum Feldkirchen.



so wie es Christopher Alexander in dem 1977 erschienenen Buch Mus-
tersprache vorschlagt, zu einem Netzwerk des Lernens. Zinner halt die
Parallelen zwischen Alexanders Muster 18 Netzwerk des Lernens und
Muster 58 Ladenschulen fest. Beide Muster passen als Beschreibung auch
auf das Projekt der Wanderschule. Auf das Netzwerk des Lernens wird in
Kapitel 3.4 ndher eingegangen. Nach dem gelungenen Versuch der Wan-
derschule in Feldkirchen an der Donau, wird auch vom Biirgermeister in
einem Interview riickblickend die Frage aufgeworfen, ob sich die Investi-
tion der Schule wirklich gelohnt hat.*? Das Projekt der verstreuten Schu-
le im Dorf belegt, wie mit der Ladenschule die Erziehung der Kinder fir
die (Dorf-)Gemeinschaft sichtbar wird und Bildung gemeinsam erlebbar
gemacht werden kann. Auch Binder stellt fest, dass die Wanderschule ei-
nen wichtigen Lerneffekt fiir die Schulgemeinschaft hatte. Wahrend der
Umbauphase wurde das Dorf zum Ubungsfeld fiir die Nutzung des neuen
Schulgebdudes. Die Offenheit und Flexibilitat aus der zerstreuten Schule
diirften sich auch auf die Nutzung der Schule iibertragen haben.*?

Der Anspruch, die Schule als ein Zentrum fiir die Gemeinde zu nutzen,
ist ein wichtiger Ausgangspunkt, der mafRgeblich zur raumlichen Offnung
dieser Schule beigetragen hat. Der Haupteingang der Schule hat einen
Vorplatz zur Strafde hin. Eine grofle Rampe verbindet die StrafRenebene
mit dem Eingang der Sporthalle. Uber den Haupteingang gelangt man
direkt in die dreigeschossige Eingangshalle mit der breiten Sitztreppe,
welche die Mittelschule und die Volksschule miteinander verbindet. Der
zentrale Raum dient als einladender Empfangsraum. (Abb.28) und ist
ein gelungenes Verbindungselement zwischen dem Dorf und der Schule.
Uber die Lesetreppe und Aula sind die verschiedenen Klassenzimmer, die
in einem Cluster angeordnet sind, erschlossen. Die Schule ist als Cluster-
schule konzipiert. Die Volksschulklassen sind in einem Cluster von je 4
Klassen rund um einen gemeinsamen Raum, dem Marktplatz, angeord-
net. An die gemeinsame Mitte angeschlossen sind auch ein Freiluftklas-
senzimmer und zwei Wintergarten.** Das Cluster dient als verdichtendes
42Vgl. ebd. S.8

43 Binder, C. 2015. 5.16-20
44 Vgl. ebd. $.22
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Element, das eine flexible Nutzung der Rdume und damit verschiedene

Formen des Lernens ermoglicht.*

Exkurs

Was sind die Ideen fiir den Wandel? Wie die Lernkonzepte zur architek-
tonischen Form kommen, versuchen verschiedene Publikationen anhand
von Bespielen aufzuzeigen. So zum Beispiel jene aus dem Handbuch von
Prue Chiles: Schulen Bauen, das 2015 erschienen ist. Die Leitlinien fiir den
Wandel der Schule werden von Chiles an organisatorischen Raumstruk-
turen festgemacht: Schule als Arbeitsplatz, als Lernplattform und als Col-
lege System.*® Auch hier wird nicht zuletzt das Lernen in offenen Rdumen
eingefordert. Die Offenheit bezieht sich auf Lernraume mit unterschiedli-
chen Grofden und Zuschnitt. Diese Diversitdt an Lernrdumen fordert eine
Diversitit an Lernformen und umgekehrt.*’

In einem weiteren Kapitel des Buches fordert Claire Kemp flexiblere Lern-
raume, die sie an verschiedenen Bauteilen festmacht. Genannt werden
verschiebbare Elemente und multifunktionale Rdume etc.

Als zentraler Bestandteil der Idealen Schule wird auch hier die multifunk-
tionale Treppe genannt. Als best practice-Beispiel zeigen die Autoren das
Hellerup Gymnasium von Arkitema Architekten, das 2002 in Gentofte, Da-
nemark eroffnet wurde.*® Die Oberflache der Sitzstufen ist hier aus Holz ;
die Stufen sind ein wichtiger Aufenthaltsraum und werden auch fiir Ver-
anstaltungen genutzt.

Die Form der Raumtreppe, ihre Dimension und Funktion entscheiden da-
riiber, ob sie auch als Aufenthaltsort, Theater oder Aula genutzt werden
kann. Auch die Oberflache, Materialitat und die Raumakustik sind aus-
schlaggebend fiir eine gelungene Lesetreppe.

Das Symbol der Raumtreppe, das auch bei Hertzberger das Herz der

Schule ausmacht, hat sich als Zentrum der neuen Schulen verstetigt.

45 Vgl. Binder, C. 2015, S.7

46 Vgl. Chiles, P. Care, L. 2015. S.34
47 Vgl. ebd. S.42

48 Vgl. ebd. S.26-27
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Abb.24: Sitztreppe im Helle-
rup Gymnasium. Arkitema
Architekten, 2002 Gentofte,
Ddanemark.



Hallenschulen

Hermann Hertzberger
Hall Titaan

Ort Hoorn, NL

Schultyp Gymnasium
Stadtgefiige Stadtrand
Baujahr Neubau 2004

Abb. 25 rechts: GroBe zentrale
Halle. Hall Titaan.

Abb. 26: Treppenaufgang mit
Sitzstufen. Hall Titaan.
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Ort Feldkirchen a.d Donau, &
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| ( \ Planung mit Blirgermeister u. Direktorin
: Umbau und Erweiterung 2014

|
Abb. 27: Aula mit Lesetreppe.
Schulzentrum Feldkirchen.
Abb. 28: Veranstaltung in der
Aula. Schulzentrum Feldkir-
chen.
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Um- Einbauten

Susanne Hofmann und die
Baupiloten

Carl Bolle Schule

Ort Moabit, Berlin. DE
Schultyp Grundschule
Planung Partizipativ
Baujahr  Umbau 2013

Abb.29 links. Lauschwand. Carl Bolle
Schule.

Abb. 30: Eingangshalle mit Sitzni-
schen, Carl Bolle Schule.

Nonconform und Michael Zinner

Bildungszentruwm Pestalozzi

Ort Leoben Donawitz, AT

Schultyp Gymnasium und Hauptschule
Planung Partizipativ

Baujahr Umbau 2016

Abb. 31 links: Aula mit Sitzstufen.
Leoben. © Kurt H6rbst

Abb. 32 Durchbriiche erweitern
den Gangraum. © Kurt Horbst
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3.2.1

Umbau: Offnung der Gangschule

Das Konzept des Klassenraums als raumliche Form fiir das Lernen in
einer Gruppe pragt die Grundstruktur der Schulbauten. Der Typ der
Gangschule dominiert die Geschichte des Schulbaues und behalt seine
Rolle bis in die Gegenwart. In Osterreich gibt es in den urbanen Zentren
viele Schulgebdude aus dem 19. und 20. Jahrhundert, die heute als Ganz-
tagsschulen genutzt werden. Das raumliche Angebot zwischen Klassen-
zimmer und Gang bildet ein enges Korsett fiir die Ganztagsnutzung: die
Strukturen sind rigide und das Platzangebot sehr homogen. So wird im
Zuge von Umbauten die Raumstruktur der Klassenzimmer vereinzelt
aufgeldst, um Raume zu schaffen in denen die SchiilerInnen sich frei
bewegen kénnen und somit zeitgemafie Unterrichtsformen ermoéglichen.
Die folgenden Beispiele zeigen, wie die Orte in der Schule durch ihre
Um- und Neu -Gestaltung zu grof3ziigigen o6ffentlichen Riumen werden.
Die Schulgebdude nehmen dadurch Eigenschaften aus 6ffentlichen Rau-
men auf und werden verstarkt als solcher wahrgenommen und genutzt.
Die Umbauten gehen mit der Implementierung von urbanen Raumsi-
tuationen einher, so die Annahme. Die informellen Bildungsprozesse
werden dadurch in den Schulalltag integriert. (Abb. 33) Fiir diese neuen
Lernformen braucht es Orte und Riume in der Schule, die eine diverse
Lernumgebungen zulassen. Im Folgenden wird aufgezeigt, wie im Zuge
von Schulrenovierungen, Schulrdume und Strukturen verandert wer-
den. Dadurch wird ein weiterer Aspekt der These Die Stadt kommt in die

Schule aufgezeigt. *°

Umbau: Bildungszentrum Pestalozzi, Leoben

Das Beispiel des An- und Umbaus in Leoben zeigt wie die hermetischen
Raume aus dem historischen Schulgebdude durch den Umbau zu Rau-
men werden, die ein gemeinsames Lernen ermdglichen.

In einem alten Schulgebdude aus den 1920er JAhren, das fiir das Gymna-
49 auch Schulmobel Ausstatter werben mit der Metapher von urbanen Raumqualitéten fiir ihre

Produkte. ,Schulen sollte man nach dem Vorbild gut funktionierender Stadte einrichten.”
In: https://schule-im-wandel.info/set-upp-schulmoebel/konzept/schule-als-stadt/, (17.09.2018)
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sium zu grofd geworden ist, werden drei Schultypen zusammengebracht.
Um den Bestand in eine zeitgemafe, offene Schule umzuwandeln, wird
ein Planungsprozess initiiert. Das Architekturbiiro Nonconform veran-
staltet zu Beginn des Planungsprozesses mit den Nutzerlnnen der ver-
schiedenen Schulen eine dreitdgige Ideenwerkstatt. Mit Beteiligung der
Schiilerinnen und Schiiler sowie Lehrer und Lehrerinnen und der El-
tern - wird am Ende ein Wunsch formuliert: Ein grofies, helles Herz fir
die neue Schule. *° Im Zuge der Planung wird das Herz der Schule zum
Knotenpunkt im Gebaude. Die zentrale Erschliefung wird zum Verbin-
dungselement des neuen Anbaus, der mit einer Mensa und Bibliothek die
gemeinsamen Bereiche der Schule aufnimmt. Auch in der Vertikale der
ErschliefSung ermdglichen die Durchbriiche Blickbeziehungen in die ver-
schiedenen Ebenen. (siehe Abb.33) Der eingeschossige Anbau befindet
sich an der Riickseite der Schule. Dariiber fiihrt eine grof3ziigige Freitrep-
pe vom Freiraum direkt in das Obergeschoss. Die Treppe wird zum Haup-
teingang und betont dadurch die Verbindung mit dem Aufdenraum. In den
Gangen der Schule werden runde Durchbriiche eingebaut, um die Gren-
zen zwischen Gang und Klassenrdumen aufzuheben. Der Gang wird durch
die Nischen zum Aufenthaltsort und zur Begegnungszone. Die Schwellen
zwischen den Rdumen werden ausgeweitet und zu Orten, an denen die
Lern- Gelegenheit wahrgenommen wird. (Abb. 32)

Der Beteiligungsprozess dauert auch nach der Fertigstellung an, die
Aneignung und Nutzung der neuen Schule in Leoben wird von den

Architektlnnen ganz bewusst begleitet.

Einbau: Carl Bolle Schule, Berlin
In Berlin und Umgebung erarbeiten auch die Baupiloten ihre Entwurf-

sideen gemeinsam mit den Kindern und Jugendlichen, den NutzerInnen

der Projekte. Bei den Arbeiten der Baupiloten wird mit den Schiilerin-

nen und Schiilern nach Raumatmosphéren gesucht, um danach neue

Orte in der Schule zu kreieren. Es geht eher um kleiner Eingriffe, die Abb.3 Vertikale Sichtbezie-
. . . . . hungen. Bildungszentrum
in den Rdumen andere Erlebniswelten zulassen. Auch hier werden die Pestalozzi Leoben, Foto: ©

Kurt Horsbst
50 Oberhallinger, C. 2018. S.133
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Gange zu Begegnungszonen. In den strengen Grundriss der Gangschule

- werden Mobel und Installationen eingebaut, die andere Lernsettings,
andere Atmospharen geradezu heraufbeschworen.

Das padagogische Konzept der Carl Bolle Schule in Moabit, Berlin ist das
entdeckende Lernen.’! Im Zuge einer Umstellung auf Ganztagsschulbe-
trieb wurde das 1903 erbaute Schulgebdude, umgestaltet. Ziel war es,
einen Freizeitbereich in einen grofziligigen Gang- Raum einzubauen. In
einem partizipativen Prozess erarbeitete das Planungsteam zusammen
mit den Kindern ein Storyboard zum Thema verstecken und entdecken.
Einige Ideen der Kinder wurden verwirklicht: das Thema suchen und fin-
den wird im Gang- Raum zum Erlebnis.>?

Die Architektin beschreibt die architektonischen Eingriffe als Raumatmo-
sphéren, die in der Bewegung optisch und akustisch greifbar werden.>
Der Gang- Raum wird durch die Einbauten zum Erfahrungsraum: Aus
den Ideen der SchiilerInnen ist eine interaktive Landschaft entstanden.
(Abb. S.77) Der Eingangsbereich der Schule, ein schmaler Durchgang, ist
mit Banken ausgestattet. Diese Nischen sind nur fiir die Hinausgehenden
sichtbar und erlangen dadurch eine Teil -Intimitét. Ein weiterer Aufent-
haltsort an der Schwelle zwischen innen und auféen, zwischen Schule und
Stadt wird hier zum Begegnungsort.

Das Schulgebaude, als Teil des 6ffentlichen Raumes, nimmt in der euro-
paischen Stadt wichtige Funktionen auf.>* Die besprochenen Projekte
zeigen die Vielfalt der Verkniipfungen zwischen Schule und Stadt.>® Die
architektonischen Elemente in den Gebauden inszenieren eine rdumli-
che Vielfalt die vom Stadtraum inspiriert ist.

Dies ist ein erster Schritt, um die Wechselwirkungen zwischen dem

urbanen Lernrdumen und den Lernrdumen der Schule aufzuzeigen.

51 Die Schule wird von der Stiftung ein Quadratkilometer Bildung fiir Moabit gefoérdert. Der
Eingriff stellt somit einen der wenigen Baueingriffe dar die im Zuge dieses Bildungs-Programmes
geleistet wurden. (Vgl. 3.2 Bildungslandschaften)

52 Chiles, P. 2015 S.117

53 Hofmann,S. 2009. S.238 -245

54 Hubeli, E. Becker, T. 2012 S.286

55 Gemeint sind urbane Ballungsrdume und Stidte in Osterreich Deutschland und Europa.
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3.3

Die Stadt als Lernraum

Strategien der Aneignung von Stadtrdumen

Hofe, Gassen, StraBen, Passagen, Parks und Pldtze; die
Stadt und ihre Freirdume sind der Ort des gemeinsamen
Lebens. Die historische Bedeutung des Stadtraumes als
Bildungsraum kann mit einem Riickblick in die Antike
hergeleitet werden: Der Pddagoge war derjenige, der
die Schiiler durch die Stadt, iiber die Agora zur Schule
begleitete und ihnen dabei erkldrte, wie die Gemeinschaft
funktionierte. Anhand der Stadterlebnisse wurde das
Handeln und Verhalten erlernt.>

Die Stadt war und ist ein Lernraum.

Eine historische Stadtkarte, an der die Bedeutung der Freirdume und
die Vernetzung mit den Bildungsinstitutionen sichtbar wird, ist der Nolli
Plan. Die Nuova topografia di Roma von Giovanni Battista Nolli aus dem
Jahr 1748 hebt die Relation zwischen Freiriumen und Gebauden hervor.
Jede Kirche und jeder Palazzo, der fiir die Gemeinschaft von Bedeutung
ist, haben vor sich einen Platz. Der Kirchenraum ist wiederum zu einem
Kreuzgang hin verbunden. So auch der Palazzo, der einen Hof oder einen
Garten hat. Am Nolli Plan kénnen die rdumlichen Uberginge zwischen
Freiraum und bebautem, kommunalem Raum gut abgelesen werden.

Die Kirchen, Kloster und Bibliotheken waren bis ins 18. Jahrhundert auch
Orte des Wissens, der Lehre und des Studiums. Sie werden hier als Bil-
dungsrdaume gelesen. Im Ausschnitt der Abbildung rechts hervorgehoben

sind das Verhaltnis der oOffentlichen Gebaude zu den Garten und Hofen.

56 Vgl. Million, A. 2017. S.21/ Hubeli, E. Becker, T. 2012. S.71
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Abb.35 Nolli Plan, Innenhéfe
(griin) und Kirchenrdume
(orange) sind farbig hinter-
legt. Grundlage: Nolli 1748



Sichtbar wird dadurch die historische Bedeutung der Platze und Hoéfe als
Bildungsraum in der europaischen Stadt. Im Laufe des 19. Jahrhunderts
entsteht mit den Passagen eine neue Art von gebauter Stadtéffentlichkeit.
Die Innenrdume der Passage werden als 6ffentliche Rdume inszeniert
und wahrgenommen.>” Das Flanieren wird somit auch im Inneren der Ge-
baude maoglich. Doch spatestens seit der Nachkriegszeit, beginnt mit dem
vermehrten Verkehrsaufkommen, der Verbreitung des Automobils und
den Shoppingmalls eine Gegenbewegung: Die Riickeroberung des 6ffent-
lichen Stadtraumes, die bis heute andauert. Ein erstes Anzeichen dafiir
stellen zum Beispiel die Spielplatze von Aldo van Eyck in Amsterdam dar:
Ein bauliches Zugestandnis an die jlingsten Bewohnerlnnen der Stadt.
Das Bewusstsein fiir den Wert 6ffentlicher Riume kommt in der Gestal-
tung der offentlichen Freiraume zum Ausdruck. Die Stadt wird dadurch
zum Lebensraum. Sie wird zur erziehenden Stadt.

Auch die Schule als eine o6ffentliche Institution kann sich auf die Raum-
ressourcen der Stadt stiitzen. Durch den offenen Bildungsbegriff und die
Nutzung der Stadt von SchiilerInnen und Lehrenden kommt eine ent-

grenztes Verstidndnis von Schule zum Ausdruck.

3.3.1

Aktivierung von Stadtrdumen durch mobile Architektur

In den letzten Jahrzehnten sind in den Stadten vermehrt Initiativen aufge-
kommen, die Bildungsraume in den 6ffentlichen Raum tragen. Einerseits
werden Pldtze und brachliegende Flachen neu-gestaltet oder um-gewid-
met. Andererseits gibt es tempordre Nutzungen, die Pldatze und Strafien
nur fiir eine kurze Zeitspanne einnehmen. Der Stadtraum wird zurticker-
obert, als Lebensraum und somit auch als Bildungsraum: Die Schule geht
in die Stadt. Beides geschieht aus dem Nutzungsdruck der Stadtbewohne-
rInnen, aus dem Wunsch nach Freirdumen.

Als Beispiele werden im folgendem vier Projekte besprochen. Diese
konnen als Strategien flr die Nutzung des 6ffentlichen Raumes gelesen

werden. Diese Interventionen konnen auch als devices bezeichnet werden,

57 Vgl. Hertzberger, H. 1995. S.66-75
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als Vorrichtungen um didaktische Prozesse zu unterstiitzen. Wie es dem
Zeitgeist entspricht, brauchen wir Gerdte, um die Raume zu bespielen.
Es handelt sich um mobile Architekturen fiir die Nutzung von Stadt als
Lernraum. Die Gemeinsamkeit liegt in der Nutzung von o6ffentlichen
Raumen und Plitzen und darin, diese als Bildungsraum nutzbar und
sichtbar zu machen. Eine Gegeniiberstellung der Projekte findet sich auf

den folgenden Seiten.

Pop - Up Raum oder Raumblase
Das Raumlabor, ein Berliner Kollektiv aus dem Feld der Architektur und
Stadtforschung befasst sich auf verschiedenen Ebenen mit der Aktivie-
rung von Stadtraumen.
Im Jahr 2008 entwickelten sie fiir die Storefront for Art and Architecture
Galerie, den sogenannten Space Buster. Der Auftrag der Galerie bestand
darin, die Qualitiaten des offentlichen Raumes von New York zu erkun-
den. Ein Kleintransporter tourte dafiir im April 2009 durch New York.
Aus dem Laderaum heraus entfaltet sich ein Pneu. An den Leerstellen der
Stadt entstand eine Pop-up Blase, die als Raum fiir Veranstaltungen ge-
nutzt wurde. ,Space busting is about uncompressing the void.“, erklaren die
Architekten auf ihrer Homepage.
nDer Spacebuster reagiert auf den architektonischen und sozialen
Raum und seine Bedingungen. Er éffnet den Stadtraum fiir tempord-
re gemeinschaftliche Nutzungen."“s
Das Mobil diente also als Instrument, um die Nutzung urbaner Raume
anzuregen und durch die ,Offnung” ihre Wahrnehmung zu verindern. In
verschiedenen Nachbarschaften New Yorks wurde in der Raumblase ge-
gessen, getanzt, es wurden Filme gezeigt und diskutiert.
Das Raumlabor experimentiert mit diversen Ansitzen zur Offnung von
Stadtraumen. Ihre Arbeitsfelder teilen sie in verschiedene Departements
ein: Stadtraum Gebrauchserweiterung, Stationary Activators oder Mobile
Activators (wie den Spacebuster) um nur einige zu nennen.

Ein weiteres Departement ist die Open Raumlabor University, die gedank-

58 Raumlabor Berlin. 2018.
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lich verwandt ist mit der Urbanen Schule Ruhr (USR). Die Grundidee der
USR ist, die Stadt als Lernraum, als Campus der Universitdt zu nutzen.
Der Unterricht findet zum Beispiel bei Exkursionen, Stadtspaziergingen,
in leerstehenden Geschiftslokalen oder in Einkaufsstrafen statt. Bei dem
Workshop Spaces of Learning entwickelten die Studierenden verschiede-
ne Zugange zur Wissensproduktion und Aneignung.>® Ein mobiler Lern-
raum wurde auf dem Dach eines Einkaufszentrums aufgebaut. Es handelt
sich auch hier um einen Pneu, der die temporare Nutzung einer Dachter-
rasse als Lernraum ermoglicht. Ein Tragluftklassenzimmer, (Abb. 36) das
auf die veranderte Nutzung aufmerksam macht.

Die urbane Schule verfolgt ein Konzept, welches die formale Ausbildung
einer Institution in nicht formalen Stettings und 6ffentlichen Radumen si-
tuiert. Es stellt einen praktischen Versuch dar, informelle Lernprozesse

und die Stadt als Lernraum ernst zu nehmen.

Umnutzung von Offentlichen Verkehrsmittel

Ein dhnliches Beispiel fiir den Versuch Lernrdume mobil zu machen ist
der Education Hub. Enorme Studio bauten fiir die Manifesta, die 2018 in
Palermo stattfand, einen Bus zum Kunstmobil um. Wahrend der Aus-
stellungszeit von Juni bis November tourte der Education Hub durch die
Stadt. Der Bus ist als device gedacht, um die Kunstinstitution in Dialog mit
den Randzonen der Stadt zu bringen®’.

Uber verschiedene Workshops wurden die Bewohnerlnnen von Palermo
auf die Ausstellungsthemen aufmerksam gemacht. Der Bus ist ein Bil-
dungsshuttl, aus-tapeziert mit bunten Mustern, davor ein Zelt, am Dach
ein grofder Ballon. Das Mobil bringt die VermittlerInnen in die quartieri,
um auch die Leute am Stadtrand zu erreichen und mit einzubeziehen. Das
spanische Architekturbiiro Enorme Studio arbeitet immer wieder zum
Thema der Partizipation und zeigt in seinen Projekten, wie Stadtbewoh-
nerlnnen ihre Nachbarschaft mitgestalten und dadurch ihre Lebensrau-

me aufwerten konnen.

59 Vgl. ARmann, K. Bader, M. et al. [Hg.] 2017 S. 60
60 Enorme Studio. 2018.

8h



85

3. Schule als Stadt und Stadt als Schule

Abb.36 Anwendungen eines
Tragluftklassenzimmers, USR
2017, ABmann, Katja; Bader,
Markus; et al. [Hg.] 2017 S. 91



ENORME studio verwandelt
einen Bus in ein education

hub Manifesta 12, Palermo
2018

Abb.: 37 -38 http://m12.mani-
festa.org/educationhub/

Andrés Jaque Architects,
Escaravox, Matadero Madrid

Abb.39: oben links: Foto

© Miguel de Guzman,
Abb.39: Foto AndresJaques
Architects

Mobile Architekturen/ Installationen

Ziel des Projektes ist es den ehemaligen Schlachthof, als éffentlichen
Raum fiir zeitgendssische Kultur nutzbar zu machen.
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Raumlabor Berlin. SPACE
BUSTER. New York, .2009

Abb.41- 42 Der Space Buster
auf erkundungstour durch NY.

Marinella Senatore mit
Assemble: School of Narrative
Dance. Maxxi Rom,2014

Abb.43- t: Fotos der
tempordren Installation und
Aktion-



Der Platz als Biihne

Eine temporare Biihne wurde von Assemble Studio fiir den Vorplatz des
MAXXI in Rom entwickelt. Fiir die Inszenierungen der School of narrativ
Dance wurde eine temporare Bithne aufgebaut. Eine Arena in Miniatur
und eine rote Bande mit Vorhang geniigen als Rahmen der Inszenierung
von Marinella Senatore. Die School of narrativ Dance ist eine reisende
Schule, mit der die Kiinstlerin von Ort zu Ort zieht, um immer wieder das
Publikum einzuladen, mitzumachen oder selbst zu unterrichten.®!

Die Form des Zirkusrings 1ddt die Besucherlnnen ein, liber Tanz, Theater
und Film an der Kunst des Storytelling teilzuhaben. Das Setting eignet
sich sowohl zum informellen Spiel als auch zu formalen Performances.
Biithne und Tribiine, Darsteller und Publikum befinden sich auf der selben
Ebene.

Ein anderes Beispiel fiir eine mobile Biihne zeigt Andrés Jaque mit der
Escaravox. Ziel des Projektes ist es, den ehemaligen Schlachthof als 6f-
fentlichen Veranstaltungsraum fiir zeitgendssische Kultur nutzbar zu ma-
chen. Andrés Jaque Architects verwendet ein landwirtschaftliches Bewas-
serungsgerat und funktioniert es um. Es wird zum Veranstaltungs- Device
umgebaut, eine mobile Struktur fiir Veranstaltungen. Eine Beleuchtung,
audiovisuelle Projektionsmoglichkeiten und das Sonnensegel als Uber-
dachung kénnen iiber den Platz gerollt werden.®? Der weitldufige Hof des
ehemaligen Schlachthofs Matadero in Madrid, der verschiedensten Kul-
turbetrieben Platz bietet, erhilt dadurch eine mobiles Device, der den

weiten Platz zur Biithne macht.

Die Aktivierung des 6ffentlichen Raumes als Bildungsraum lasst sich an
zahlreichen Installationen, Aktionen und temporaren Architekturen able-
sen. Anhand der gezeigten Beispiele wird die Nutzung von Stadtraumen
als Lern- und Begegnungsraum aufgezeigt. Es sind Beispiel fiir architek-
tonische Praxen, in denen eine Aneignung 6ffentlicher Stadtraume unter-
stiitzt und ermoglicht wird. Eine Gemeinsamkeit der Beispiele liegt darin,

die Anders- Nutzung aufzuzeigen oder zu initiieren; sie zielt im Weiteren

61 Senatore, M. 2014.
62 Jaques, A. 2012.
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auf eine Veranderung der Nutzerlnnengewohnheiten ab. Die Verande-
rung dieser Gewohnheiten nimmt ihren Ausgang im Aufderordentlichen,

wie einem Fest.

Es zeichnet sich eine Strategie ab, mit der die Nutzung des offentlichen
Raumes als Bildungsraum angestofden wird. Einerseits handelt es sich bei
den Strategien um mobile Devices fiir das Aufkommen von didaktischen
Raumen in der Stadt. Als Mittel werden Busse, Zelte oder Pneums einge-
setzt. Andererseits handelt es sich um temporare Architekturen oder um
installative Biihnenbauten, die den Plitzen und Stadtrdumen neue Nut-
zungen zuschreiben.

Die StadtbewohnerInnen konnen dadurch die Potenziale des Stadtrau-
mes als Lernraum anerkennen und nutzten.

Das Bild der Stadt verandert sich.

Die Konzepte fiir eine raumliche Taktik der Schulerneuerung finden auf
diversen Ebenen Raum: Die verschiedenen Mafsstibe der Beobachtung,
die zu Beginn beschrieben sind, werden hier kurz ausgewertet.

Die erste und zweite Betrachtungsebene ist die der Zwischenrdume. Die
Microebene und die Gruppenrdume erfahren in den neuen Schulen eine
physische Entgrenzung. Einzelne Raumzellen werden aufgebrochen, um
die Moglichkeit von Bewegung, Sichtbeziehungen und Kommunikation zu
erhohen.

Auch auf der Ebene der Gemeinschaftsraume stellen die gebauten Rdume
fiir die PAdagoginnen eine Erweiterung ihrer Lehr- und Lernmdglichkei-
ten dar. Die informellen Bildungsprozesse in der Schule werden durch die
baulichen Eingriffe unterstiitzt. Der Bedarf nach 6ffentlichem Raum als
gebauten Raum zeigt sich an der Gestaltung von Versammlungsraumen in
den Schulen. Der Fokus auf die Versammlungsraume und Freirdume zeigt
verschiedenen Grundelemente, die den gemeinsamen Raum bestimmen

und ihn zu einem 6ffentlichen Raum der Kommune machen.
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Abb.45: Lernrdume.
Ubersicht der gezeigten Bei-
spiele. Skizze verschiedener
Situationen: lernen - Indivi-
duell, -in der Gruppe, -in der
Gemeinschaft.
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3.4

Die Stadt als Schule

Christopher Alexanders Netzwerk des Lernens

Anfang der 70 er Jahre formuliert Ivan lllich eine umfassende
Kritik an der Schule. Seine Forderungen bringt er im Titel
seines Buches auf den Punkt: Entschulung der Gesellschaft.
Aufbauend auf lllichs Idee® eines Netzwerks, welches den
Zugang zu den Lernquellen ermdglicht, sprechen die Autorinnen
der Mustersprache von einem Netzwerk des Lernens.®* Verkniipft
ist dieses mit sieben weiteren Mustern, die sich mit dem
Lernen befassen. Das Konzept des Lern- Netzwerks wird hier
als ideengeschichtlicher Vorgdnger der Bildungslandschaft

eingeordnet.

Einem Netzwerk des Lernens, das von einer gesellschaftskritischen
Haltung zur Schule wie jener von Illich ausgeht, liegt zugleich eine Kritik
an der Stadt zugrunde. Eine tiefgreifende Anklage an den gebauten Raum
der Stadt formuliert Jane Jacobs bereits 1961 in dem Buch The Death and
Life of Great American Cities. Das Buch dokumentiert die Beobachtungen
des stadtischen Lebens und damit die urbane Vielfalt New Yorks. Jacobs
zeigt darin aus ihrer Perspektive als Bewohnerin, Journalistin und
Autorin auf, wie soziookonomische Faktoren die Stadt und das Leben der
StadtbewohnerInnen bestimmen. Als Aktivistin steht sie im New York
der 60er Jahre fiir das Recht auf eine lebenswerte Stadt ein. Ihre Kritik
bildet den Ausgangspunkt fiir eine sozialpsychologische Stadtkritik, so
Pistinger.®

63 Vgl. Illich, 1. 1971. 5.109

64 Vgl. Alexander, C. 1977. dt. 1995. S.105
65 Vgl. Pistinger, . 2017. S.154. Jacobs Text ist Ausgangspunkt fiir Alexanders A city is not A Tree.
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Im Jahr 1977 erscheint A Pattern Language: Cities, Buildings Konstructions.
In der Mustersprache® ist der Zugang von Jane Jacobs, die Stadte und
eben auch Gebdude in ihrer organischen sozialen Komplexitit zu
verstehen, wiederzufinden; die AutorIlnnen des Buches nehmen auch aus
soziologisch- psychologischer Perspektive Kritik am gebauten Raum.

Das Buch prasentiert eine mogliche Sprache des gebauten Raumes, die in
254 Einheiten zum Ausdruck kommt. Diese Einheiten werden als Muster
bezeichnet. Sie sind in drei Kapitel unterteilt. Beginnend mit den grofien
Mustern beschreibt das 1. Kapitel die Stadte (Regionen, Netzwerke und
Gemeinden). Mit Nummer 95 Gebdudekomplex beginnt das 2. Kapitel iiber
die Gebdude. Dem Untergeordnet sind schliefdlich die immer detaillierter
werdenden Muster und das 3. Kapitel iiber die Konstruktionen. Alle
Muster sind nach denselben Schemen aufgebaut. Jedes Muster hat
Nummer und Titel und beginnt mit einem archetypischen Foto. Dann
wird die Fragestellung umrissen, worauf eine Beschreibung und
Begriindung des Problems folgen. Am Ende des Musters befindet sich eine
konkrete Handlungsanweisung, in der die Leser direkt angesprochen
werden; diese wird durch eine Skizze unterstiitzt. Abschlief3end
wird auf die Verbindungen zu anderen Mustern hingewiesen, wobei
zwischen nummerisch libergeordneten und untergeordneten Mustern
unterschieden wird.®” Dieser Aufbau ermoglicht es, mit jedem Muster in
das Handbuch einzusteigen. Zum Beispiel auf Seite 104 in das Netzwerk

des Lernens.

3.4.1

Das Netzwerk des Lernens

Das Muster Nummer 18 befindet sich im ersten Kapitel: Stddte und
Regionen. Es ist einer Themengruppe untergeordnet: Entwicklung
von Netzwerken. Bei dem Muster 18 handelt es sich - im Gegensatz zu
66 Die hier verwendete deutsche Ubersetzung erscheint 1995: Eine Mustersprache: Stéidte Gebdude,

Konstruktionen
67 Alexander, C.; Ishikawa, S. Silverstein, M et.al. 1977. dt. 1995, S.XI
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anderen Netzen - um abstraktere Verbindungen. Hervorgehoben wird
der Zusammenhang zwischen verschiedenen, sozialen Einrichtungen.
Ausgehend von der Fragestellung iiber die Aufgabe der Schule wird mit
einem Auszug aus Ivan lllichs argumentiert.®® Aufbauend auf der Idee
verschiedener Lernwege, die Ivan lllich in dem Buch Entschulung der
Gesellschaft als Netzwerke bezeichnet, geht es darum, die Funktionen
der Schule auf die Gesellschaft zu verteilen, so Illich.®® Das Lernen wird
dadurch zum Teil eines allumfassenden Bildungsprozesses.

Das Muster zeigt auf, wie vielfaltig die Partner der Bildung sind. Die
Autorlnnen nennen es den Lehrplan der Stadt. Es handelt sich dabei
nicht um ein bauliches, sondern um ein gedankliches Netzwerk. Nach
einem Auszug aus der Entschulung der Gesellschaft folgt die Losung des

Problems, in Form einer Handlungsanweisung der Autorlnnen:

n(-.) bereichere diesen Lernprozefs durch vielfache Kontakte mit
Stellen und Leuten in der ganzen Stadt: Werkstdtten, Lehrer im
Hause oder ambulant in der Stadt, Berufstdtige,(...) dltere Kinder,
die jiingere Kinder unterrichten, Museen, Jugendreisegruppen,
wissenschaftliche Seminare, Fabriken, alte Leute usw. Fafd all
diese Situationen als Riickgrat des Lernprozesses auf:(..) gib sie
zusammengefasst als den ,Lehrplan” der Stadt heraus;(...) Griinde
neue Erziehungseinrichtungen die dieses Netzwerk erweitern und

B "
bereichern. 7°

Diese Handlungsanweisung soll dabei helfen den Stadtraum als Bildungs-
raum der Gesellschaft zu begreifen und zu nutzen.
Hervorzuheben ist der Lehrplan der Stadt, der von allen Beteiligten ge-

meinsam zu entwickeln ist.

68Vgl. Illich, I. zit. in Alexander, C.; Ishikawa, S. Silverstein, M et.al. 1977. dt. 1995, S. 105

69 Vgl lllich, I. Entschulung der Gesellschaft, 1971, dt. 1972, S. 107 .

,Network” oder “web“ wird im deutschen als , Anlage” iibersetzt: Auszug aus der dt. Ausgabe:
,Wir brauchen neue Anlagen, die der Offentlichkeit ohne weiteres zur Verfiigung stehen und so be-
schaffen sind, dafs sie jedermann gleiche Gelegenheiten zum Lernen und Lehren anbieten.”

70 Vgl. Alexander, C.; Ishikawa, S. Silverstein, M et.al. 1977. dt. 1995, S. 107
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3.4.2
Verkniipfungen und Verweise im Netzwerk
Im Diagramm zum Netzwerk des Lernens, das den zitierten Text (siehe
Abb.46.) begleitet, finden sich neben Wohnungen, Werkstétten und Bii-
ros auch das Museum und die Bibliothek. Die Autorlnnen gehen von
ihrer Existenz aus, jedoch werden den groflen Institutionen keine eige-
nen Muster gewidmet.”! Genaue Beschreibungen sind hauptséachlich den
Ubergangszonen, wie jenen zwischen privatem und 6ffentlichem Raum
gewidmet.
Als relevant erweist sich der Absatz, der auf das angefiihrte Zitat folgt: Er
beinhaltet die Verbindungen zu den anderen Mustern. Dadurch spannt
sich ein Flechtwerk rund um das Netzwerk des Lernens. Sie sind in folgen-
der Reihenfolge angefiihrt:

157 Werkstatt im Haus,

57 Kinder in der Stadet,

86 Kinderhaus,

85 Ladenschulen,

84 Teenager Gesellschaft,

43 Universitdt als offener Markt,

83 Meister und Lehrlinge. 7

71 Fiir stattliche Einrichtungen wie Bibliothek oder Museum findet sich kein eigenes Muster.
72 Vgl. ebd. S.108
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Abb. 46: Diagramm aus C.
Alexanders Mustersprache:
Nummer 18. Netzwerk des
Lernens.



Auf diese Weise wird das Muster mit anderen verkniipft und im Netzwerk
positioniert. Jedes der verbundenen Muster ist wiederum zu anderen
Mustern hin verlinkt.

Es ist anzunehmen, dass die empirischen Nachweise, die in der
Mustersprache angefiihrt sind, nur einen Bruchteil der Recherchen des
Themas darstellen. Uber acht Jahre haben die Autorlnnen an dem Band
gearbeitet. So verweist der Ansatz, die Situation als Riickgrat des Lernens
zu verstehen, auch auf das Konzept des handlungsorientierten Lernens,
das auf John Dewey zuriickgeht.”® (Siehe 2.2.3)

Auch der empirische Teil des Musters Nummer 85 Ladenschulen bezieht
sich auf einen Bericht des Erfahrungslernens. Ein Praxisbericht aus
dem mobile open classroom wird als Beweis fiir das Lernen in der Stadt

herangezogen. Daraus schlussfolgern die AutorInnen:

wBau fiir Kinder zwischen 7 und 12 nicht grofSe dffentliche, sondern
kleine unabhdngige Schulen (...) Siedle sie im éffentlichen Teil der

. B . . . .. «“
Gemeinde an, mit einer Ladenfront und drei oder vier Riumen. 7*

Die Kernaussage liegt darin, grof3e Investitionen fiir das Schulgebaude zu
vermeiden, um das Eingesparte fiir ein besseres Betreuungsverhéltnis zu
verwenden; damit einher geht der Vorschlag das Lernen in die Stadtraume
zu tragen. Wie der Grafik zu entnehmen ist, wird von Nr. 85 weitergeleitet
zu: Erreichbare Griinfldchen, Fufsgdnger Strafden, Gebdudekomplex, sowie
Offnung zur Straj3e. Diese Muster beziehen sich explizit auf die Gestaltung
der Stadtraume.”> Durch die weiterfiihrenden Muster, die jenem der
Ladenschule untergeordnet sind, werden die Beziehungen zur Stadt
sichtbar.

Michael Zinner stellt den Bezug des Musters 85 Ladenschule zu einer
tempordren Zwischennutzung her, die er als Wanderschule bezeichnet.
In einer spontanen Ubergangslésung entstanden in Feldkirchen an
73 John Deweys Werk Demokratie und Erziehung erscheint 1938.

74 Alexander, C.; Ishikawa, S. Silverstein, M et.al. 1977. dt. 1995, S.454
75 Vgl. ebd. S.454
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der Donau Kkleine Ladenschulen, die iber das Dorf verteilt waren.
(siehe Kapitel 3.2) Aus den Interviews, die Zinner mit den Beteiligten
aus Dorf und Schule fiihrte, geht hervor, wie der gesamte Ort zum
Lernraum wurde.”® Die Dorfgemeinschaft wurde zum Teil der Schule.
Dieses Beispiel aus Feldkirchen an der Donau zeigt auf, wie die urbane
Umgebung und die Gemeinschaft den Schulalltag der SchiilerInnen
umgestalten. Zinner differenziert dabei zwischen dem Erfahrungslernen,
welches er als Vertiefung kommunaler Raume spezifiziert und dem
Effekt der Entschulung, den er als das Einweben des Lernens in die
Kommune versteht.”” Beide Phdnomene beziehen sich direkt auf das
Netzwerk des Lernens und verweisen auf den Lehrplan der Stadt. Sowohl
im Erfahrungslernen als auch in der Entschulung wird an die Stadt als
Erzieherin und als padagogische Umgebung appelliert.

Die Grafik Netzwerk des Lernens zeigt die Verflechtungen zwischen den
sieben Mustern. Von jedem der untergeordneten Muster wird wiederum
zu anderen Mustern weitergeleitet. Es handelt sich um einen Ausschnitt,
in dem die Netzstruktur des Themenfeldes rund um das Muster Nr. 18
ansatzweise sichtbar wird. Die Darstellung zeigt, dass die Muster rund
um das Netzwerk des Lernens sich vorwiegend im ersten Kapitel iiber
Stadte und Regionen befinden. Uber die Weiterleitung der sekundar oder
tertiar verlinkten Muster wiirde sich das Themenfeld wiederum um ein

Vielfaches erweitern.

Im Uberblick auf das Netzwerk des Lernens wird die Vernetzung
verschiedener Institutionen zu diversen Bildungspartnern sichtbar.

Es sind die Verknlpfungen, zwischen Kindern und Alten, zwischen
Meister und Teenager, zwischen Universitdt und Schule; die in Relation
zu den gebauten Elementen stehen: Offene Treppen, FufsgidngerstrafSen,
Gebiudekomplex oder die Offnung zur Strafe. Darin kommen die
verschiedenen Gegebenheiten der Stadt zum Ausdruck. In ihren
Zusammenhdngen befinden sich die Ansidtze zu einem impliziten
Lehrplan der Stadt.

76 Vgl. Zinner, M. 2017.S.8
77 Vgl. ebd. 2017.S.3
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Diesem Lehrplan liegt ein offener Bildungsbegriff zugrunde.

Das Netzwerk des Lernens ist meiner Meinung nach ein starkes Konzept,
dessen Interpretation, als Zusammenspiel von Stadt und Bildungsraum,
liefert eine konkrete Vision zur Vernetzung der Stadtraume: Im Idealbild
des Netzwerkes des Lernens findet sich eine Idee wieder, die jener der

Bildungslandschaft in ihrem Ansatz sehr dhnlich ist.
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3.5

Formen der Bildungsraume

vom StraBenraum zur LernstraBe

Wie wichtig die Riicksicht der Raumgestaltung fiir die Auto-
nomie des Lernens ist geht aus dem zweiten Kapitel hervor.’®
Nach der Betrachtung der gebauten Bildungsrdume, der offe-
nen Schulen und der verschiedenen Lernrédume in diesem Kapi-
tel stellt sich nun die Frage: Férdert eine offene Schularchitek-

tur die Autonomie der Lernenden?

Die gebaute Form dieser offenen Lernrdume zeigt sich an den Beispie-
len der Hallenschule von V. Hufnagl in Altmiinster, an der Schule von H.
Hertzberger am Apollolan in Amsterdam und dem Schulzentrum in Feld-
kirchen an der Donau. In Letzterem zeigt auch das Cluster das Potenzial
als ein offener Lernraum bespielt zu werden. Die Bewegungen im Cluster
ermoglichen ein selbstbestimmtes, autonomes Lernen.

Als Beispiel fiir einen autoritats- freien Raum ist der Abenteuerspielplatz
der Ort, der ganz der Autonomie der Lernenden gewidmet ist: Weder die
Umgebung ist vorgegeben noch gibt es eine Autoritdtsperson. (Siehe 1.2)
Die Vernetzung der Lernrdume’® kann als raumliche Mafdnahme interpre-
tiert werden, um die Autonomie der Lernenden zu bestiarken. Durch die
Verschrankung der Bildungsraume wird die Diversitiat der Lerngelegen-
heiten verstarkt. Die Verschrankung zwischen formalen und informellen
kann als Offnung der Schule zusammengefasst werden. Doch woran kann

diese Offnung der Schule in der Architektur festgemacht werden?

78Vgl. Gohlich M. Zirfas J. 2007. S.105
79 Vgl. Amann, S. Herzig, B.2009. S.58
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In den besprochenen Beispielen zeigt sich ein vielfaltiges Raumangebot.
Die Ausrichtung und Raumgrdéfie der Schulraume ermdoglichen eine Viel-
zahl an Lernformen.

Von dem Dialog zwischen Haus und Stadt ausgehend finden sich die The-
men der Bildungsrdaume immer wieder in Gegensatzpaaren: Von infor-
mellen- und formellen Settings ausgehend, dem Kollektiven oder dem
Individuellen; dem Frontalen oder Dezentralen, dem Offentlichem oder
dem Privaten, dem Offenen oder Geschlossenen. Ein immer wieder-
kehrendes Element ist die Treppe oder Stufe, die als Gestaltung dieser
Schwellen fungiert. Sie findet sich sowohl im Stadtraum als auch in der
Schule. (Siehe Abb.48)

Zusammenfassend werden drei architektonische Grundtypen in den Bil-
dungsrdumen ausgemacht. Diese kommen sowohl in den Schulgebau-
den als auch im Stadtraum vor. Der Begriff Stadtraum ist angelehnt an
Rob Krier, der alle Abstinde zwischen den Hausern und die geometri-
sche Begrenzung durch die Fassade als Stadtraum definiert.?’ In seiner
Analyse zum Stadtraum fordert er eine Riickbesinnung auf den Maf3stab
des Menschen. Der Maf3stab des Korpers ist wie flir Treppen, Mobel und
Geschosshohen auch auf die Gestaltung des Stadtraumes anzuwenden.®!
Krier unterscheidet zwischen den Grundelementen von Platz- und Stra-
f8enraum die im Innenraum dem Gang und dem Zimmer entsprechen.®
Im Folgenden werden diese als Punkt und Linie abstrahiert, wihrend der
Stadtraum im Gesamten durch das Feld dargestellt wird. Der Stadtraum
ist nicht nur die Summe von Platz und Strafe. In ihm finden sich vielmehr

die Uberginge, welche die Durchlissigkeit des Stadtgefiiges bestimmen.

80 Dabei mdchte ich Kriers Beitrag ausschliefilich als Referenz in Bezug auf die Typisierung der
Réume nennen. Der Raumbegriff von Krier ist an Giedion angelehnt und betrachtet die Form der
Architektur als pur und Zeitlos. Der architektonische Raum ist laut Krier eine physische Einheit die
losgelost vom Nutzer und Kontext betrachtet wird.

Vgl. Krier, Rob. 2016. orig.1975. S. 527

81 Vgl. Krier, Rob. 2016. orig.1975. S.531

82 Vgl. Krier, Rob. 2016. orig.1975. S.525
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Abb. 48: Monumentaler Trep-
penlauf umgenutzt.
Columbia University, New
York. Hertzberger, Hermann



Es handelt sich vorallem um die Schwellen zwischen Aufien und Innen
und die Uberwindung der Héhe: ein Thema sind Stufen, Treppen und Au-
Rentreppen, ein Anderes die Einginge und Offnungen zu den Innenriu-
men wie zum Beispiel jene der Passage.

Diese Themen werden auch bei Hertzberger immer wieder analysiert.
Die Bilder aus Vom Bauen : Vorlesungen iiber Architektur, zeigen vorallem den
offentlichen Raum.®? Mit der Passage und den Durchgéngen zeigt Hertzber-

ger auch die Entwicklung eines offentlichen Innenraumes auf.

PUNKT - Platz- Marktplatz

Der Punkt als Ausgangsort liegt an der Kreuzung von der aus sich das
Strafdennetz ausbreitet.

Der Platz ist der Treffpunkt und der Ort des stadtischen Lebens. Die Ago-
ra dient als historisches Vorbild. Es ist ein Knotenpunkt, an dem sich ein
Freiraum offnet. Der Platz ist definiert durch die Anzahl der Straflenver-

bindungen und die Offnung der Gebaude.

In der Schule wird der Platz zum Treffpunkt zum Ort der Verhandlun-
gen zwischen den Lernenden: Es ist ein zentraler Marktplatz, an dem
das Wissen verhandelt und dargeboten wird. Am Beispiel der Apollolan
Volksschule und des Clusters vom Schulzentrum in Feldkirchen wird die

Idee sichtbar.

LINIE - StraBe - LernstraBe

Das lineare Element der StrafSe erstreckt sich als Netz iiber die gesamte
Stadt. Von einer Kreuzung zur nachsten, liegt zwischen den Hausern der
Freiraum, der als Verkehrszone genutzt und im Idealfall als Begegnungs-
ort den Bediirfnissen der StadtbewohnerInnen gerecht wird. Linear wird
der Raum durch seine Begrenzungen: die Oberflachen der Hauser.

Die Adressen und Einginge der Hauser als Teil der Fassade sind wichti-
ge Elemente, die liber die Nutzung der Strafde entscheiden. Die Porosi-

tat der Fassade tragt mit der Gestaltung des Strafdenraums zur Qualitat

83 Vgl. Hertzberger, H. 1995.
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desselben bei. Von der Wohnstrafie tiber die Einkaufsstrafde bis hin zur
Spielstrafie, das Strafdennetz erfiillt die Bediirfnisse der Menschen als Be-

wegungszone.

In der Schule erhélt der Gangraum als ErschliefRungsflache eine Umdeu-
tung hin zum Lernraum. Ein transitorischer Aufenthaltsraum, in dem
durch Nischen und Sitzmoglichkeiten ein Aufenthaltsraum geschaffen
wird. Entlang der Lernstrafie werden von den Lernenden verschiedene

Lernriume entdeckt.

FELD - Stadtraum - Open Space

Im Feld treffen in der Uberlagerung diverser Netze Verkehrs-, Funktions-
und Bewegungsstrome aufeinander. Aus dem Netz der Straf3en, Gassen
und deren Knotenpunkten ergibt sich der Stadtraum.

Gemeinsam bilden Platz und Strafde den Ausgangspunkt fiir eine Formen-
sprache der stidtischen Versammlungsriaume. An den Ubergingen der
Raume wirkt die Durchlassigkeit der Stadtraume besonders belebend.
Am Beispiel der Gallleria Vittorio Emanuele 11. in Mailand wird das Konti-

nuum zwischen Innen- und Aufdenraum sichtbar.

Die Grenzen und Verbindungen zur Stadt werden in der offenen Schule
mit den Elementen der Halle, der Raumtreppe und der Passage gestaltet.
Als iiberdachter,; offener Raum oder als Verbindungselement in der Ver-
tikale vereint die Halle die anderen Formen in sich. Die Grundform des

Open Space bietet einen geschiitzten, offenen Raum.
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PUNKT

Der Punkt als Ausgangsort liegt an der Kreuzung
von der aus sich das Strafsennetz ausbreitet.

Platzraum

Der Platz ist der Treffpunkt und der Ort des stadti-
schen Lebens. Es ist ein Knotenpunkt, um dem sich ein
Raum 6ffne. Seine Gestalt wird durch die Anbindungen
und die Offnungen und Funktionen der umleigenden

Gebaude definiert.

Marktplatz

In der Schule wird der Platz zum Treffpunkt zum Ort
der Verhandlungen zwischen den Lernenden: Es ist ein
zentraler Marktplatz, an dem das Wissen verhandelt

und dargeboten wird.
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LINIE

Linear wird der Straflenraum durch die Begren-
zungen und die Oberflachen der Hauser.

StraBenraum

Die Adressen und Eingédnge der Hauser als Teil der Fas-
sade sind wichtige Elemente, die durch die Porositat
zur Durchldssigkeit der Strafde beitragen. Ob Wohnstra-
e, Einkaufsstrafie oder Spielstrafle, das Strafdennetz

dient den Bediirfnissen der Menschen.

LernstraBe
In der Schule wird der Gangraum neben der Erschlie-
Bungsfunktion als Lernstrafde genutzt. Durch Nieschen

und Sitzmdglichkeiten wird ein Aufenthaltsraum ge-

schaffen wird.



FELD

Im Feld treffen in der Uberlagerung diverser Netze

Funktions- und Bewegungsstrome aufeinander.

Stadtraum

Aus dem Netz der Strafien, Gassen und Platze ergibt
sich der Stadtraum. Sie bilden den Ausgangspunkt
fiir eine Formensprache der stiadtischen Versamm-
lungsraume. An den Ubergingen der Raume wirkt

die Durchlassigkeit besonders belebend.

Open Space

Die Grundform des Open Space bietet einen ge-
schiitzten, offenen Raum in dem die Elementen der
Halle, der Raumtreppe und der Passage zusammen

wirken.
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Abb. 49 links: Piazza in
Castellvittorio.

Abb. 50 Abwasser R6hren ,
Amsterdam. ,,Unter den Stei-
nen ist der Strand.*”

Abb. 51: Galleria Vittorio
Emanuele Il. Milano.

Fotos: Herman Hertzberger.
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Die Tdatigkeit des Netzwerkens beschreibt eine der
zentralen Organisationsformen der Gegenwart, die
sich auch in der Schule zeigt. Die verschiedenen
Institutionen und Bildungsorte werden zu einer
Bildungslandschaft verkniipft und dadurch in einen
erweiterten Bildungskontext eingebettet. Durch
die vielfaltigen Kooperationen von Gemeinde und
Schule werden Stadtentwicklung und Bildungswesen
verbunden, so Angela Million." Die Bildungslandschaft
wird kurzgefasst als Verbindung und Vernetzung
der diversen Bildungsrdume in Schule und Stadt
verstanden.

Der Begriff der Bildungslandschaft wird im Kontext der
Bildungswissenschaften und der Bildungspolitik auf verschiedene Art
und Weise verwendet. Mit der Metapher der Landschaft werden die
vernetzten Institutionen und Orte zusammengefasst. Das Ziel liegt
darin, die Akteurlnnen der Bildung mit jenen der Stadtentwicklung in
Verbindung zu bringen.

Die Idee kann abgleitet werden von dem Netzwerk des Lernens (Siehe
3.4). Das Team rund um Christopher Alexander entwickelte ein Szenario,

in dem die Institution Schule in einzelne Teile tiber die Stadt verteilt wird.

1 Million A. et Al. 2017. S. 28
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Die Aufgabe der Erziehung wird dabei auf die gesamte Stadtgesellschaft
libertragen.? Dieser Ansatz erscheint wie eine Utopie und beruht doch auf
realistischen Uberlegungen zur Verwirklichung eines vernetzten Lernens.
Fiinfzig Jahre nach der Veroffentlichung des Netzwerk des Lernens
erscheinen die Netzstrukturen der Mustersprache und ihre Aussagen

zum Lernen als interessante Parallelen zur Idee der Bildungslandschaft.

In er Praxis wird der Begriff der Bildungslandschaft sehr unterschiedlich
verwendet. Das vierte Kapitel befasst sich mit der Entwicklung und
Bedeutung des Begriffes in Deutschland und der aktuellen Forschung zu
gebauten Bildungslandschaften, wie Angela Millions Forschungsprojekt
zurbaulichen Gestaltungvon Bildungslandschaften. Sie zeigt die Strategien
und Motive auf, iiber welche die gebauten, lokalen Bildungslandschaften

sich definieren lassen.?

2 Alexander, C. 1977, Dt 1995. S.105- 109
3 Million, A. et A. 2017.
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k.1

Entwicklung der Bildungslandschaft

Von Schule zu Sozialraum und Kommune

Mit dem Ziel, die Bildungslibergdnge zu verbessern, wurde mit
der Zeit die Zusammenarbeit zwischen den unterschiedlichen
Ausbildungsabschnittenverbessert.Auchdurchdiezunehmende,
ganztdgige Betreuung der Kinder und Jugendlichen in der
Schule wird ein umfangreiches Bildungsangebot wichtig.
Wobei es in Deutschland im Unterschied zu anderen Ldndern,
die verschiedenen Formen des Unterrichts prdferieren, eine
klare Trennung zwischen Schule und Nachmittagsbetreuung
gibt. Es wird nicht von Ganztagsschule, sondern von
Ganztagsbildung gesprochen.” Dabei werden verschiedene
Akteure eingebunden: Das Bild der Landschaft beschreibt das
Kontinuum zwischen diesen schulischen und auBerschulischen

Bildungsakteuren.

4.1.1

Neupositionierung der Schule

Mit der Forderung einer Neupositionierung der Schule taucht die
Bildungslandschaft und damit auch der Begriff des Vernetzens auf.
Afmann und Herzig stellen eine Veranderung von der Wissensgesellschaft
hin zur Netzwerkgesellschaft fest: Im Kontext des Medienhandelns
von Kindern und Jugendlichen haben sich neue Bediirfnisse und Ziele
entwickelt, an welche die Schule sich anpassen muss.®

Diese Neuverortung der Institution Schule zeigt sich sowohl in den

4 Vgl. Olk, T. Schmachtel, S. 2017.S.15 / Million A. 2017. S.25
5 Vgl. Amann, S. Herzig, B. 2009. S.58.
Die Autorlnnen stiitzten sich dabei auf Manuel Castells Beschreibung der Netzwerkgesellschaft.
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veranderten Lernformen als auch in der Vermittlungsfunktion ab, welche
die Schule zwischen schulischen und aufderschulischen Netzwerken
einnimmt. Hier kommen die Orte und Raume des Lernens ins Spiel, die
sich unter anderem durch das Internet und die digitalen Medien stark
ausgeweitet haben. Kinder und Jugendliche lernen auch aufderhalb der
Schule, ob beim Spielen im Park oder auf dem Handy, Tablet oder PC:
Sowohl oOffentliche Freirdume als auch virtuelle Medienrdume sind
wichtige Orte im Alltag von Kindern und Jugendlichen und damit ihrer
Bildung.
In der Bildungslandschaft gilt es,
»-- SChulische mit aufSerschulischen Netzwerken zu verbinden, und
somitinformelle und formale Lernprozesse gegenseitig anschlussfdhig
zu machen.“®
Es wird also ein Netzwerk aufgebaut, das das Lernen an verschiedenen
Orten und in verschiedenen Formen ermoglicht; damit koénnen
Fahigkeiten individuell und auch méglichst autonom angeeignet werden.
Ein Uberblick der dabei entstehenden Vielfalt an Lernorten wird in der
Grafik tiber das Bildungsfeld gegeben. (Siehe 1. Kapitel Abb. 13)

In der Praxis handelt es sich jedoch um einen bildungspolitischen
Begriff, der die Bildungsinstitutionen einer Gemeinde oder Region als
Verwaltungseinheit zusammenfasst. Reutlinger nimmt hier Bezug auf
Deutschland und zeigt auf, wie die Raummetapher der Bildungslandschaft
in ihrer Umsetzung schlussendlich an ein Territorium, also an den Ort
(das Schulgebaude), gebunden bleibt.” Darauf basiert seine Kritik: Die
Herausforderung, von der Schule, hin zu einer neuen Bildungslandschaft
zu gelangen, besteht darin,
neinen Paradigmenwechsel vom Ort zum Raum zu vollziehen."®

so Reutlinger. Hier werden die Unterscheidung und Nutzung von Ort
und Raum hervorgehoben. (Siehe 1.1.1 Ort als territoriale Definition und
Raum in seiner sozialraumlichen Dimension.) SchiilerInnen kdnnen zum
6 ARmann, S. Herzig, B. 2009. S. 58

7 Vgl. Reutlinger, C. 2009, S.120
8 Reutlinger, C. 2009 S.128
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Beispiel in medialen Bildungsrdumen lernen, ohne im Klassenzimmer
anwesend zu sein. Nach Reutlingers Forderungen erlangen auch die
medialen Lernrdume - als Rdume - eine gleichwertige Bedeutung zu dem
Klassenzimmer - als Ort. Wenn nun die Teilnahme am Lehrplan auch
liber mediale Rdume, wie zum Beispiel eine Online-Plattform gegeben
ist, kdnnen die physischen Grenzen des Klassenzimmers aufgebrochen
werden.

Dadurch werden neue Moglichkeiten des Lernens eroffnet. In der
Bildungslandschaft soll das Lernen sowohl im formalen und im
informellen Kontext als auch in medialen Rdumen gleichwertig anerkannt
und gefordert werden. Auch Deinet hebt die Bedeutung der Vernetzung
verschiedener Rdume hervor und fordert ein Zusammenspiel der
verschiedenen Lernformen und Orte.’

Im Gegensatz zu Reutlinger und Afimann, die sich auf den
Paradigmenwechsel vom Ort zum Raum konzentrieren, fokussiert
Deinet auf den Prozess der Aneignung in 6ffentlichen Rdumen und einen
handlungsorientierten Lernprozess, der sich dabei vollzieht.'® Deinet
geht von einer sozialarbeiterischen Perspektive aus, sein Fokus liegt auf
dem Bereich des aufderschulischen Lernens.

Beide fordern im Kontext der Bildungslandschaft die Anerkennung
verschiedener Lernformen und Orte und ihre Vernetzung iliber den

offentlichen Raum.

4.1.2

Die sozialrdumliche und die lokale Bildungslandschaft

Die Verwendung der Bezeichnung Bildungslandschaft reicht von der
Lernlandschaft in der Schule, liber die Kooperation von Schulen, in die
Raume des Quartiers und dariiber hinaus, bis auf die regionale Ebene.
Mit der Entstehung der Ganztagsschulen seit der Jahrtausendwende
wird in Deutschland zunehmend von einer Verhduslichung der Kindheit
gesprochen.

In dieser Zeit liegen die Anfidnge der Bildungslandschaft, in der eine

9 Deinet, U. 2012. S.49
10 Vgl. ebd. S.50. (Siehe Kapitel 1.2)
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institutionelle Diskussion iiber die Organisation der Schule gefiihrt
wurde.'! Um der schulzentrierten Bildung durch die Ganztagsschule zu

entgehen, wurde der Begriff der Ganztagsbildung eingefiihrt.

Die sozialrdumliche Bildungslandschaft
Seit den 10er Jahren zeichnet sich eine Verdnderung hin zu einem
sozialrdumlichen Verstidndnis der Bildungslandschaft ab.!* Das Thema
der Bildungsbenachteiligung fiihrt zu einem Fokus auf die Kooperationen
der Schulen mit aufierschulischen Akteuren wie der Jugendarbeit,
Vereinen, den Ausbau der Ganztagsschule und der Stadtteilentwicklung.
Hier wurden Stiftungen zu wichtigen Partnern bei der Realisierung
von Bildungslandschaften. Ein besonderes Beispiel stellt die Stiftung
Ein Quadratkilometer Bildung dar, die in verschiedenen Stadten in ganz
Deutschland agiert.™
Die Bildungslandschaft wird hier als sozialrdumlich definiert und
impliziert eine rdumlich-territoriale Auspragung, bei der es sich um ein
»-- kleinrdumig definiertes Konglomerat aus Akteuren (...) handelt,
dieverzahnt, vernetzt und miteinander abgestimmt ein Gesamtsystem
dessen zu institutionalisieren versuchen, was man in weitesten Sinne
als Bildung bezeichnen karm."15
Damitwird ein ganzheitlicher Ansatzverfolgt,nach dem mitverschiedenen
Schwerpunkten auch informelle Bildung, Jugendarbeit und Ansatze der

Sozialarbeit berticksichtigt werden.

Die lokale Bildungslandschaft

Eine weitere Verdnderung liegt in der kommunalen Steuerung des
Bildungsmanagements, die zu lokalen Organisationsformen fiihrt. In der
Produktion von kollektiven Giitern wie der Bildung gilt es, BewohnerInnen
und Akteure im Stadtviertel zusammenzubringen. Thomas Olk und
Stefanie Schmachtel zeigen auf, wie die Koordination der Kommunalen
11 Vgl. Deinet,U. 2010 S. 1/ Olk, T. Schmachtel, S. 2017.S.11

12 Vgl. Mllion A. 2017. S.25

13 Vgl Deinet, U. 2010. 5.1

14 OIk, T. Schmachtel, S. 2017.S.11
15 Mattern, P. Lindner, M. 2015 zit in Million, A. 2017.S.8

114



Bildungslandschaft es ermdglicht, Akteure aus unterschiedlichen Ebenen

miteinzubeziehen. In diesem Zusammenhang sprechen sie von einer

Governance durch Netzwerke.'®
»Die kommunal koordinierten und idealerweise administrative Zu-
stdndigkeitsbereiche libergreifenden Bildungslandschafts-Netzwer-
ke werden dabei bewusst als Instrumente zur Lésung spezifischer
Problemlagen im kommunalen Bildungswesen etabliert und entfal-
ten ihre volle Funktionsfdhigkeit, wenn zwischen den Mitgliedern
eine Konsenskultur, Vertrauen und eine Orientierung an gemeinsa-

«“"
men Leitbildern bzw. Grundwerten entstehen. 7

Bei der Vernetzung von Bildungsinstitutionen werden durch die
lokale Verwaltung Orte und Raume aus der Lebenswelt, also aus dem
Stadtteil miteinbezogen. Ziel ist es, den urbanen o6ffentlichen Raum als
wichtigen Bildungsbereich fiir Kinder und Jugendliche in das Netzwerk
von Bildungsorten zu integrieren. Dafiir ist eine interdisziplindre
Sichtweise erforderlich: Verschiedene Perspektiven aus der Soziologie
und den Bildungswissenschaften werden bei der Betrachtung der
Bildungslandschaftzusammengefiihrt, wobeidie Stadt- und Raumplanung

laut Deinet viel stiarker einbezogen werden muss.'®

Im Zuge der Realisierung verschiedener Bildungslandschaften bleibt
allerdings die Forderung, die Stadtplanung miteinzubeziehen, unerfiillt,
da die Bildungslandschaft vorwiegend sozialrdumlich gedacht wird und
die Gestaltung des Stadtteiles aufierhalb des Verantwortungsbereichs
liegt.

In Deutschland soll es derzeit liber 400 sozialrdumliche Bildungsland-
schaften geben, die ich als lokale Netzwerke organisieren und sich auch

untereinander austauschen.'® Dabei zeigt sich nur ein geringer Anteil an

16 Wobei sie verschiedene Formen der Handlungskoordination bzw. Governance Formen wie jene
des Markts, der Gemeinschaft oder des Netzwerks definieren

Vgl. Olk, T. Schmachtel, S. S.2017. S. 149

17 OIk, T. Schmachtel, S. 2017. S. 149

18 Vgl. Deinet, U. 2010 S.50

19 Vgl. Million, A. 2017.S.9
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Projekten, die auch bauliche Mafnahmen verwirklichen und den Stadtteil
miteinbeziehen.

Ein Losungsansatz, den informellen Lernorten Gewicht zu verleihen, liegt
in der Verbindung der Institutionen iiber die Stadtrdume. Dadurch soll
die territorial-rdumliche Wechselwirkung zwischen Stadt und Schule
verbessert werden, so Reutlinger.?® Ebenso betont Million das zentrale
Anliegen der Bildungslandschaft in der Vernetzung von Stadtentwicklung

und Bildungswesen.?!

20 Vgl. Reutlinger, C. in Béhme, 2009, S.120
21 Vgl. Million, A. 2017.S.8
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L.2

Die gebaute Bildungslandschaft

Aus der Zusammenarbeit von Pddagogik und Planung wird die
Entstehung einerBildungslandschafterwartet, inder Stadtraum
und Schule verschmelzen. Der Fokus der Beispiele liegt auf
sozialen Netzwerken und Kooperationen, die gemeinsam die
Gebdude und den Stadtraum dieser Landschaften gestalten.
Wie wird die Bildungslandschaft in gebauten Bildungsrdumen
und im Stadtraum sichtbar?

Was fiir Strategien zeigen sich bei der Realisierung?

4.2.1

Motive der gebauten Bildungslandschaft

Folgende Studie mochte ich als Darstellung der aktuellen Entwicklungen
von Bildungslandschaften anfiihren. In der Publikation Gebaute
Bildungslandschaften werden acht Projekte von einem Team rund um
Angela Million genauer untersucht und gegeniibergestellt.

Auf der Suche nach der Schnittstelle zwischen Padagogik und Planung
liegt das Hauptaugenmerk dabei auf den beteiligten Akteuren der
Stadtentwicklung und Bildungspolitik. Bei der Auswahl der Projekte
wurde darauf geachtet, dass es eine baulich-rdumliche Gestaltung und
Veranderung im Stadtraum gibt. Laut Million gibt es circa 24 gebaute
Bildungslandschaften in Deutschland, in welchen der stidtische Raum
in der padagogischen und planerischen Praxis von Lernraumen
Beachtung findet.?? In der Publikation werden acht verschiedene

Bildungslandschaften vorgestellt. Die Forschung stiitzt sich auf die

22 Vgl. Million, A. 2017.S.9
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Definition der lokalen Bildungslandschaft sozialrdumlichen Typs.”® Zu
den Grundlagen der Forschungsansitze zdhlen vielfidltige Raumbeziige
und ein erweitertes Bildungsverstandnis. Ein Fokus liegt auch auf einer
genauen Politikfeldanalyse, in welcher die Handlungsorganisation
zwischen den Akteuren auf verschiedenen Ebenen dargelegt wird.?*

Die Vielfalt der beteiligten Institutionen, sowie die unterschiedlichen
Formen der Kooperation zeigen sich als konstituierende Elemente
der sozialrdumlichen Bildungslandschaften. Weitere Elemente
sind die padagogischen und stddtebaulichen Konzepte und die
sozialrdumlichen Beziige.”® Zu den Auswahlkriterien der gebauten
Bildungslandschaften zahlten neben baulichen Eingriffen eine
gemeinsame Organisationsstruktur und darin definierte padagogische

und gestalterische Ziele.

Als Ergebnis der Forschung wurden die Strategien, die bei der Realisierung
der gebauten Bildungslandschaften auftreten, aufgezeigt. Diese zeigen
sich in der Gliederung und Gestaltung der Stadtraume. Aus dem Vergleich
der verschiedenen Projekte werden folgende tragende Motive sichtbar:
» - Zentralisierung und Konzentration

- Vernetzung und Verflechtung

- Zugang und Ubergang

- Offnung und SchliefSung “26

Die vier Motive der Bildungslandschaft werden als strategische Vorgange
in der Verwirklichung von Bildungslandschaften ausgemacht.
Uberwiegend finden sich in den untersuchten Projekten Modelle, die
den Stadtraum als erweiterten Schulhof oder als Campus interpretieren.
Dieses Ziel formulieren sie auch in ihrer Namensgebung wie z.B. Campus
Technicus, oder Campus Riitli. In den Anfangsschritten geht es darum,
23 Einerseits findet die sozialraumliche Dimension des Handelns in der Nutzung und Platzierung
ihren Ausdruck, andererseits werden materielle Objekte wie Gebdude, Zaune und Flachen in der
Gestaltung des Quartiers sichtbar. Beides bildet die Grundlage fiir , eine dffentliche Erziehung, Be-
treuung und Bildung von Kindern, Jugendlichen und Erwachsenen”Vgl. ebd. S.26

24 Vgl. ebd. 5.28

25 Vgl. ebd. S.205
26 Ebd. S.209
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Zentralisierung Vernetzung

A
Zugang 6ffnung

Abb. 1: Tragende Motive der
Bildungslandschaft.

Eigene Darstellung nach
Quelle: Million, A. 2017. S.209
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Zuginge, Zugehorigkeit, Offnungszeiten und Ubergangsbereiche zu
definieren.

Im Zuge dessen zeigen sich zwei verschiedene Strategien im Verstandnis
und der Realisierung der Bildungslandschaften:

1. Der Campus- in dem zentralisiert und konzentriert wird.

2. Das Quartier - in dem die Bildungslandschaft durch Vernetzung und

Verflechtung entsteht.

4.2.2

R&umliche Strategien der gebauten Bildungslandschaft

In diesen verschiedenen Strategien der Realisierung der gebauten
Bildungslandschaften spiegelt sich auch der Bezug zur Lebenswelt, und

damit zum Stadtischen Umfeld wider.

1. Der Campus- in dem zentralisiert und konzentriert wird.

Zum einen finden sich Bildungslandschaften, in welchen tber einen
Campus die Verbindungen zwischen Institutionen und Stadtraum klar
definiert werden. Federfiihrend sind hier die Akteure aus den Schulen.
Die konstituierenden Elemente in den Campus-Bildungslandschaften
sind die Zentralisierung und Konzentration und die Definition der
Zwischenridume iiber die Zugdnge und Ubergdnge.

Dabei wird die Verkniipfung zu informellen Partnern oder Vereinen
aus dem Viertel eher ausgeschlossen. Am Beispiel des Campus Riitli
wird aufgezeigt, wie die Nachbarschaft als ,Gefdhrdung’ fiir den Campus
eingestuft wird: Der bestehende Schrebergarten-Verein wird vom neu
definierten Campusgeldnde verbannt.?” Die starken Grenzen des Campus
Riitli zeigen sich auch in der eigenstiandigen Campusverwaltung und dem

Fokus auf den formalen Bildungspartner.

2. Das Quartier - das durch Vernetzung und Verflechtung entsteht.
Zum anderen gibt es Bildungslandschaften, die sich auf das Quartier

fokussieren und den offentlichen Raum, die Parks, Strafen und Platze

27 Vgl. ebd. S.136
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Zentralisieren im Campus Vernetzen im Quartier

.

ihres Stadtteils als Verbindungselement und Ressource aktivieren. Hier
geht die Initiative mit einer Aufwertung des Stadtraumes einher. Die
Hauptakteure kommen hier aus dem Stadtteilmanagement.

Diese Form der urbanen Bildungslandschaft besteht aus dem Motiv der
Vernetzung und Verflechtung der Stadtrdume mit den verschiedenen
Bildungsinstitutionen, Vereinen und Akteuren.

Am Beispiel der Bildungslandschaft Leipziger Osten, die sich rund um den
Stadtteilpark formiert, wird dies besonders deutlich.?® Das Quartier ist
gepragt von der griinderzeitlichen Bebauung. Die Kooperationen gehen
vom Quartiersmanagement aus, das den Park durch seine vielfiltige
Nutzung zur Begegnungszone des Quartiers und zum Treffpunkt der

Bildungslandschaft gemacht hat.

Die Ziele der von Million untersuchten Bildungslandschaften liegen
in der rdumlichen Verbindung der formalen und nicht formalen
Bildungssettings. Fiir die Nutzer entstehen dabei flieRende Uberginge
und Uberlagerungen der verschiedenen Bildungsorte und -formen.? In

diesem Punkt werden die Annahme und Forderungen von Deinet nach

28 Vgl. ebd. S.109
29 Vgl. ebd. S.213
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Abb.2: Zentrale Strategien: Cam-
pus und Quartier.
Eigene Darstellung.



dem Miteinander der diversen Lernformen und Orte 3° bestétigt. Ob und
in welcher Weise dieses funktioniert, ist allerdings weitgehend unerprobt
und stellt eine Forschungsliicke dar.
nGerade die Untersuchung eher non-formaler Bildungs-Settings
(), vor allem aber die Betrachtung des dffentlichen Raumes unter
Bildungsaspekten sind Forschungsliicken, die sich anhand {..)
weiterer Fallbeispiele untersuchen liefien. !
Million vermutet in der Betrachtung des offentlichen Raumes als
Bildungsraum eine Forschungsliicke. Ein Grund mehr dafiir, im folgenden
Kapitel in der Analyse einer Bildungslandschaft die Nutzung des
offentlichen Raumes aufzuzeigen.
Der Begriff der Bildungslandschaft bleibt, so Million, ein Miteinander
des Institutionalisierten und Inszenierten. Das heifdt, es sind bewusst
gestaltete, von den Institutionen kontrollierte Raume.
In Zukunft gilt es zu untersuchen, wie diese mit den lebensweltlichen
Bildungsrdumen der Stadt und der umliegenden sozialen Rdume

verbunden sind. 3?

4.2.3
Die stadtteilbezogene Bildungslandschaft
In den besprochenen Beispielen von Bildungslandschaften zeichnen sich
zwei Strategien ab.
Einerseits das Zentralisieren und die damit einhergehende Interpretation
der Bildungslandschaft als Campus. Dabei nimmt die Schutzfunktion
der Lernrdume einen sehr hohen Stellenwert ein. Dieses Bediirfnis
fiihrt dazu, die Bildungslandschaft als Ausdehnung der Schule auf ihr
Umfeld zu interpretieren. Der geschiitzte Campus wird zur Simulation
von Stadtraum. Wie auch aus dem 1. Kapitel hervorgeht, handelt es sich
um einen simulatorischen Zugang des Lernens zur Welt, welcher die
Situationen aus dem Leben und aus der Stadt inszeniert.

»--Wir sehen (..) eine starke Zunahme des simulatorischen
30 Deinet, U. 2012. 5.50

31 Million, A. 2017.S.213
32 Vgl. Million, A. 2017. S.227
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Vernetzung im Quartier Entwicklung der Knotenpunkte

Moments von Schule, eine Simulation allerdings, die die Kinder der
Zukunft méglicherweise als selbstverstdndliche ,virtuelle Realitdit”
erfahren."
Daraus resultiert eine Wahrnehmung der Realitit als Cyber space, so
Gohlich.
Im Gegensatz dazu bietet die Vernetzung eine offene Strategie an, in der
iiber das handlungsorientierte Lernen und die Aneignung, die Lebenswelt
als Bildungsort miteinbezogen werden kann.
Deshalb bedarf es einer Weiterentwicklung des Begriffes der
Bildungslandschaft - dahingehend die Lebenspraxen und Orte aus der
Lebensweltals Bildungsorte zu erkennen und verstarkt miteinzubeziehen.
Auch im Netzwerk des Lernens aus der Mustersprache, kommt der Ansatz,
die Lebenspraxen und Gemeinschaftsrdume als Lern- und Bildungsorte
zu aktivieren, hervor. (siehe 2.4)
Unter dieser Voraussetzung wird die Ilokale Bildungslandschaft
idealerweise zu einem urbanen Bildungsnetzwerk. Der Fokus liegt
dabei auf den Schwellen und Zwischenrdumen: dem offentlichen Raum
der Stadt. Der Lernraum wird zur Lernstrafie. So findet sich, die in den

Schulen inszenierte Lernstrafde in der Stadt als Spielstrafie wieder.

33 Gohlich, M. 1995. S.45
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Abb.3: Vernetzung im Quartier.
Entwicklung an den Knoten-
punkten.

Eigene Darstellung.
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Analyse eines Bildungsnetzwerks:

Das Bildungsgrdtzl

Als empirisches Fallbeispiel fiir die Verbindung von
Schule und Stadtraum wird ein Bildungsgrdtzl in Wien
untersucht. Der Stadtteil wird hier als Campus gedacht,
als kommunaler Raum und Ort der gemeinschaftlichen
Bildung. Von der Schule ausgehend, liber den Vorplatz,
die FuBwege und StraB3en, reicht die Bildungsinitiative
liber die Parks und Platze hinein ins Grdtzl. Wird
der Stadtraum im Bildungsgrdtzl Schénbrunn als

Bildungsraum genutzt?

Durch die Initiative der Bildungsgritzl wird in Wien ein stadtteilbezo-
genes Bildungsmanagement initiiert. Das Projekt fithrt durch Vernet-
zungsarbeit in den jeweiligen Vierteln der Stadt diverse Bildungspart-
ner zusammen. Die Idee basiert auf der Bildungslandschaft, wie sie im
vorherigen Kapitel besprochen wurde. Der 6ffentliche Raum der Stadt
wird durch die Vernetzung der Lernrdume vermehrt als Bildungsraum
wahrgenommen. Wobei die ndhere Untersuchung der Nutzung von Stadt-
raum in Zusammenhang mit Bildung als eine Forschungsliicke gilt.! Am
Beispiel des Bildungsgratzl wird die Nutzung und Aneignung des 6ffentli-
chen Raumes als Bildungsraum aufgezeigt.

Das Bildungsgratzl steht fiir die Initiative, die Schule zu 6ffnen und mit

den Akteuren des Gratzl zu verbinden. Am empirischen Fallbeispiel des

1 Vgl. Million, A. 2017. S.205
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Bildungsgrdtzls Schonbrunn wird die These der Arbeit liberpriift. Die
Grundlagen fiir die Analyse der Bildungsgridtzl liefern die drei Themenfel-
der, die in den vorherigen Kapiteln ausgearbeitet wurden.
Es sind dies die Prozesse des Lernens wie jener der Aneignung oder
des informellen Lernens aus dem 2. Kapitel, die in der Aneignung von
Stadtraumen ihre Wirkung zeigen. In einem weiteren Schritt wird an den
Ubergingen der Bildungsbereiche nach Elementen der Stadtraumgestal-
tung gesucht. Der Fokus der Analyse liegt auf der Gestaltung der Schwelle
zwischen Innen- und Aufdenrdumen. Der dritte Punkt sind die Strategien
der Vernetzung und der Zentralisierung, die bei der Realisierung von Bil-
dungslandschaften angewandt werden.
Um die Forschungsfrage zu beantworten wird nach den Prozessen (An-
eignung und informelles Lernen), den Formen (Gestaltung der Ubergin-
ge) und den Strategien (Vernetzen, Zentrieren, Offnen) gesucht:

1. Welche Prozesse fiihren zur Verdnderung der Stadtraume? Wird

das Lernen im Gratzl sichtbar?

2. Welche Formen der Stadtraumgestaltung werden im Bildungsg-

ratzl wiedergefunden?

3. Welche Strategien werden angewandt, um die Bildungsraume in

der Stadt sichtbar zu machen?

Fiir die Analyse des empirischen Beispiels Bildungsgrdtzl habe ich mit
Stadtteilbegehungen tiber ein halbes Jahr die Verdnderungen im Stra-
f8enraum beobachtet und dokumentiert. Dadurch habe ich Einblick in
das Leben im Grétzl erlangt. Nachdem das Projekt Bildungsgrdtzl Schén-
brunn offiziell erst seit Herbst 2017 besteht, ist das empirische Material
ein wichtiger Teil der Recherche. Neben der Dokumentation bildet das
Interview mit der Bildungsgritzlbeauftragten den Ausgangspunkt fiir
meine Folgerungen. Die Leitfadengesprache mit anderen Akteurinnen im
Gratzl sowie mit Antje Lehn und den Vertretern der Volkshochschule wer-
den durch eine Online-Recherche erginzt. Die Recherche iiber das Gratzl

stiitzt sich vornehmlich auf Blogs, Webseiten und Presseberichte.
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°.1

Bildung im Gratzl

Schule und Stadtteil als Campus denken

Das Campus-Konzept ist in Wien zum Leitmotiv der neuen
Bildungsbauten geworden. Das Konzept wird auch auf den
Bestand angewandt: Als Stadtteilcampus werden Schule und
Stadt zusammen gedacht.

Die Stadt Wien hat im Jahr 2017 die Initiative gestartet, die
Bildungsinstitutionen auf Bezirksebene in den verschiedenen
Gratzl zu vernetzen. Im ,,Gratzl“, das ist da, wo die Wienerlnnen
wohnen und leben. Die Bezeichnung bezieht sich auf den
Lebensraum Stadt: Es ist ein bisschen mehr als der Wohnblock,

aber doch weniger als das ganze Viertel.

5.1.1

Schulmanagement in Wien: vom Stadtpartikel zum Campus
Doch vorerst ein Blick in die Entwicklung der Wiener Schulpolitik. An der
Diversitdat der Wiener Schulbauten sind die verschiedene Schulbaupro-
gramme abzulesen, durch welche sowohl in den 70er; den 90er Jahren als
auch gegenwartig versucht wurde, die Schulbauten den gesellschaftlichen
Veranderungen anzupassen. Bereits in den 90er Jahren zeichnet sich an
den Wiener Bildungsbauten ein Umdenken ab: die Schule als Stadtbau-
stein zu denken. Im Zuge des Schulbauprogramms 2000 wurden in den
90er Jahren neue Ziele fiir den Schulbau festgesteckt: Die neuen Schulen
sollten soziale Infrastrukturen erzeugen und zu lokalen Zentren in den
Stadterneuerungsgebieten werden. In einem Riickblick auf das Schulbau-
programm unterscheidet Walter Chramosta zwischen Schiileruniversum

und Stadtpartikel. Dabei resiimiert er iber die Aufgabe der Schule:
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,Die Schule muss in das Leben der Stddter, der Kinder wie der Er-
wachsenen eingreifen, also den Stadtraum beeinflussen und beein-
flussbar werden*?
Chramosta betont in diesem Riickblick die Idee, die Schule als Stadtteil-
zentrum zu denken. Bei den 50 gebauten Schulen, die im Zuge des Schul-
bauprogramms 2000 gebaut wurden, gibt es durchaus Ansatze, die Schu-
le und ihre Funktionen zum Stadtraum hin zu 6ffnen. Jedoch bleiben die
Stadtteilfunktionen doch getrennt vom Schulbetrieb.® Typologisch bleibt
es, auch durch die Vorgaben des Raumprogrammes, bei der Gangschule,
die durch die Struktur der Klassenzimmer einen frontalen Unterricht im
Klassenverband suggeriert. Aus dem Schulbauprogramm 2000 gehen kei-
ne radikalen Anderungen der Schularchitektur hervor.
Nach dem Pisa-Schock 2001 setzte die Diskussion iliber die Erneuerung
der Schule in Osterreich mit einiger Verzogerung ein. Es formiert sich
die Plattform SchulUMbau, die 2010 die Charta fiir die Gestaltung von
Bildungseinrichtungen des 21. Jahrhunderts veroffentlicht. In 11 Punk-
ten werden die Forderungen und Leitlinien fiir eine neue Schule und fir
eine neue Schularchitektur formuliert. Die Charta baut auf einen offenen
Lern- und Bildungsbergriff auf und geht von einem Lernbegriff aus, der
die , Basis fiir lebenslanges Lernen (...) und fiir eine aktive Teilhabe an der
Gesellschaft™ bildet. In den weiteren Punkten werden die Grundlagen fiir
eine neue Schule des 21. Jahrhunderts definiert. Im letzten Punkt wird
der Bezug der Schule zu ihrem stadtischen Umfeld hervorgehoben:
,Die stadtebauliche und landschaftsplanerische Einbindung von
Bildungsbauten ist von besonderer Bedeutung, insbesondere fiir
die Lebendigkeit von Stadtteil- und Dorfstrukturen. Bildungsein-
richtungen sind Teil eines Netzwerks von Gemeinwesen- bzw.
Kultureinrichtungen. Im Idealfall wirken sie als ganzjahrig und
ganztagig nutzbare kulturelle Infrastruktur fiir unterschiedliche

NutzerInnen.”®

2 Chramosta, W. 1995.S.10

3 Vgl. ebd. (siehe z.B. Schule am Kinkplatz)
4 Plattform schulUMbau, 2010.

5 Plattform schulUMbau, 2010.
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Dieser letzte Punkt verweist auf das gemeinsame Aktionsfeld von Bil-
dung, Stadtplanung und Architektur. Die Forderung der Charta nach Ver-
netzung verschiedenster Bildungseinrichtungen, wird seit 2017 mit der
Realisierung der Bildungsgrdtzl in Wien umgesetzt.

Die Charta wurde von wichtigen Akteuren aus Politik und Planung mitge-
tragen und hat verschiedenste Initiativen angeregt. Seither hat sich eini-
ges bewegt in Osterreich; Christian Kithn nennt es eine stille Revolution,
die sich im Bereich der Bildungsbauten vollzieht.® Wie anhand von Publi-
kationen und Artikeln zu erkennen ist, gibt es zahlreiche Gemeinden, die
einen innovativen Um- und Neubau von Schulgebduden initiieren. Dass
die Bildung in Verbindung mit der Gestaltung der Bildungsbauten eine
wichtige Ressource der Wissensgesellschaft darstellt, wurde von der Po-
litik erkannt. Eine weitere wichtige Rolle spielt dabei die Vernetzung der

Bildungseinrichtungen mit dem Stadtviertel.

Vom Bildungscampus zum Stadtteilcampus
Die Stadt Wien hat in den letzten Jahren verschiedene Investitionen in
den Schulbau und seine Erneuerung getitigt.” Speziell in Wien als wach-
sende Stadt besteht ein grofder Bedarf an neuen Schulen und Kindergar-
ten. Dabei werden bei der Produktion von Bildungsbauten neue Konzepte
fiir den Schulbau erprobt. Die Stadt Wien hat die Bildungsinfrastrukturin-
itiative 2025 gestartet. ® Der Ausbau der Wiener Bildungsstitten, in erster
Linie der Pflichtschule, wird mit verschiedenen Strategien umgesetzt:

- Campus-Konzept und das Campus plus-Konzept.
Das Campus-Konzept wird in der Wiener Initiative zur iibergeordneten
Idee. Bei der Realisierung des Bildungscampus werden verschiedene
Bildungseinrichtungen an einem Standort zusammengelegt. Es handelt
sich um Megastrukturen, die in ihrer Gréfse an die Schulgebaude der 70er
Jahre erinnern. Verfolgt wird die Strategie der Zentralisierung: Verschie-
dene Institutionen werden in einem gemeinsamen Gebaudekomplex un-
tergebracht. Als konkrete Baumafdnahmen zur Verbesserung der Wiener
6 Vgl. Kiihn, C. 2018.5.71

7 Vgl. Stadt Wien, Wiener Schulen MA 56.2018.
8 Vgl. Stadt Wien. 2018.
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Schulen sind sowohl Neubauten und Erweiterungen, als auch Sanierungs-
arbeiten im Bestand vorgesehen:

- das Bildungseinrichtungen-Neubauprogramm 2012 bis 2023
Uber das Neubauprogramm sollen im Bereich der Pflichtschulen bis 2023
16 neue Schulen errichtet werden. In den wachsenden Wohnvierteln, wer-
den neue Campusschulen gebaut. Bis Ende 2018 wurden an fiinf Standor-
ten neue Campusschulen errichtet. Aus dem ersten Wettbewerb ist die
Campus Schule im Sonnwendviertel entstanden und seit 2014 in Betrieb.
Das Konzept wurde seitdem weiterentwickelt; neun weitere Schulen wer-
den nach dem Campus plus-Konzept geplant und umgesetzt.’ In der At-
temsgasse wurde im September 2017 der erste Campus Plus eroffnet: der
Bildungscampus Friedrich Fexer vereint in einem Gebdudekomplex die
Kinderkrippe, den Kindergarten und die Volksschule.?

- die Schulerweiterungsprojekte seit 2014
Seit 2014 werden jahrlich bestehende Schulen erweitert. Zwischen 2014
und 2018 hat die Stadt 35 Schulerweiterungen in vorgefertigter Holzbau-
weise ausgefiihrt. Durch die Wahl des Baumaterials konnen die Gebaude-
teile schnell errichtet werden. Hier zeigt sich der Handlungsdruck, unter
dem die Stadtverwaltung steht. Im kommenden Schuljahr 2019/20 ste-
hen weitere sieben Schulerweiterungen an.!

- die Schulsanierungspakete I und I1
Das Schulsanierungspaket hingegen soll den Bestand der Schulgebdude
verbessern. Dieses ist fiir den Erhalt der Schulen, die zwischen 1855 und
1991 errichtet wurden, vorgesehen. Im Zuge dieser Sanierungsarbeiten,
wurde eine weitere erganzende Mafdnahme getroffen, um die bestehen-
den Schulen aufzuwerten und den erweiterten Anforderungen anzupas-
sen.'? Uber die baulichen Eingriffe und die Grenze des Schulhofes hinaus
werden die Synergien des stddtischen Umfelds genutzt: Dabei wird das
libergeordnete Campus Konzept wieder aufgegriffen. Es ist die Idee eines

Stadtteilcampus.

9 Vgl. Stadt Wien, Wiener Schulen MA 56.2016.
10 Vgl. Stadt Wien, Rathauskorrespondenz. 2017.
11 Vgl. Stadt Wien, Wiener Schulen MA56. 2019.
12 Vgl. Stadt Wien, Wiener Schulen MA 56. 2018.
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Das Bildungsgréitzl: ein Stadtteilcampus
Als eine andere Form des Campus bezeichnet die Stadt das Bildungsg-
ratzl (BG): Ein Campus, der nicht auf ein Areal begrenzt ist, sondern {iber
die Vernetzung verschiedener Bildungsakteure im Stadtteil entsteht. Das
zentrale Anliegen besteht darin, die Stadtentwicklung mit der Schularchi-
tektur und der Padagogik zu verbinden.
Die Umsetzung des BG ist der MA 56 - Wiener Schulen zugeordnet. Folgen-
de Erklarung der Initiatoren definiert das Vorhaben ganz klar:
»Bildungsgrdtzl sollen als stadtteilorientierte Bildungslandschaft
die Wirkung von Bildungsarbeit erh6hen und zugleich positiv auf das
Zusammenleben in Stadtteilen zuriickwirken, in dem Lernen als Be-
standteil des Lebens im Stadtteil sichtbar wird.” '3
Die Stadtverwaltung hat erkannt, dass in der Offnung der bestehenden
Bildungseinrichtungen auch eine Chance fiir die Stadtteilentwicklung
liegt. Der Stadtteil wird hier zu einem Handlungsfeld der Bildungspoli-
tik.'* Das heifdt nichts Neues zu bauen, sondern die bestehenden Gratzl
durch die Vernetzung und Aufwertung der Bildungseinrichtungen im

Gratzl zu starken, so die BG-Beauftragte der Stadt.'®

5.1.2

Erwartungen an das Bildungsgréitzl

Mitdem Schuljahr2017/18 wurde in Wien die Initiative der Bildungsgrdtzl
gestartet. Die Ziele fiir die Initiative sind weitgreifend. Ausgehend von
einer Kooperation zwischen mehreren Bildungsinstitutionen kann ein
BG gegriindet werden. Gemeinsam mit der Projekt Beauftragten wird ein
gemeinsames Ziel und Name fiir das Gratzl definiert.

Die Voraussetzung fiir die Griindung eines BG ist die Kooperation von
mindestens einer Schule mit einer anderen Bildungseinrichtung. Als Bil-
dungspartner kommen vor allem Schulen und Kindergarten, Biichereien
und Musikschulen in Frage, aber auch Partner aus der Erwachsenenbil-
dung und der Jugendarbeit.

13 Kastner, A. 2017.

14 Vgl. ebd.
15 Vgl. Interview Anhang: Gharwal, D. S.II
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JZiel ist das Entstehen von BildungsgrdtzIn, die sowohl Ort organi-
sierter elementarpddagogischer, schulischer und auferschulischer
Bildung sind, als auch Freirdume und Strukturen fiir Bildung und
Lernen in anderer Form bereitstellen.
Die Stadtverwaltung hat sich sieben Prinzipien gesetzt, die im Bildungs-
grdtzl verwirklicht werden sollen: Offenheit, Grundkompetenz, Dreispra-
chigkeit, Empowerment, Inklusion, Gender Rolle, soziale Gerechtigkeit.!”
Zwei davon erscheinen mir in Bezug auf das urbane Umfeld als besonders
interessant:
,Die Offenheit und Vernetzung aller Lernangebote ist das oberste
Grundprinzip der Wiener Bildungsgridtzl. Ab sofort gilt:
Schule ist dort, wo Kinder etwas lernen - und das kann tiberall sein.“*®
Dass Lernen Uberall stattfinden soll, ist eine wichtige Forderung. Es ist
eine Einladung dazu, neue Lernrdume zu erkunden und die Schule als In-
stitution zu 6ffnen. Hier kommt die Aneignung von 6ffentlichen Raumen
ins Spiel. Das Lernen im Gritzl richtet sich unter dem Uberbegriff des le-
benslangen Lernens an alle, so die Bildungsgratzlbeauftragte der Stadt
Dunja Gharwal.*®
Im Punkt zum Empowerment wird die Handlungsfahigkeit und Selbstbe-
stimmung der Akteurlnnen als wichtigstes Lernziel definiert:
,Denn nur in einem miindigen System kann die Fdihigkeit geférdert
werden, selbstbestimmt zu handeln und die Welt zu verdndern. “?’
Der abschliefdende Punkt zur sozialen Gerechtigkeit bezieht sich auf ei-
nen barrierefreien Zugang zur Bildung und somit auf das gesamte Bil-
dungssystem.
Die Prinzipien fiir das Gratzl holen weit aus; die Bildungsziele sind sehr
weitldufig definiert und er6ffnen ein weites Tatigkeitsfeld fiir die Schule.
Es sind gesellschaftspolitische Forderungen, die vor allem aus der Pada-
gogik kommen. Es ist fraglich, ob das BG ein geeignetes Instrument daftr
ist diese Ziele zu erreichen. Im ersten Schritt erscheint die Gratzl-Initiati-
16 Stadt Wien, 2018. 5.3
17 Vgl. Stadt Wien, 2018. 5.4
18 Stadt Wien, 2018. S.4

19 Vgl. Interview: Gharwal D. S.II
20 Stadt Wien. 2018. S.4

134



ve als eine Plattform fiir neue Bildungsthemen. Doch welche Ressourcen
stellt die Stadt zur Verwirklichung dieser Ziele zur Verfiigung und welche
Strategien stecken dahinter?
Die Ressourcen fiir das Projekt sind knapp bemessen: Die Projektleitung
Uibernimmt die BG-Beauftragte, die der Magistratsabteilung (MA) 56
Wiener Schulen untergeordnet ist. Mit einer Teilzeitstelle ist Dunja
Gharwal seit 2017 damit beauftragt, in ganz Wien Bildungspartner
zusammen zu bringen und damit neue Bildungsgratzl zu griinden. In
einem Interview konnte ich mehr iiber ihre Arbeit erfahren. [hre Aufgabe
ist es, die Kooperationen in den Gratzln anzuregen:

,Die Einstiege kénnen sein: iiber Bezirksvorsteher odertiber Menschen,

die sich beim Stadtrat gemeldet haben und schon Kooperationen in

Eigeninitiative eingegangen sind, oder liber die Gebietsbetreuung.
Dabei unterstiitzt die BG-Beauftragte die Schulen in der Moderation
von Erstgesprachen und Veranstaltungen, bei denen ein gemeinsames
Motto definiert wird. Darin entscheidet jedes Gratzl individuell iiber
die gemeinsamen Ziele, die eine wichtige Grundlage fiir die kollektive
Arbeitsstruktur im Gratzl darstellen. Es geht in jedem Gratzl darum, die
verschiedenen Partner zu finden: Die einzige Voraussetzung dabei ist,
dass mindestens eine Pflichtschule und ein Kindergarten dabei sind, so
Gharwal.#
Nach einem Jahr hat die Wienerin an 22 verschiedenen Standorten BG
vernetzt und zusammengebracht. In der zusammenfassenden Karte sind
alle bisher entstandenen BG eingezeichnet. Innerhalb eines Jahres ist in

beinahe jedem Wiener Bezirk ein Stadtteilcampus entstanden.

Fiir die Partner der BG wurde ein Fordertopf fir Kleinprojekte von
120.000€ eingerichtet. Damit werden seit 2017 Projekte im Gratzl mit
einer Forderung von maximal 5.000€ unterstiitzt. Die Forderungen
konnen bei der MA 17 Integration und Diversitdt eingereicht werden.
Es geht darum, Vereine zu férdern, die mit mehreren Schulen im Gratzl
kooperieren. Eingereicht werden sehr verschiedene Projekte von

21 Interview: Gharwal D. S.IV
22 Vgl. Interview: Gharwal D. S.IV
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Werkstatten, Theater-, Sport-, oder Kulturprojekten bis hin zu Eltern- oder
Pensionistenvereinen aber auch Veranstaltungen im Gratzl.?* Vermehrt
handelt es sich um Vereine, die dort hingehen wo die Leute sind und damit
das Bildungsangebot an die Nachfrage anpassen. Die BG-Beauftragte
kommt selbst aus der Sozialen Arbeit und betont, wie wichtig es ist, auch
sozialarbeiterische Ansatze in das Gratzl und auch auf einer strategischen
Ebene in die MA 56 - Wiener Schulen zu integrieren. Es zeigen sich in den
verschiedenen Gratzl bereits einige Beispiele fiir diesen Ansatz. So wird
im BG Margareten im 5. Bezirk Deutsch im Park angeboten. Das Science
Center Network bietet im Sommer Veranstaltungen im Park an. Wahrend
im Winter iber Zwischennutzungen vorwiegend Geschaftslokale genutzt
werden. Der Verein bemiiht sich, Forschung und Wissenschaft barrierefrei
zuganglich zu machen, und zwar allen Bildungsgruppen, so Gharwal.?*

Klar zeigt sich an der Realisierung, dass als Organisationsform im Bil-
dungsgratzl die Vernetzung angewandt wird. Zusammenfassend gehe
ich von einer Governance durch Vernetzung aus, wie sie in Bildungs-
landschaften haufig zur Anwendung kommt.? Die Kooperationen im Bil-
dungsgratzl finden zwischen den verschiedenen Ebenen sowohl in hori-
zontalen als auch in vertikalen Verbindungen statt. Die Kommunikation
verlduft auf einer Multi Level Governance-Ebene.?® Das heifdt, es gibt eine
Zusammenarbeit zwischen der Verwaltung der Magistratsabteilung, den
politischen Entscheidungstragern und den Bewohnern und Bewohnerin-

nen des Bezirks.

In der Stadt Wien begegnen sich mehrere Verwaltungsebenen, die fiir
den Bildungsbereich verantwortlich sind. Bei der Realisierung des
Bildungsgrdtzls werden Akteure an der Schnittstelle von Politik, Bildung

und Stadtentwicklung zusammengebracht.

23 Vgl. Interview: Gharwal D. S.XI

24 Vgl. Interview: Gharwal D. S.I1

25 Anhand eines Interaktionsmodells von Constanze Woides und Thomas Olk kann die Organisation
des Bildungsgritzl eingeordnet werden. Sie unterscheiden zwischen einer Normativen Ebene, einer
Strategischen Ebene und einer Operativen Ebene. Dabei gibt es sowohl horizontale Verbindungen als
auch vertikale Verbindungen.

Vgl. Woide, Olk In: Olk, T,; Schmachtel, S. 2017. S.154

26 Vgl. Woide, OIk In: OIk, T. Schmachtel, S. 2017. S.149
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Die politischen Verantwortlichen sind der amtsfiihrende Stadtrat fiir Bil-
dung, Integration, Jugend und Personal, seit 2017 Jiirgen Czernohorszky,
wahrend Inhaltliches ausschliefilich bei der Bildungsdirektion liegt (ehe-
mals Stadtschulrat). Diese beiden Beh6rden gelten in Wien als normative
Ebene im Bildungsmanagement.

Auf strategischer Ebene agiert bei der Umsetzung des Projekts die BG-Be-
auftragte der Stadt Wien: Dunja Gharwal. Sie ist bei der MA 56 - Wiener
Schule mit der Projektleitung beauftragt. Von ihr wird die Vernetzung
aufgebaut, die auch die Zusammenarbeit der verschiedenen MAs anregen
soll. So wurde zum Beispiel bei der MA 17 Integration und Diversitdt ein

Fordertopf fiir Kleinprojekte eingerichtet.?’

27 Eine genaue Analyse der beteiligten Akteure und eine tiefgehende Politikfeldanalyse wiirden das
Ausmaf} dieser Arbeit tiberschreiten.
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Bildungsgratztl - stand November 2018

Nr. Name Bezirk
1 Schénbrunn 15.
2 Leo Mitte 2.
3 Ebner Inklusive Eschenbach 18.
L Spielmanngasse 20.
5 Kaisermiihlen 22.
6 Mobiler Fiinfter 5.
7 Pfeilgasse 8.
8 Eibengasse 22.
9 GroBfeldsiedlung 21.
10 Donaufeld 21.
11 Sachsenplatz 20.
12 Erlaa 23.
13 Dreizehnter 13.
14 Langenfeld 12.
15 Triesterviertel 10.
16 Rossau 9.
17 Leo Stuwer Viertel Zwei 2.
18 Spallart 14,
19 Enkplatz 11.
20 Kirschbliitenpark -Attemsgasse 22.
21 Dietrichgasse 3.
22 Mitten in Hernals 17.

Abb.1: Ubersicht der Bildungs-
grétzl in Wien.

Unten links: Karte der Wiener
Bezirke.
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. Staatliche Schulen im 15. Bezirk, Primér und Sekundar

. Andere Bildungsinstitutionen:
VHS, Bibliothek, private Schulen und KIGA

Parks

Abb.2: 15. Bezirk Rudolfsheim-
Funfhaus, Bildungsstruktur
Gundlage: schwarzplan.eu
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5.2

Das Bildungsgrdtzl Schonbrunn

Vernetzungsprozesse und Akteure

Das Bildungsgrdtzl Schénbrunnim 15. Wiener Gemeindebezirk
Rudolfsheim-Fiinfhaus wurde als erster Stadtteilcampus Wiens
von vier Bildungspartnern gegriindet. Die Schulen vernetzten
sich durch Kooperationen untereinander und mit dem Gratzl.
Dabei entstehen gemeinsame Interessen, den StraBenraum zu
gestalten. Die Routen und Bewegungen der Bildungsakteure,
die sich durch den Stadtraum des Gratzl ziehen, werden all-

mahlich als Lernnetzwerk der Stadt sichtbar.

Die Zusammenarbeit geht von vier Bildungseinrichtungen aus: Der Kin-
dergarten Dadlergasse, die Ganztagsvolksschule Reichsapfelgasse, die
Wiener Mittelschule Kauergasse und das Bundes-Oberstufenrealgymna-
sium am Henriettenplatz. Das BG befindet sich im 15. Wiener Gemein-
debezirk Rudolfsheim-Fiinfhaus. Durch die Schneise des Westbahnhofs
geteilt, wurde der Bezirk nach der Blockrandbebauung der Griinderzeit
erbaut. Das unterhalb der Westbahn liegende Rudolfsheim erstreckt sich
bis zum Wienfluss. Es ist weniger dicht bebaut, von kleineren Parks und
Griinflichen und von mehreren Bauten aus der Nachkriegszeit gepragt.
Hier befindet sich das Bildungsgrdtzl Schénbrunn. Die Nachbarschaft der
Schulen erstreckt sich rund um das ehemalige Rheindorf-Riistendorf bis
zum Braunhirschendgrund. Es liegt zwischen der AufSeren Mariahilfer-
strafse und der Sechshauser Strafse, wird im Osten vom Mariahilfer Giirtel
und im Westen vom Auer-Welsbach Park umrahmt.

Vom Naherholungsgebiet im Auer-Welsbach Park aus reicht der Blick zum

Schloss Schénbrunn und bis zur Gloriette. Deshalb haben sich die Gratzl
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Abb.3: Plakette an der
Schulfassade macht auf das
Bildungsgrétzl Schénbrunn
aufmerksam.



Schulen gemeinsam den Namen Schénbrunn gegeben. Aus mehreren
Griinden ist das Bildungsgrdtzl, das rund um Rheindorf entsteht,
interessant: Bereits vor seiner Griindung im Juni 2017 gibt es
Kooperationen im Gratzl. Die stadtische Textur ist durchlassig und
von mehreren kleineren Parks aufgelockert. Aufderdem gibt es
durchaus ruhige Strafden und relativ viele Freiflachen, die als Parks
oder Sportplatze genutzt werden.

Mitten im Gratzl befindet sich auch die Volkshochschule. Diese
bietet ein umfangreiches Bildungsangebot, das somit auch die

Erwachsenenbildung im Gratzl miteinbezieht.

5.2.1

Die Akteurlnnen im Gratzl

Die Kooperationen im heutigen Bildungsgrdtzl Schonbrunn werden
bereits seit einigen Jahren aufgebaut. Offiziell wurde das Stadtteil
als erstes Bildungsgratzl im Juni 2017 eroffnet. Zeitgleich wurde
auch das Logo fiir die Initiative Bildungsgratzl prasentiert. Seitdem
ist es zu einem der Vorzeigeprojekte fiir die neuen Gratzl der Stadt

Abb.4: Lageplan: Bildungsg-
rétzl Schdnbrunn in Ru- geworden. (Uberblick der Akteurinnen S. 148-149)

dolfsheim Fiinfhaus. Eigene
Darstellung.
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1.
Kindergarten Dadlergasse (KIGA)

Der stddtische Kiga liegt direkt am Dadlerpark. Inmitten ei-
nes Hiuserblocks wurde die ehemalige Hofflache in den 90er

Jahren zu einem o6ffentlichen Park umgewidmet. Mit einem

Spielplatz, einem Ballspielkéfig und kleinem Pavillon bildet
der Dadlerpark den griinen Treffpunkt der Gratzl Schulen.
Zur Dadlergasse hin hat das Gebadude eine sehr rigide Fas-
sade. Nur der Eingangsbereich ist leicht zuriickversetzt. Die
Raume des Kigas 6ffnen sich zum eigenen Garten, der direkt
an den Dadlerpark angrenzt.

Es sind 130 Kinder aus der Umgebung, die in Kleinkinder-
gruppen und Kindergartengruppen den Kiga besuchen. Der
Kiga nutzt den Turnsaal der GTVS. Dariiber hinaus gibt es
auch eine Zusammenarbeit mit Pddagoglnnen aus der GTVS
Reichsapfelgasse im Bereich Leseférderung und ein Angebot

fiir Spanischunterricht im Kindergarten.?

Abb.5: Kindergarten in der
Dadlergasse,
Abb.6-7: Dalerpark.

28 Vgl. Gebietsbetreuung. 2017.
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2.
Volksschule Reichsapfelgasse (GTVS)

Als Freibereich wird sowohl der kleine als auch der grofde
Schulhof an der Nordseite des Gebaudes genutzt. Die Laube
auf der Dachterrasse dient als Freiluftklassenzimmer. Da die
Schule als Ganztags-Volksschule (GTVS) gefiihrt wird, gibt es

einen hohen Nutzungsdruck auf die Freiflachen. Gegeniiber
der Schule ist ein Garten. Trotz einem Versuch der Mehrfach-
nutzung bleibt das Tor derzeit jedoch geschlossen.

Der Eingang des Gebadudes ist zurtickversetzt, wodurch ein
kleiner Platz entsteht, der durch die verkehrsberuhigte Gas-
se erweitert wurde. Diese ist ab dem Bereich der Schule als
Sackgasse gestaltet und wird als Fufdweg bis zur Schwender-
gasse weitergefiihrt.

Die 360 Schiilerinnen werden von einem Team von 49 Pada-
goglnnen betreut. Fiir die 17 Klassen gibt es eine Mensa, die
auch von den SchiilerInnen aus der WMS genutzt wird. Im BG
wird Spanischunterricht durchgehend angeboten; von der VS
zur WMS arbeiten die Lehrenden zusammen, um den Uber-
QEE: ﬁi Ej?jf’,-’,’,gd?:’pffﬂ,‘;'jp_ gang zu erleichtern. Die Nahe zur VHS erlaubt Besuche in der
felgase. Stadtbibliothek und der stadtischen Musikschule.

1h



3.
Neue Mittelschule Kauergasse (WMS)

Die Wiener Mittelschule Kauergasse liegt jenseits der Aufleren
MariahilferstrafSe. Die Querungen der Strafde wurden verbes- \
sert und somit auch die Anbindung an das Gratzl. Einziger

Freibereich fiir die 250 Schiilerinnen ist der Pausenhof und

der Eingangsbereich, ein kleiner, begriinter Hof. Dies gab An-
lass dazu, die Kauergasse nach einem Beteiligungsprozess, der
von der GB begleitet wurde, umzugestalten. Der Eingangsbe-
reich der Schule wird im Sommer 2019 umgebaut und soll zu
einem Aufenthaltsort fiir die SchiilerInnen werden.
In den Raumlichkeiten der Schule bietet der Verein Zeit!Raum
Nachmittagsbetreuung an und die VHS das Lernhilfepro-
gramm Férderung 2.0. Es gibt Leseworkshops an der Biblio-
thek und ein Vorlesen im Kiga Dadlergasse. Durch die Nihe
zum Haus der Begegnung konnen Workshops direkt an der
VHS besucht werden. Ein gemeinsamer Mittagstisch wird in
der Volksschule Reichsapfelgasse angeboten.?

Abb.10-11: WMS Kauergasse.

Die neue SchulstraBe.

Abb.12: Eingang der WMS

mit Griinbereich.
29 Vgl. ebd. /WMS Kauergasse. 2018.
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Abb.13: Eingang am Henriet-
tenplatz mit Marienstatue.
Abb.14: Tischbank fiir das
Lernen am Platz.

L.
Gymnasium am Henriettenplatz (BORG)

Das Bundesrealgymnasium und Bundesoberstufenrealgymna-
sium Wien 15 (BORG) liegt direkt am Henriettenplatz, der als
grofdziligiger Freiraum dient. Die Banke, Tische und ein Ball-
spielkorb zeigen die Nutzung als Pausenbereich an. Der Platz
stellt eine Begegnungszone dar. Die Spiel- und Turngerite
erdffnen einen Raum fiir verschiedene NutzerInnen aus dem
Gratzl, der durch die Bushaltestelle an der Geibelgasse gut an
die Stadt angebunden ist. Der Eingang des Gebaudes fiihrt di-
rekt auf die Mitte des Platzes.

Im Bundesrealgymnasium und Bundesoberstufenrealgymnasi-
um Wien 15 werden 600 Schiilerinnen unterrichtet. Das Team
von 70 Lehrenden unterrichtet in der Unterstufe 10 Klassen,
in der Oberstufe 17 Klassen mit Schiilern und Schiilerinnen
aus ganz Wien.

Da der Turnsaal der Schule nicht ausreicht, gibt es eine Ko-

operation mit dem USI in der Grimmgasse.
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Seit 2014 arbeitet Antje Lehn von der Akademie der Bildenden Kiinste Wien
mit den SchiilerInnen in verschiedenen Projekten zur Wahrnehmung des
Stadtbildes.*® Durch die Workshops wird sichtbar, wie die Umgebung der
Schule von den Jugendlichen wahrgenommen wird. Eine Vorbereitung
dafiir, wie das Grétzl als Bildungsraum von Seiten der SchiilerInnen an-

geeignet werden kann.

Aufierdem gibt es eine Kooperation mit dem Veranstaltungsraum brick 5
in der Fiinfhausgasse und mit den Studierenden der Tanzpddagogik vom
MUK. Die Schiilerinnen kriegen dadurch eine Idee, wie es nach der Schule
weitergeht. Wie von der Gebietsbetreuung zu erfahren ist, gibt es auf3er-
dem einen Schach Club mit den SeniorInnen aus der Oelweingasse. 3!

Die Bauliicke an der Westseite der Schule, in der Geibelgasse wurde nach
einer Biirgerinnenbefragung im Jahr 2015 umgewidmet: Durch die Mit-
bestimmung der Anreinerlnnen gibt es seit 2018 einen weiteren Griin-

raum fir das Gratzl: den Rosa Barach Park.*?

30 Vgl. Lehn, A. 2018. S.138
31 Vgl. Gebietsbetreuung. 2017./ Interview: Gharwal, D. S.I
32 Mein Bezirk. 2018.
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zeigen die Nutzungen am
Platz.



Abb. 17. Sitzbdnke am Victor
Adler Platz mit Sichtachse
richtung A. Mariahilferstr.
Abb.:18 Eingang VHS, Durch-
gang zu Reichsapfelgasse.

5.
Volkshochschule - Rudolfsheim (VHS)

Das Herz des Reindorfer GrdtzI bildet das Ensemble, das von der
GTVS Reichsapfelgasse zur VHS am Victor Adler Platz reicht. Der
Platz wurde durch die Verkehrsberuhigung der Schwendergasse
erweitert und hat lber die Rampe auch eine Verbindung
und Sichtbezug zur Aufleren MariahilferstrafRe. Das Haus der
Begegnung wurde von Anton Potyka als Kommunikations- und
Freizeitzentrum geplant, und zwischen 1973-1976 durch Hugo
Potyka fertiggestellt. Es ist Teil der Wohnhausanlage Karl-
Holoubek-Hof; das vierzehnstockige Wohnhochhaus liberragt den
gesamten Stadtteil und dientals Orientierungspunkt. Am Standort
Schwendergasse 41 ist die VHS Rudolfsheim-Fiinfhaus gemeinsam
mit der Biicherei sowie der Musikschule untergebracht.

Die Eingdnge fiihren liber den Victor Adler Platz, den Vorplatz
des Gebdaudekomplexes. Der Mehrzwecksaal mit dem Restaurant
wird als Veranstaltungszentrum von der VHS betreut und mit
genutzt. Auferdem trifft sich dort ein Pensionistenclub und der
Kulturverein Rudolfsheim, sowie das Bildungszentrum Aktiv und

ein Sprechzentrum.3?

33 Wien, Geschichte Wiki. 2019.
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Stddtische Blicherei und Musikschule im Haus der Begegnung

In der Zweigstelle der stddtischen Biicherei am Schwendermarkt

|

sind liber zwei Geschosse verschiedenste Medien zugénglich.

Spezialgebiet der Bibliothek sind fremdsprachige Biicher

Vor allem im elementaren Bereich wird die Biicherei als
Lernpartner genutzt: Sowohl KIGA, GTVS und auch die WMS
kommen regelmafdig in die Bibliothek. Die SchiilerInnen leihen
sich Biicher in ihrer Muttersprache.

An der Musikschule gibt es ein breites Angebot an
Instrumentalunterricht und Musikalischer Bildung. Sie wird
als Bildungspartner in der Freizeit auf Eigeninitiative der
SchiilerInnen besucht.

Selbstverstdndlich gibt es immer wieder punktuelle Kooperatio-
nen zwischen den einzelnen Bildungspartnern. Im Friithjahr 2019
startet ein grof8eres Kooperationsprojekt, VHS 15 und Musikschule

Schwendergasse starten ihren koordinierten Musikschwerpunkt.**

Abb.19-20: Eingang zur stdd-
tischen Biicherei mit Rampe
Abb. 21: Fenster mit Blick in
die Lesenische der Biicherei

34 Leitfaden Interview VHS
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Abb.: oben: 23-24: Stadtgdrtnerin-
nen am Schwendermarkt.

Abb. 25. M&belstiick und Graffi-
ti-Mauer. Abb.: 26 Blick liber den
Platz.

5.2.2

Kooperationen und Gestalterlnnen im Gratzl

An den Treffpunkten und dem Strafienleben im Gréitzl zeigen sich
diverse Initiativen, Gruppen und Akteurlnnen welche den Stadtraum
und auch die Bildungslandschaft des Gratzls in Rudolfsheim mitge-
stalten und leben.

Vor allem in den Parks und Pldtzen der Stadt wird die Aneignung
durch die BewohnerInnen sichtbar. An Platzen wie dem Schwender-
markt oder dem Kirchplatz an der Reindorfgasse wie auch dem Hen-
riettenplatz zeigen sich die Spuren der Aneignung.

Die diversen Vereine oder auch Gruppen sind die taglichen Nutzer
des Viertels wihrend die Gebietsbetretung GB*15 als Initiatorin die
Bediirfnisse erkennt und Mafsnahmen setzt um diese Umzusetzen:

sie regt die Prozesse zur Gestaltung und zum Umbau an.

] .'-..:._-.- ——

. |
-
if
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I.
Schwender MARKT

Direkt an die Schwendergasse schlief3t der Schwendermarkt an,
der ein wichtiger Treffpunkt im Gratzl ist. Seid der Nachkriegszeit
schrumpfte der Markt bis sich in den 90er Jahren eine initiative um
seinen Erhalt bemiihte und eine Umgestaltung des Platzes einleitete.
Das ehemalige Marktgebiet ist heute als Platz gestalte und die Flache
des Markts auf drei Marktlokale reduziert. Seit Anfang der 2000er
Jahre wurde der Platz vermehrt als Veranstaltungsort genutzt und
allméhlich zum Symbol fiir die Aufwertung des Gebiets. Eine Gruppe
von StadtgirtnerInnen bespielt die kleinen Griinflichen am Markt-
platz. Fir das BG ist der Markt ein wichtiger identifikationsstiftender
Ort, sie wollen zukiinftig den Markt mehr in das Gratzl einbinden.*®

Bereits 2005 wurde am Marktplatz die Wand der Sprache als Ge-
meinschaftsprojekt unter Beteiligung zahlreicher Jugendlicher und
der Kiinstlerinnen Christine und Irene Hohenblichler realisiert. Seit-
dem ist die Graffiti Wand immer wieder umgestaltet worden. 2017
wurde im Zuge der Vienna Design Week eine tempordre Gestaltung

am Schwenderplatz installiert. Fiir die Gebietsbetreuung Markierte

Abb.: 27: Verbindungsrampe
dies den Auftakt zum ,Stadtteilcampus" 2 ,?:r';fr' gelegenen A. Mari-

Abb. 28: Permanente Marktlo-
35 Vgl. Gebietsbetreuung, 2017. kale am Platz.
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Abb.29: Verein Zeit!Raum:
Jugendtreff in der Oelwein-
gasse. Abb.30-31. Eingang
Verein Zeit!Raum.

Il
Verein ZEIT RAUM: Jugendzentrum und Sozialarbeit

Der Jugendtreff Wohnzimmer in der Oelweingasse wird vom
Verein ZEIT!RAUM Betrieben. Mit dem Team aus mehreren
Sozialarbeiterlnnen wird Nachmittags und Ferienbetreuung
an verschiedenen Orten angeboten. So auch im Strafienlokal
in der Sechshausstrafde und in der Braunhirschengassse und
in der WMS Kauergasse. Nach dem Prinzip der aufsuchenden
Sozialarbeit wird auch Nachmittagsbetreuung im Dadler Park

angeboten.

Verein JUVIVO + FAIR PLAY vermittelnde Sozialarbeit

Die Vereine bieten liber die Bezirksgrenze hinaus, in mehreren
teilen Wiens vermittelnde Sozialarbeit an. Im Braunhirschen-
park wurde vermehrt zwischen den Nutzergruppen vermittelt
und die Ideen der Jugendlichen fiir eine Umgestaltung einge-
holt. Der Verein beobachtet den Park und betreut Konflikte
der Nutzergruppen. Auflerdem findet unter dem Motto Fair

Play Betreuung in Parks statt.
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M.

Universitdtssportzentrum Grimmgasse USI

Das Sportzentrum der Universitit wird vorwiegend von

Studierenden genutzt. Das Kursangebot des USI ist auch fiir

nicht Studierende offen. Die Nutzung fiir den Turnunterricht
und das Sportfest der BORG ist ein erster Schritt um die Anla-
gen auch fiir andere Vereine und Interessengruppen aus dem

Gratzl zuganglich zu machen und mehrfach zu Nutzen.

IV.

Kirchplatz Reindorfgasse - Haus Rudolfsheim . %’ﬁ

Der Kirchplatz steht als Symbol und die Erinnerung an das
alte Reindorf. Unweit davon liegt in der Olweingasse, gegen- ’
iiber vom Kindergarten der Kirche das Haus Rudolfsheim.
Eine grofde Infrastruktur fiir Senioren mit betreutem Woh-
nen und diversen Dienstleistungen. Das siebenstdckige Seni-
orenheim liegt direkt gegeniiber vom Eingang zum Dadler-
park. Die SeniorInnen werden in verschiedene Projekte ins

Abb.32: Blick auf die Lauf-
BG eingebunden. (siehe BORG, WMS) bahn der LIJCSI Z:mglz. o«

Abb.33-3k: Kirchplatz in der
Reindorfgasse
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Abb.35: Schwendermarkt:
Tempordre Gestaltung. Ecol
Drawing Public Space. 2017.
Abb.36: Kaueergasse: Stadtla-
bor GB*. 2017.

V.
Gebietsbetreuung (GB*15)

Das Stadtteilbiiro GB* fiir den 15. Bezirk betreut den gesamten Siidlichen
Teil Wiens. Das Biiro liegt in unmittelbarer Nahe zum BG an der Sechs-
hauserstrafie.
Rund um den Schwendermarkt war die GB schon seit 2005 aktiv. Sie er-
greift 2017 die Initiative und bringt mit Griindung des BG Bewegung in
die Partizipation um die Gestaltung des Stadtteilcampus. Der Blog: Wir
gestalten wird als Plattform fiir Ideen und als Anregung fiir den Aus-
tausch zwischen den Bewohnerinnen von der GB gefiihrt. Der letzte Blog
Eintrag begleitet das Stadtlabor rund um die Kauergasse. Gemeinsam mit
der Gebietsbetretung wurde 2017 mit den Schiilerlnnen ein Stadtlabor
tiber die Umgestaltung der Kauergasse initiiert. Einige Ideen der Schii-
lerInnen wurden im Sommer 2018 umgesetzt. Der Straflenraum wurde
durch die Entfernung der Parkplétze aufgewertet. Als nachstes soll auch
der Eingangsbereich Umgestaltet werden

LInsgesamt war das ,Stadtlabor Kauergasse” eine(...) experimentier-

freudige Veranstaltung, die das Potenzial der Gasse fiir die Nutzung

durch die SchiilerInnen gut aufgezeigt hat. .*

36 Vgl. ebd. Blogeintrag.

156



Kooperationen
im

BILDUNGSGRATZL
Schonbrunn

Schulen und Akteurlnnen *
outgoing -incoming  °,

Musik
Kurse

Kooperationen
mmms—p- Nah- Verbindung
_~ Fern - Verbindung auBerschulisch

<= Eingehend vom Griitzl

_— Eingehend aus dem Bezirk

Auer Welschh
Par|

VHS

Lernhilfe an
Workshops den Schulen
GB*
Gebietsbetreeung
\'}

Samstag am

Gratzl Oase Markt

Schwender Garten WMS

sen
Schwender Vorle

MARKT
I KIGA

Dadlerpark

\Lernhilfe

WMS

Kauergasse

Veranstaltungen

Jausenstotiw

Backerel

. ZEIT! RAUM
Mittagessen in der  Bibliothek

VS Reichapfel.

VHS

Musikschule
Bibliothek

Bibliothek

UsSI

PLATZ Sportzentrum
Reindorfgasse e
7 v WMS Kinder GT VS m
(0 BORG ek Reichsapfel
.ﬂ Schachelub Biblioth® gasse
Schachclub

Seniorlnnen Oelweingasse

Haus Rudolfsheim

Schiiler

Sportverein

Auer Welsbach Park

Bibliothek

Turne® ’
1 inder V®
e

Verein

ZEIT'RAUM

Henriettenplatz

Nachbarschafts-
garten
dler Pa
q—

A
Park - Betlung
Verein ZEIT RAUM

Nachmittags-
I Jugend betreuung WMS
Treff

Dadler Park

BORG

h
|+ Barac
MUK
studierende

Dadler-Park

usi Musik
Kurse

Schachclub

Sportverein
USI -Kurse






5.2.3

Entwicklungen im Stadtraum

Auf der folgenden Seite sind auf einer Zeitachse Akteurlnnen und Aktio-
nen angeordnet, die fiir die Entwicklung im Gratzl relevant sind. An der
Zeitachse wird sichtbar, dass es im Grétzl, speziell am Schwendermarkt,
bereits seit 20 Jahren diverse Initiativen gibt, welche den Stadtraum mit-
gestalten und dabei Bildungsinitiativen in den 6ffentlichen Raum tragen.
Die gemeinschaftliche Stadtgestaltung und die Um- und Andersnutzung
der Straflenrdume werden von mehreren Akteurlnnen initiiert, jedoch
erfolgt die Umsetzung immer in Zusammenarbeit mit der Stadtteilent-
wicklung, der Gebietsbetreuung und der Bezirksverwaltung. Es handelt
sich also um Koproduktion von Stadtrdumen und Bottom Up-Bewegun-
gen, die im Gratzl entstehen.

Das Bildungsgratzl ist ein sehr junges Projekt, das eine vermehrte Nut-
zung und das Bewusstsein fiir das Lernen in den Startrdumen verstarkt.
Die Gestaltung der Grdtzlrdume geht jedoch auch auf Initiativen zuriick
wie den Bau der VHS oder Aktionen wie die 2005 gestaltete Wand der
Sprache: Schon vor 13 Jahren wurde die Wandflache am Schwendermark-
tes in Zusammenarbeit mit den Schulen des Gratzls gestaltet.

Die stiarke des Gratzl liegt in der Vernetzung und der damit einhergehen-

den Ermachtigung:

»Ja ! Ja, ich glaub schon, dass die immer lauter werden
und sich fiir die Kinder einsetzen. Und wenn sie erkennen
welche, - welche Masse sie sind, mit den Kindern- da kann
man schon einen Wirbel machen .Und das find ich sehr
gut, weil die Stadt braucht diese Kinder."*”

Dunja Gharwal , BG. Beauftragte

37 Interwiev. Gharwal, D. S.VI



Bildungsgrdatzl Schénbrunn: Entwicklungen im Stadtraum
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6

Conclusio:

Aneignen - Vernetzen - Gestalten

Am Beispiel des Bildungsgrdtzls in Wien wird aufgezeigt,
wie sich durch die Vernetzung der Bildungsinstitutionen der
Stadtraum verdndert. Damit einhergehend werden neue
Lernrdume erschlossen und die Nutzung des 6ffentlichen
Raumes als Bildungsraum ermdglicht. Durch die Aktionen
werden die Stadtrdume angeeignet, dabei vernetzten sich
die Akteurlnnen. lhre Ideen werden umgesetzt: Durch die
Gestaltung verdndern sich die Straen und Platze und die

Ubergéinge zwischen Schule und Stadt.

6.1

Prozesse, Elemente und Strategien

Mit folgenden, zusammenfassenden Feststellungen wird die Antwort auf
die Forschungsfrage nach der Sichtbarkeit der Lernraume im Stadtraum
gegeben. Die Prozesse (Aneignung und informelles Lernen), die Elemente
(Gestaltung der Uberginge) und Strategien (Vernetzung, Entwicklung
an den Knotenpunkten) wurden in den letzten Kapiteln definiert und

werden am Beispiel des Bildungsgratzls Schonbrunn aufgezeigt.

Welche Prozesse fiihren im BG zur Verdnderung der Stadtrdume?

Graffitis und Tagging in den Strafden und Parks konnen als territoriale
Markierungengelesenwerden.SiebringendasBediirfnisderJugendlichen
zum Ausdruck, den Stadtraum zu besetzen und mitzugestalten und

machen aufihre Anwesenheitaufmerksam. Spuren von Kreide oder Farbe
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am Boden sind genauso eine Markierung und machen auf die spielerische
Aneignung der Plitze und Strafden aufmerksam. (Siehe Abb.) Die
SozialarbeiterInnen spielen eine wichtige Rolle bei der Kontaktaufnahme
zu den Jugendlichen. Die Jugendarbeit iibernimmt die Vermittlung,
um auch Randgruppen und deren Bediirfnissen Platz zu verschaffen.
Der Verein Fair Play Team betreut auch den Braunhirschenpark und
verhandelt zwischen den Nutzergruppen. So wurden bei der Gestaltung
einer Graffiti-Wand die Jugendlichen miteinbezogen.

Durch die mit der Aneignung einhergehende Identifikation entstehen
Wiinsche und Bediirfnisse. Um die verschiedenen Wiinsche in die
Gestaltung miteinzubeziehen, werden die Nutzerlnnen an der
Ideenfindung beteiligt. Uber Prozesse wie das Stadtlabor, wie z.B. in der
Kauergasse, kommt es zu einer Koproduktion bei der Gestaltung der

Stadtraume.

Welche Elemente und Formen der Stadtraumgestaltung werden im
Bildungsgrdtzl wiedergefunden?

Stadtmobel, wie die alte Schulbank am Markt, sind erste Anzeichen fiir
das informelle Lernen im Stadtraum. Die Holzbinke am Henriettenplatz

Abb.1:Braunhirschenpark markieren den Pausen- und Freibereich der Schule und bieten die
Graffitis
Abb.2: Schwendergasse: Krei-

de- Spuren des Spiels.
Abb.3: Tags im Dadlerpark.

Moglichkeit fiir gemeinsames Lesen und Diskutieren, wahrend in den

Parks kleine Holzpavillons einen Riickzugsort bieten. (siehe Abb. Rechts)

N ¥ AT H i -
AT . - "o e
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Die Stadtmobel sind ein wichtiges Gestaltungselement und Werkzeug,
um ein Gefiihl der Zugehorigkeit im Gratzl zu schaffen und vielfaltige
Nutzungen zu ermoglichen.! Weitere Verdnderungen in der Gestaltung
finden tiber Verkehrsberuhigung statt. Die Kauergasse und Teile der
Reichsapfelgasse sowie die Schwendergasse und der Schwendermarkt
sind als autofreie Zone den FufdgdngerIinnen vorbehalten.

Geschiitze Schuleinginge und sichere Wege zwischen den verschiedenen
Bildungseinrichtungen, also tbersichtliche Querungen und Fufdwege,
bilden die Basis fiir einen funktionierenden Stadtteilcampus. Im BG
Schonbrunn wird am Beispiel der Kauergasse gezeigt, wie eine Strafde
zu einem sicheren Schulvorfeld werden kann. Dabei geht es darum,

Barrieren abzubauen und Begegnungszonen zu schaffen.

Welche Strategien werden angewandt um die Bildungsrdume in der Stadt
sichtbar zu machen?

Am Beispiel des BG bestéatigen sich die Strategien, die im vierten Kapitel
analysiert werden. Als wesentliche Strategie zeigt sich das Vernetzen
der verschiedenen Institutionen, vorrangig der Schulen. Durch die
Zusammenarbeit werden Rdume gedffnet und die Begegnungen an den
Knotenpunkten im Stadtraum sichtbar. Die Zugiange zu Raumen, wie der

Sportanlage des USI und zur VHS, werden durch Kooperationen gedffnet;

1 Beispiel fiir ein Identifikationsstiftendes Mobel sind die Banke im Wiener Museumsquartier.
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Abb.4: Pavillon im Dadlerpark
Abb.5 Mébelstiick am Platz.
Abb.6: Tisch und Bank am
Henriettenplatz



wobei das Haus der Begegnung und die VHS, meiner Einschitzung nach,
liber raumliche Ressourcen verfiigen, die vermehrt in das Bildungsgratzl

miteingebunden werden sollten.

Der Fokus der Akteure im BG Schonbrunn bleibt auf den formalen
Raumen der Institutionen, wahrend die nicht formalen Partner dieser
Bildungslandschaft erst allmahlich sichtbar werden. Bildungspartner,
wie Museen und Vereine, werden zunehmend miteinbezogen. Die
Verbindungen zum Informellen sind im Gratzl noch nicht sichtbar. An
den Knotenpunkten - also den Platzen, Parks und Kreuzungen - zeigen
sich die Initiativen in Form von Vereinslokalen und Stadtgarten.

Die Lebenswelt und das Zuhause, also auch die grofien Gemeinde-
Wohnprojekte der Umgebung, bleiben unbekannte Komponenten der
Bildungslandschaft und stellen eine Forschungsliicke dar. Auch die
rdumlichen Ressourcen der Wohnanlagen als Orte der Nachbarschaft,
wie zum Beispiel in oft leerstehende Gemeinschaftsraumen, haben ein
ungenutztes Potenzial, das in Zukunft in die Bildungslandschaft mit

einbezogen werden sollte.

Ressourcen fiir das Bildungsgrétzl

Die sieben Leitmotive des Bildungsgratzls sind weitgreifend und
definieren einen umfangreichen Bildungsauftrag, der iiber die Schule
hinaus die Themen fiir eine demokratische Bildung in den Fokus riickt.
In den hier verwendeten Quellen gibt es jedoch keinen konkreten Hinweis
auf die Strategien, die zur Verwirklichung dieser sieben Prinzipien
beitragen sollen.? Es ist davon auszugehen, dass die Umsetzung den
AkteurInnen liberlassen wird. Die BG-Beauftragte ist damit betraut, die
Vernetzungsarbeit aufzubauen. Ihre Teilzeitstelle fiir die Vernetzung der
Gratzlin ganz Wien reicht nicht, um eigene Strategien und Kooperationen
weiter zu entwickeln und zu vertiefen. Aktuell wird die meiste Arbeit
vom Lehrpersonal an den Schulen gemacht; die BG-Beauftragte Dunja

Gharwal sieht hierin eine zuséatzliche Belastung fiir das Lehrpersonal.

2 Stadt Wien. 2018. Gritzl Folder.
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In Zukunft geht es darum, einen Rahmen fiir die administrative und
finanzielle Ausstattung zu definieren, damit die Arbeit nicht in der
Freizeit der Akteurlnnen passiert.

Im Programm fiir das BG finden sich umfangreiche Themen zur
Verdnderung der Schule, jedoch fehlt es an Ressourcen zur Umsetzung.
Die bestehenden Stadtraume in Reindorf-Riistendorfbilden einen idealen
Ausgangspunkt. Mafdnahmen wie die Umgestaltung der Kauergasse
wurden in Koproduktion mit dem Bildungsgratzl entwickelt.

Die Stiarken des BG liegen im Netzwerken, in der Eigeninitiative und
in der Beteiligung und Zusammenarbeit der diversen Akteurlnnen im
Gratzl. Im Sinne des Empowerments werden die Akteurlnnen durch
das Netzwerk ermachtigt, selbst mitzugestalten und in Entscheidungen
eingebunden zu werden.

Die Idee der Bildungsdirektion, die Schule auf den Stadtteil auszuweiten
und somit das gesamte Umfeld der Schule als Campus zu definieren, bleibt
hier eine abstrakte Definition. Als Mafdnahme, die Schule in den Stadtteil
zu erweitern, bedarf es in jedem Fall einer Offnung des Unterrichts und
Neugestaltung des Schulalltags. Hier miissen in Zukunft sowohl bauliche
als auch mentale Barrieren abgebaut werden.

Die sozialen Einrichtungen des roten Wiens stellen sich im Bildungsgratzl
Schonbrunn als wichtige Raum-Ressourcen dar: Der Karl Holubek
Hof ist ein Beispiel dafiir, wie verschiedenen soziale Einrichtungen in
einem Gebdudekomplex als Stadtteilzentrum genutzt werden. Auch das
Seniorlnnenheim in der Oelweingasse und das Haus der Jugend in der
Reichsapfelgasse sowie die Wohnanlage Wohnen Morgen zeigen die
aktive Gestaltung der politisch Verantwortlichen im Stadtteil.

Das Bildungsgratzl ist ein politisches Instrument, das den Stadtraum
und den Bildungsraum vernetzt und dabei die Barrieren zwischen den

Institutionen abbaut, um ein Miteinander zu erméglichen.
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6.2

Spielrdaume fiir das Bildungsgratzl

Das Leitbild fiir das Bildungsgratzl, das ich im Folgenden aufzeichnen
mochte ist ein Netzwerk von Spielraumen. Eine spielerische Nutzung der
Stadtraume ermoglicht ein alltagsbegleitendes, barrierefreies Bildungs-
umfeld fiir die Bewohnerlnnen. Ziel ist eine subtile Implementierung der
Lernraume und Gestaltung der Lernumgebung an den Begegnungsorten
in der Stadt. Die Uberlagerung des Bildungsnetzwerks durch das Netz
der Spielrdume wird dabei zu einer Erweiterung der Bildungsgelegen-

heiten im Stadtraum fihren.

Der Ausbau der Kooperationen ist ein zentrales Anliegen, um das Grétzl
in Zusammenarbeit mit den Lernenden und Lehrenden weiterzuentwi-
ckeln.

Die Baukorper des Stadtteilcampus sind die Gebaude mit den Strafden,
Platzen und Parks. Die Vernetzungsarbeit findet auf einer sozialraumli-
chen Ebene statt, die wiederum auf diesen Baukorper zuriickwirkt.

Fiir die Strafden im Gratzl ist ein mafdgeschneidertes Freiraumkonzept
gefragt, dass die Nutzergewohnheiten berticksichtigt. Ein Kontinuum an
Frei- und Spielrdumen, das zu einer kinder- und jugendgerechten, urba-
nen Lernlandschaft beitragt und zum Lernen in der Stadt einladt.
Mehrfachnutzung initiieren

Zeit ist fiir die Mehrfachnutzung ein ausschlaggebender Faktor. Die
rdumlichen Ressourcen konnen fiir unterschiedliche Zeitraume verschie-
denen NutzerInnen zugesprochen werden. Ein Konzept fiir die Offnung
der Schule wurde von der MA 18 fiir Einfach - und Mehrfachnutzung aus-
gearbeitet. Einerseits konnen die Rdume der Schule aufserhalb der Un-
terrichtszeiten oder in den Ferien genutzt werden, andererseits werden
Synergien in der Nutzung der Freirdume gesucht. Im Zuge dessen kann
es zu einer Offnung der Schulhéfe kommen, oder zu einer Umnutzung

von Strafdenrdumen und o6ffentlichen Radumen von Seiten der Schule.



Hier gilt es auf Verwaltungsebene vernetzt zu handlen, die Barrieren ab-
zubauen um durch Zusammenarbeit neue Mdéglichkeiten fiir ungenutzte
(Zeit-) Rdume zu schaffen.

Am Beispiel des Bildungsgratzls Schonbrunn wird klar, dass vor allem
die Gebietsbetreuung und die Bezirksverwaltung wichtige Initiatoren
in der Gestaltung der Stadtraume sind; wobei bei der Umgestaltung die
Zusammenarbeit zwischen der lokalen Bezirksverwaltung und den Ma-

gistratsabteilungen verstiarkt werden sollte.

Die StraBe zur LernstraBe machen

In Wien werden aktuell verschiedenen Ansitze verfolgt, um den Stra-
f8enraum anders zu nutzen. In Einzelfédllen gibt es temporare Spielstra-
f3en, die fiir einen Nachmittag fiir den Verkehr geschlossen werden.? Die
Kinder haben dann die Moglichkeit, den autofreien Strafdenraum zu er-
obern.* Eine weitere Nutzung auf Zeit wurde im September 2018 gestar-
tet: Eine Verkehrsstrafie wurde zur Schulstrafle umgewidmet. Ein Fahr-
verbot verbietet die Durchfahrt wahrend des Schulbeginns in der Friih.

Beides stellt einen Versuch dar, den Strafdenraum auf Zeit umzunutzen.

3 Wie z.B. in der Staglgasse, Chrobakgasse, 1150.
4 Vgl. Wiegand, D. et A. 2018.S.123
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Abb. 7: Uberlagerung ver-
schiedener Netze.



Abb.8:Platz: Atlas Urbaner
Akteure. Henriettenplatz.
Abb.9: StraBe: Kauergasse.
Stadtlabor. Abb.10: Feld: Ge-
staltung Schwendermarkt.
Abb. 11: rechts. Ausblick Ent-
wicklung der Bildungsrdume
an ihren Knotenpunkten

Dies ist ein Anfang, die Probe fiir eine permanente Andersnutzung und
Umdeutung der Strafdenrdume.

Eine dauerhafte Andersnutzung der Strafie konnte aus der Fusion der
beiden Konzepte von Spielstrafie und Schulstrafie entstehen. Dabei kon-
nen entlang dieser Bildungsstrafie Lernnischen, Lernpldtze oder Ler-

noasen entstehen.

Zum Abschluss mdchte ich eine Umkehrung andenken: Nicht die Stadt
kommt in die Schule, sondern die Schul- und Lernrdume kommen in die
Stadt. Das Schulmobiliar und die Lernsetttings aus der Schule werden
in die Stadtraume implementiert: Es entstehen Freiluftklassenzimmer,
Lernnischen, Vortragsrunden. Lerngdrten, Arenas und Freilufttheater
breiten sich iiber die Bildungslandschaft und den Stadtteil aus.
Anzeichen fir dieses Bewohnen des Stadtraums sind an den gezeigten
Aktionen und Beispielen abzulesen, wie am Beispiel des Freiluftkinos,
das seit dem Jahr 2000 im Sommer den Schwendermarkt bespielt oder
der eingerichteten Gratzloasen.

Es handelt sich um Ideen und punktuelle Nutzungen, die zu einer Neude-
finition von Stadtraum fiihren, in der die Stadt allméhlich von der Ver-

kehrsflache zum Lebensraum wird.
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Abkilirzungen

BG Bildungsgratzl

BORG Bundesoberstufenrealgymnasium
GB Gebietsbetreuung

GTVS Ganztags Volksschule

Kiga Kindergarten

MA Magistratsabteilung

MUK  Musik und Kunst Universitdt Wien
usi Universitdts- Sport Institut

VHS  Volkshochschule

WMS  Wiener Mittelschule
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187



188



Fragen zum Wiener Bildungsgratzl

Interwiev mit Dunja Gharwal, Ma
Bildungsgrdzlbeauftragte

an der Magistratsabteilung 56 -Wiener Schulen
Verena Theil, Wien am 20.06.2018

Verena Theil: Das Ziel des Bildungsgridtzls ist es die Wiener GrdtzI als Bildungsland-
schaft zu aktivieren. Dunja Gharwal Sie sind Sozialarbeiterin und die Bildungsg-
rdtzlbeauftragte der Stadt Wien. Was sind fiir sie die wichtigsten Bestandteile einer

Bildungslandschaft?

Dunja Gharwal: Institutionalisierte Bildung beginnt fiir mich schon im Kinder-
garten. Aufder Kinder sind davor schon in irgendwelchen anderen z.B. in musika-
lischer Fritherziehung, bei privaten Vereinen oder Kindertagesstatten. Da beginnt

fiir mich die Bildung. Bildung ist nicht gleich Schule.

Deshalb auch Bildungslandschaft. Das Bildungsgratzl fangt schon an mit der
Vernetzung von den Schulen und Kindergarten mit Biichereien und Musikschule
und Volkshochschulen. Diese Vernetzung soll nicht mit der Pflichtschule enden, sie
geht dariiber hinaus und bindet auch AHS und berufsbildende Schulen aber auch
Universitaten mit ein.

Mittlerweile gibt es dauerhafte Kooperationen, so kooperiert zum Beispiel die
Musik und Kunst Privatuniversitat der Stadt Wien (MUK) mit dem Bildungsgratzl
Schénbrunn. Was schon hilfreich ist, weil die Bachelor Studierenden der Tanzpa-
dagogik vom MUK an die Schule gehen und dort praktizieren. Die Schiilerinnen
kriegen dadurch eine Idee davon wie das funktioniert.

Gleichzeitig haben wir an derselben Schule auch Sportvereine. Wie z.B.: Rugby
oder Landhockey, Teamsportarten, die ganz stark auf das Zusammenspiel aus-
gerichtet sind. Bei Rugby geht es stark um Fairness. Die LehrerInnen haben den

Sportverein an die Schule gebracht.



VT : Es geht also darum informelle Orte des Lernens in das Netzwerk der Schule mit einzube-
ziehen. Lernen kann ja iiberall sein.

Das Lernen soll im Stadetteil sichtbar werden. Nicht nur Kinder, sondern das lebenslange Ler-
nen stehen hier im Vordergrund. Das erste Prinzip des BildungsgritzIs ist das der Offenheit:
,Schule ist dort wo Kinder etwas lernen und das kann iiberall sein“* WO ist dieses Uberall?

Welche Funktionen nimmt der éffentliche Raum, der Raum der Stadt hier auf'? ...

D. Gharwal: Das wird eh schon gemacht. Ein Projekt zu diesem Thema hat zum Beispiel
die Antje Lehn von der Akademie der bildenden Kiinste in Wien am Henrietten Platz seit
mehreren Jahren betreut. Um zu erheben was kennen die Kinder davon? Wie nehmen
Kinder den 6ffentlichen Raum wahr? und wie eignen sie sich diesen an? Sogar das MUK
hat sich in einer ihrer Performances damit befasst: Die Aneignung von offentlichem Raum
zieht sich in vielen Projekten als Thema nicht nur durch die Kunst und Kulturlandschaft,
sondern auch durch die Schule oder durch die Bildungseinrichtungen. Bildung ist ja nicht
ausschliefSlich Kindern vorbehalten. Bildungsgratzl bedeutet ja auch, dass an der Bildungs-

landschaft jeder teilnehmen kann, das life long learning ist ein Uberbegriff dazu.

Ein Projekt dazu ist zum Beispiel ,Deutsch im Park’. Im Bildungsgratzl Margareten wurde
der Deutschkurs im Park angeboten. Das ist dort irre eingeschlagen. Nachdem die Barriere
in ein Gebdude zu gehen viel grofRer ist und diese Hemmschwelle im Park aufgehoben ist.
Das ist ein sozialarbeiterischer Ansatz: Ich geh dorthin wo die Leute sind. Das kommt ja
immer mehr.

Ein anderes Beispiel dafiir ist das Science Center Network; eine Institution, die Forschung
und Wissenschaft sehr barrierefrei zuginglich macht und zwar allen Bildungsgruppen. Da
hat jeder seine Ah ha Erlebnisse ob Sie, die dltere Dame aus Indonesien, der 25 Jahrige aus
Afghanistan, als auch der dreifach Akademiker aus Deutschland. Das macht es dann fiir
mich aus, wenn das gelingt. Die haben so Pop-up Module entwickelt, wo sie sich in ver-
schiedenen Bezirken ansiedeln um die Leute fiir Wissenschaft zu begeistern. Sie machen
das im Park aber sie bieten auch Lokale an, in Zwischennutzung. Sie nutzen im Winter

Leerstinde um ihre Module anzubieten und gehen im Sommer in den Park.

V. Theil: Das BildungsgrdtzIl wird ja auch von der Gebietsbetreuung und vom Wohnfond

1 Wortlaut aus dem Bildungsgratzl Folder. Stadt Wien. 2018.



unterstiitzt. Die Stadtverwaltung sieht im Bildungsgrdtzl auch die Méglichkeit den Stadtteil
aufzuwerten.
Am Beispiel Bildungsgrdtzl Schénbrunn und der Stadterneuerungsinitaitive Reindorf - Riis-

tendorf, kann man vermuten, dass die Verwaltung hier ganz gezielt das Viertel aufwertet.

D. Gharwal: Das Bildungsgratzl Schonbrunn ist eigentlich im 15. Bezirk, aber die Schulen
schauen nach Schénbrunn und haben sich deshalb diesen Namen gegeben.

Grundsatzlich gibt es in der Wiener Stadtverwaltung eine Arbeitsgruppe, die sich mit der
Frage beschaftigt wie und wo die Stadt Wien, Zentren aktiv mitgestalten kann. Ein Teil
davon, hat sie Stadt Wien erkannt, konnen diese Bildungsgratzl werden. Weil, das find ich
vom Ansatz her spannend, sie sagen das gibt es schon. Nichts Neues zu schaffen, aber viel-
mehr das was es schon gibt, an Kooperationen sichtbar zu machen und zu fordern. Einen
Rahmen zu festigen, in Zukunft auch administrativ oder finanziell auszustatten, damit die-
se Arbeit dann gut weiter-schreiten kann. Und nicht so wie in vielen Féllen in der Freizeit
von Akteurinnen organisiert wird.

WEeil es ist leider auch eine Realitat im schulischen Bereich, dass diese auf3ertourlichen
Aktivitaten von Lehrerinnen und Lehrern in ihrer Freizeit vorbereitet und organisiert
werden. Und das finde ich sehr problematisch. Insbesondere weil ich das auch als Mutter
kenne. Ich habe vier Kinder und frage mich warum ich von Professorinnen von AHS, HTL
und Volksschule am Wochenende eine E-Mail von einer Privatadresse bekomme. Da weif3
ich die Schule stellt hier offensichtlich nicht geniigend Mittel zur Verfiigung und die Lehrer
sind gezwungen so zu agieren und die Direktorlnnen haben als ArbeitgeberInnen ja auch
eine gewisse Schutz Funktion und die, habe ich das Gefiihl, wird wenig wahrgenommen.
Und das finde ich hochst bedenklich. Es ist wichtig, dass man die Komplexitit auch wahr-
nimmt.

Das Bildungsgratzl ist ein gutes Projekt, es geht in die richtige Richtung, jedoch ist die
Sorge vieler AkteurInnen schon auch, dass damit ihre zusatzliche Arbeit, das Engagement
der Lehrer und Lehrerinnen nicht geniigend Wertschatzung erhalt.

Da sollte schon die Unterstiitzung auch dazu wandern, nicht nur das 6ffentliche Interesse

im Sinne von Publicity.

VT: Es brduchte eigentlich auch Personal, das das Bildungsgrdtzl Projekt zusdtzlich unter-

stiitzt und begleitet?
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D. Gharwal: Das wiirde ich mir sehr wiinschen, auch weil die Stadt Wien fur eine Person
und 20 Stunden einfach zu grof3 ist. Ich weifd nicht wie viele hunderte Schulen und tausen-
de Bildungseinrichtungen wir haben und Organisationen, die das stiitzen und die immer
wieder das Auffiillen was nicht gegeben ist. Das ist fiir eine Person nicht mehr handlbar.

Wien wird weiterhin wachsen.

VT: Sie sind die Bildungsgrdtzlbeauftrage der Stadt Wien, was ist ihre konkrete Vernetzungs-

arbeit?

D. Gharwal: Ich suche mir Partnerinnen in den Gratzl die eh schon irgendwie miteinander
tun. Die Einstiege konnen sein: iiber Bezirksvorsteher oder iiber Menschen, die sich beim
Stadtrat gemeldet haben und schon Kooperationen in Eigeninitiative eingegangen sind,
oder liber die Gebietsbetreuung.

Es gibt auch Leute, die anrufen wir machen da schon was und sich eh schon vergratzlt
haben und fragen wie kénnen sie mich unterstiitzen.

Wo ich gut Unterstiitzung bieten kann ist, dass ich den Kolleginnen die Veranstaltungen
moderieren kann. Damit sie sich finden und die Identitat des Gratzls und ihren Arbeits-
schwerpunkt definieren und sich mit der Namensfindung auseinandersetzen. Das ist auch
individuell, jedes Gratzl entscheidet selbst wie sie miteinander arbeiten wollen. Also der
Arbeitsrahmen und die Arbeitsstruktur definieren.

Die einzige Rahmenbedingung ist, dass die Pflichtschulen und die Kindergarten dabei sind.
Sonst gibt es keine Bedingungen.

Es gibt zum Beispiel ein Bildungs Gratzl das sich gerade formiert, bei dem ein kleiner
Buchladen dabei ist. Der sagt ich kann das was Grofde konnen. Wenn ihr mit mir arbei-

tet, stelle ich euch meine Raumlichkeiten fiir Lesungen zur Verfiigung. Die LehrerInnen
konnen im Buchladen die Biicher anschauen, brauchen nur die Strafde zu iberqueren. Sehr

charmant.

VT: Gibt es auch Handwerker, die Teil eines BildungsgritzIs sind?
D. Gharwal: Nein leider noch nicht. Am Sachsenplatz kénnte sich so etwas entwickeln. Das
gibt es an der Schule eine Kooperation gemeinsam mit der WU . Die machen gemeinsam

mit dem Stadt- Schulrat ein Europa-Projekt wo sie den ,CERIekon-Park entwickelt haben.



Wie kann man jungen Menschen, also Jugendlichen den Schritt zum Selbstunternehmer,
Entepreneurship schmackhaft machen. Im Rahmen dieses Projektes konnen auch Studie-
rende ihre Projekte austesten.

Und das ist wiederum EU-weit vernetzt.

VT: Es gibt eine Férderung von Seiten der MA 17. Wie viele Férderprojekte wurden ein-
gereicht? Zeichnet sich hier ab welche Vereine und Partner Interesse haben/ bzw. welche

Institutionen wurden geférdert?

D. Gharwal: Die MA 17 ist fiir Integration und Diversitit zustdndig, und es gibt jedes Jahr
einen Fordertopf fiir Kleinprojekte von ca. 120.000 € aus. Institutionen, die beim Bildungs-
gratzl mitmachen, kénnen sich fiir eine Férderung von max. 5000 € bewerben. Ideal ware
es, wenn sie mit dem Projekt mehrere Bildungseinrichtungen bespielen konnten Vereine,
die mit dem Bildungsgratzl kooperieren, bekommen eine Férderung von maximal 5.000 €.
Dazu gab es auch ein Projekt der Stadt Wien. Von der MA 18, da ging es um Einfach- Mehr-
fachnutzung, und auch die Mehrfachnutzung von Schulen. Das funktioniert an manchen
Schulen. Von der Nutzung an Wochenenden oder in Ferien, sind wir aber noch ein Stiick

weit entfernt.

VT: Das Bildungsgritzl gibt’s ja wirklich. Ansatzweise.

Ich sehe in der Vision des Bildungsgritzls schon auch eine Entgrenzung des Verstdndnisses
von Schule Miteinbegriffen? Oder dann auch eine rdumliche Ausweitung des Lernens auf die
Stadt?

Das Konzept Schule und z.B. die Aufsichtspflicht ist ja derzeit sehr einschrdnkend, aber des-

halb braucht es ja Visionen.

D. Gharwal: Alles was mit rechtlichen Auflagen zu tun hat, erschwert die Arbeit ungemein.
Und die Frage, die die Akteurinnen dann immer stellen ist, wer tragt die Verantwortung,.
Das verstehe ich gut, aber die Gegenfrage ist auch immer: Wie oft passiert wirklich was?
Reden wir jetzt davon, dass die Stadt Wien im Jahr von 101 Personen geklagt wird, weil
sich am Wochenende in der Schule oder am Spielplatz ein Kind wehgetan hat? Oder reden
wir von nicht einmal einer Klage pro Jahr.

Es geht also um die Verhéltnisméfiigkeit und auch um die Vorstellung, und ich find es des-



halb auch spannend, um Eigenverantwortung.

Es geht sehr stark darum, dass jeder auch Verantwortlichkeit fiir sich selbst iibernimmt.
Was ich damit nicht meine, ist dass der Staat keine mehr hat. Also ich bin eine grofe
Menschenrechtsverfechterin und ich glaube, dass sich der Staat gegeniiber den Menschen,
die sich in dem Land befinden, verantwortlich zeigen muss. Natiirlich muss ich auch selber
denken und kann meinen Verstand nicht zu Hause authdngen, besonders wenn ich auf

einen Baum Kklettere.

VT: Letzte Woche gab es an der TU Wien eine Veranstaltung zur Bildungslandschaft, - den
Bildungssalon. Ein Partner der Uni ist in diesem Projekt die allgemeine Unfallversicherungs-
anstalt (AUVA). Da waren mehrere Diskussionspartner und es wurde iiber die Verantwortun-
gen und das Konzept von Sicherheit oder Risiko diskutiert.

Sie kennen sicherlich den Architekten Franz Ryznar der bei dem Beteiligungsprozess in der
Pfeilgasse bei der Gestaltung des Schulhofes tdtig ist. Im Zuge der Neugestaltung geht es um
die gemeinsam Nutzung des Schulhofes in der Pfeilgasse.

D. Gharwal Das ist ein besonderer Mann.

VT er hat dann ganz plddiert fiir dieses.... frei sein

D. Gharwal: Hm,.. Ich wiirde das sehr unterstiitzen was er gesagt hat, sein Statement. Auch
wenn ich nicht dabei war. Ich habe ihn erlebt, beim Beteiligungsverfahren in der Pfeil-
gasse, da ging es um die raumliche Neugestaltung und den Ausbau der Schule. Es sind in
einem Viereck an der Josefstidterstrasse die Volksschule und der Kindergarten und auf
der anderen Seite die NMS. Und die platzen aus allen Ndhten. Also unfassbar ja!- unfassbar.
Und- er hat sich mit den Volksschulkindern und den Mittelschulkindern zusammengesetzt
und gefragt wie Schule ausschauen soll. Und diese kleinen Stopseln haben genau das
gefordert was wir heute wissenschaftlich wissen, wie man am besten lernt. Was heute der
Stand der Forschung ist....die wissen eh was gut fiir sie ist und ihnen stindig Kompetenz
abzusprechen- dh- zeigt nur wie inkompetent Erwachsene sind in ihrem eigenem Thema.
Das muss ich schon aushalten, dass ein anderer auch eine Ahnung und Expertise hat, auch
wenn er erst sechs Jahre alt ist. Deswegen - ich finde er hat sehr recht und ich glaube, dass
es ein gesunder Zugang ist.

Es gibt ja auch in der Kauergasse im 15. Bezirk,- gab’ s jetzt auch eine - Schul- ...Schulvor-

platzneugestaltung. So heifdt das -Das wurde erst jetzt genehmigt, weil da war die Bespre-
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chung ich glaub vor zwei Wochen -oder so - Da ging’s auch darum den Schulvorplatz offen
zu lassen. Es ist im 15. Da gibt’s eh keinen griinen spot, is eh alles schon zu und verkastelt.
Ich find’s total nett, dass das jetzt dort offen ist. -Und ich glaube, dass man Kindern durch-
aus zumuten kann, dass sie nicht die Tur auf machen und dann 20 Meter auf die Strafden
laufen, kein Kind macht das. Ja, keines.

Und nattirlich wird dieser Raum dann am Wochenende auch genutzt werden. Gott sei
Dank! Und wenn die Anrainer dort auch ein Stiick weit aufeinander zugehen und sich um-

einander bemiihen, kann das ein wirklich schoner Ort werden, dort!

VT Und dann wird irgendwann die Schule vielleicht auch am Samstagnachmittag, der Allge-
meinheit zugdnglich sein?

D. Gharwal: Also ich denk mir wenn sie da so weiter tun- super Sache!

VT: Ich habe ein paar Zwischennutzungen am Henriettenplatz gesehen, die nach Nachmit-
tagsbetreuung aussehen...die ganz neu aussehen - sind die offizielle Partner im Bildungsg-

rdtzl?

D. Gharwal: Es gibt auch in der Ndhe des Henriettenplatzes ein Wohnhaus fiir gefliichtete
Minderjahrige, glaub ich. Die nicht Partner des Gratzls sind. Ich mein, das muss ja nicht
immer so sein, nicht offiziell sein. Ich sehe das B. Gratzl als organisches -(iiberlegt).... -
Wesen. Ich glauben das soll organisch sein, weil’s von den Menschen lebt, die sich daran
beteiligen. Und die verdandern sich ja ! Das wird sich standig bewegen.

Da kommen andere SchiilerInnen andere LehrerInnen, das wird sich standig bewegen!
Und es werden neue Vereine eréffnet und andere werden ab-siedeln oder was auch immer.
- und es ist auch gut so, diese Bewegung.

Und das sind ganz neue Ideen auch fiir eine Stadt und eine Stadtverwaltung, mit so was

umzugehen - nicht alles auf 100 Jahre. Ja.

Ich weis nicht, ob sie diese Sportplatzgeschichten kennen. Es gibt ja Sportplatze, die der
Stadt Wien gehdren und die kdnnen dann verpachtet werden. Aber, - aber fiir mich stellt
sich immer die Frage: Wird’s genutzt? Ja, gut. Aber da gibt es Sportplatze, die dann mehr-
heitlich nicht genutzt werden. Und was soll das, und daneben hab ich drei Schulen und 5

Kindergas die nur einen Beton Hof haben. Da hort’s dann bei mir auf, und da hort’s auch
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bei der Bevolkerung auf, das zu begreifen, und das versteh ich.

Das haben wir alle miteinander nicht verdient, ja. Und da - das Bildungsgratzl konnte

so quasi ein Anstof3 sein, dass auch die Magistratsabteilungen untereinander aber auch
innerhalb eines Magistrats- aber auch, ich weif$ das klingt absurd, aber dass auch da diese
Mauerchen ein bisschen abgebaut werden. Das wir die Schultaschen vom Tisch herunter
stellen und Teamarbeit machen. Und nicht jeder muss seine Schularbeit alleine schreiben,
weil wir schreiben keine Schularbeiten mehr. Das ist vollig tiberaltert -Und das zieht sich
bis in die Administration fort- oder meinetwegen bei Firmen ja auch: und diese agilen
Teams gibt’s ja in vielen Firmen noch gar nicht, weil die Leute selbst das gar nicht aushal-
ten, dass eben Hierarchie nicht immer das heilsame Rezept ist, fiir eine zukunftsorientier-

te Arbeitsgemeinschaft.

VT Und Sie sind jetzt auch irgendwie in einem Team mit den verschiedenen Magistratsabtei-
lungen? Ich hab mir hier notiert welche Akteure da beteiligt sind: die MA 19 Architektur und
Stddtebau wire wichtig

D. Gharwal: .mit denen hab ich bis jetzt nix zu tun gehabt.

VT - die Gebietsbetreuung und die MA 17 Integration und Diversitdt und die MA 28 StrafSen-
verwaltung und die MA 56 -Wiener Schulen.

D. Gharwal: Ich bin hier angesiedelt an der MA 56, weil man hier meinen Dienstposten
hergeschoben hat- hier gibt es tiberhaupt keine Sozialarbeiter. Die MA 56, Magistratsabtei-
lung hat fast nur Verwaltungspersonal, und wenig Fachpersonal. Das ist die Bauherrin und
Auftraggeberin fiir die Erhaltung und Sanierung der Gebaude, beziehungsweise Neubau-
ten von Schulen.

Und da ist die Schnittstelle dann zur 19 und zu anderen MAGS - und inhaltliches liegt
ausschliefdlich beim Stadtschulrat. Und jetzt geht’s darum ein bissl Dinge zusammen zu
bringen.

Ich sitze jetzt zwar hier, aber dieses Biiro sieht mich selten. Eigentlich bin ich ganz viel
unterwegs. Und weil mein Auftraggeber eigentlich der Stadtrat ist. Weil ich eben mit allen
rede ...das ist so ein bissl die Idee.

Meine Lieblingsabteilung derzeit ist die MA 18, Stadtentwicklung. Die find ich sehr span-
nend, weil die ja auch Studien herausgeben und zu sehr spannenden Themen arbeiten.

Ich hab da ein ganzes Packerl, vielleicht komm ich am Wochenende dazu da geht es um In-
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tegration im offentlichem Raum. - die Folgestudie ist dann Identitdt im 6ffentlichen Raum .
- die haben halt schon gute Ideen, und die sind wissenschaftlich fundiert. Wie Stadt
funktionieren kann, oder was zu erwarten is?. Wie wird der Zuzug sein? wird es mehr
Schulen brauchen oder was auch immer. Diese sehr gute Arbeit der Kollegen sollte auch in
der Umsetzung des Bildungsgratzls beriicksichtigt werden. Ich hielte das fiir sehr sinnvoll!

Aber wenn man das olls net liest, ist es a fiir die Fisch -

VT Es gibt auch eine Publikation tiber die gebaute Bildungslandschaften.
Aber die Stirke vom Bildungsgritzl ist ja wirklich, dass es gar nicht um einen Campus Gedan-

ken geht, sondern mit dem Bestand der Stadt arbeitet.

D. Gharwal: Im innerstddtischen sind Schulen und Standorte sehr dicht. Im 2. Bezirk ist in
einem der Bildungsgratzl das Thema aufgekommen, wieso kann es sein, dass Autos mehr
Platz haben als Kinder. Und das Thema kam aus der Schule Novaragasse. Wenn man dort
wohnt, weis man wie absurd das ist. Schmale Straf3e, rechts und links Parker, vormittags
gibt's dann ein Hup- Konzert. Das kann man ja leicht 16sen indem man eine Seite der Stra-
f3e ohne Parker macht.

Oder ich hétte es auch gut gefunden, wenn nur die Anrainer fahren kénnten. Nur die und

sonst ist es dort dicht! Also es ist eine Zumutung

VT: Wird die Schule als Institution durch das Bildungsgritzl gestdrkt? Glauben sie das sich

die Leute dadurch trauen an die Stadt heranzutreten?

D. Gharwal: Ja!Ja, ich glaub schon, dass die immer lauter werden und sich fiir die Kinder
einsetzen. Und wenn sie erkennen welche, - welche Masse sie sind, mit den Kindern- da
kann man schon einen Wirbel machen. Und das find ich sehr gut, weil die Stadt braucht
diese Kinder. In allen Foren, in denen ich mich herumtreibe, in allen Besprechungen ist das
Thema immer alle wollen Ruhe haben- aber das ist eben eine Stadt.

Und eine dieser urbanen Kompetenzen- das ist mein neues Lieblingswort- ist, dass wir das
aushalten und das wir respektvoll miteinander umgehen. ....ich freu mich auch nicht tiber
die ganzen Angesoffen, aber ich muss das aushalten. Und ich halt auch aus, wenn die Kin-
der herumschreien und ihren Spafd haben- Diese Abneigung gegeniiber Kindern, die finde

ich ganz, ganz schwierig. In allen Bezirken, innerstadtisch, aber auch in den Randbezirken,



immer wieder kommt das Thema, die Jugend! Diirfen da nicht sitzen, die diirfen nicht so

laut sein.

Aber ist noch immer leiser als die Wahnsinnigen, die mit dem Motorrad heran preschen.
Aber es gibt eben verschiedene Interessen, und es wird oft ausgeblendet, dass der Verkehr
eine viel grofiere Larmbelastung darstellt. Wobei Autofahren in der Stadt fiir mich ja einen
Widerspruch in sich darstellt. Ich mein bei dem 6ffentlichen Angebot, ist das die letzte

Wahl.

VT Es gibt eine Férderung von Seiten der MA 17. Was fiir Férderprojekte wurden einge-
reicht? Zeichnet sich hier ab, welche Vereine und Partner Interesse haben/ bzw. welche

Institutionen wurden geférdert?

D. Gharwal: Dort reichen ganz unterschiedliche Personen ein .- Privatvereine Elternverei-
ne, Pensionisten Vereine. Die Daten kann man nicht hergeben.

Es ist ein weiter Bogen an Projekten, die da eingereicht werden. Und das ist auch gut so. Es
geht von Menschenrechtsschulung tiber den Bau von Werkstatten iiber Theaterprojekte,

Sport - Kultur Projekte, Gratzl -Veranstaltungen.

Also das ist ganz gut gemischt, und ich hoffe es wird noch bunter. Und ich hoffe, dass die

Forderung noch ein zweites Jahr lauft.

VT: Wie viele Bildungsgrdtzl gibt es jetzt schon?

,Bildungsgratzl LeoMitte“, 2. Leopoldstadt
Stuwer /Viertel 2, 2. Bez. in Entwicklung
Dietrichgasse Heinburgerst. 3. Bez.

Margareten 5. Bez. in Entwicklung

Bildungsgritzl Pfeilgasse 8. Bez.in Entwicklung
Klausenburgerstrasse  10. Bez. in Entwicklung (Leimekergasse)
Triesterviertel 10. Bez. in Entwicklung

Die Kreta / Favoriten 10. / 11. Bez. in Entwicklung

O O N o ok W N

Enk Platz 11.Bez. in Entwicklung



10. Deckergasse /Langenfeldg. 12.Bez. in Entwicklung

11. Steinlechnergasse 13. Bez. in Entwicklung
12. Kink Platz 14.Bez.

13. Schonbrunn, 15. Bezirk

14. Ebner-Inklusiv-Eschenbach 18. Bez.

15. Spielmanngasse ( in bau) 20. Bez in Entwicklung

16. Franklinstrafie, 21. Bez. in Vorbereitung

17. Schrodinger Platz 22.Bez., in Vorbereitung
18. Kaisermiihlendamm 22. Bez.

19. Eibengasse/schrodingerpl. 22. Bez. in Entwicklung

20. Alt Erlaa 23. Bez. in Entwicklung

Im 1.Bezirk in Vorbereitung

Der erste Bezirk ist ganz besonders, den méchte ich unbedingt haben! Da hab ich noch
keine Schule, da bin ich jetzt in Kontakt, dort ist der Familienbund ganz stark, und da
konnte ein Anknilipfungspunkt sein. Da gibt es doch viele Universitidten und Museen, Und
die Nationalbibliothek- da muss man ja auf Knien rutschen. Und das kennen die Kinder ja

gar nicht!!

VT JA, da bleibt noch viel zu tun! Vielen Dank fiir das Interview!

Xl



Leitfaden Interview VHS 15

Interview mit Schneider Philipp
Verena Theil, Wien am 20.02.2019

1. Die VHS ist im Haus der Begegnung gemeinsam mit der Bibliothek und der
Stadtischen Bilicherei und weiteren Vereinen untergebracht?

Gibt es da Beriihrungspunkte und gemeinsame Aktivititen? Verwendet die VHS
z.B. auch den Mehrzwecksaal?

2. Die VHS ist als grofste Erwachsenen-Bildungseinrichtung in Rudolfsheim
eine wichtige Akteurin. Welche Verbindungen hat die VHS zu ihrem stadtischen
Umfeld? Gibt es Kooperationen mit anderen Akteurlnnen im Stadtteil?

3. Die VHS bietet die Lernhilfe fiir Wiener Schulen an, sowie die Lernstatio-
nen als ein weiteres Angebot an der VHS. Nehmen die umliegenden Schulen dieses
Angebot an? Welche Schulstufen nehmen die Lernhilfe an?

4, Rund um das Gratzl Reindorf wurde 2017 die Initiative des ,Bildungsgratzl
Schonbrunn® gestartet. Ist die VHS in Kontakt mit dem “Bildungsgratzl“; gibt es
Austausch mit den Schulen des Bildungsgratzls?
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