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KURZFASSUNG

Ziel dieser Arbeit ist es geschlechterspezifische Aneignungformen von Kindern zu identi-
fizieren, in der Praxis zu untersuchen und Parameter abzuleiten, die auf die Aneignungspro-
zesse einwirken, um einen Beitrag zum Erreichen geschlechtergerechter Schulen in Oster-

reich zu leisten.

Die Arbeit gliedert sich in finf Teile.

Der vorangestellte Theorieteil untersucht die zugrunde liegende Wechselbeziehung zwi-
schen Raum und Mensch. Dabei muss der Raumbegriff interdisziplindr betrachtet werden
und mit Raumtheorien und Raumkonzepten aus der Soziologie erganzt werden, da der in
dieser Arbeit fokussierte Schulraum sowohl architektonischer als auch sozialer Raum ist.
Das Beleuchten der Bedeutsamkeit von Geschlecht in unserer Gesellschaft ist in Folge he-
ranzuziehen, um die geschlechterspezifischen Unterschiede im Raumverhalten von Mad-
chen und Jungen zu erkléren.

In einem weiteren Schritt werden die Sozialisationsprozesse und die miteinhergehende
kindliche Raumwahrnehmung, sowie die Lebenswelt der Kinder heutiger Generation, be-
leuchtet, um die geschlechterspezifischen kindlichen Raumaneignungsstrategien zu verste-
hen.

Im dritten Kapitel werden die gewonnenen theoretischen Erkenntnisse mit den aktuellen
Entwicklungen und Tendenzen im schulischen Raum abgeglichen. Hier werden besonders
die Herausforderungen von Bestandsschulen aufgezeigt, raumlich den Anspriichen der
aktuellen padagogischen Ansétze zur Forderung geschlechtergerechter Raumaneignung
nachzukommen.

Um die theoretischen Auseinandersetzungen dieser Arbeit in der Praxis zu erkennen, zu
belegen oder Abweichungen feststellen zu kénnen, wurde eine Feldforschung an einer
Wiener Bestandsschule, der Volksschule Kindermanngasse, praktiziert.

Im vierten Teil dieser Arbeit wird diese Schule aus einer padagogischen und architektoni-
schen Sicht genauer vorgestellt und die Methodik der Feldforschung beschrieben.

Wie die Schulkinder der Volksschule ihre Lebenswelt beschreiben und wie sich die be-
obachteten Aneignungsformen in der Praxis duBern, wird im flinften Teil aufgezeigt und
ausgewertet.

Am Ende der Arbeit steht eine Verquickung der Ergebnisse mit dem theoretischen Hinter-

grund und welches persénliche Fazit daraus gezogen werden kann.



ABSTRACT

The aim of this master thesis is to examine gender-differences in the way that children ap-
propriate space in schools. It will examine these processes in practice and determine drivers

that can help contribute to achieving gender sharing of space in schools in Austria.

There are five main sections. The introduction explores the literature and theory around
how humans use public and private spaces. It provides an inter-disciplinary analysis of theo-
ries on the use of these spaces, focusing on explanations rooted in sociology as well as
architectural science. Such an inter-disciplinary analysis is particularly relevant here, given
that the focus of the study is on schools — which are both social and architectural realms. It
also examines the importance of gender in our society in order to understand gender-spe-

cific differences in the use of public spaces of male and female children.

The second chapter examines the social processes and the way in which children perceive
and use public spaces such as schools. It also examines the lived reality of today’s children,
in order to understand gender-specific childhood spatial appropriation strategies.

The third chapter compares theoretical findings with current developments and trends in
how schools are designed. It highlight the challenges of today’s schools in meeting the de-
mands of the current pedagogical approaches to promote gender-equitable space sharing.
In order to identify deviations from theory, field research was conducted at a primary school

in Vienna (Volksschule Kindermanngasse).
In the fifth chapter, how school children describe their living environment at the school is
documented. This chapter also describes the different ways in which children use school

space and how this differs based on gender.

The final chapter provides a discussion and conclusion of the evidence presented.
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nicht, das Kind zu formen, sondern

.Die Aufgabe der Umgebung ist es
ihm zu erlauben, sich zu offenbaren.”
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VORWORT

Monja Marie Hintermeier

In den letzten Jahren hat die Gleichstellung der Geschlechter auch in der Architektur
starker an Bedeutung gewonnen. Es ist bekannt, dass der Bereich der Architektur
historisch von mannlichen Praktikern dominiert wurde, was dazu fuhrte, dass Ge-
schlechtergerechtigkeit, Gleichberechtigung und Ausgewogenheit in der Vergan-
genheit nicht immer erreicht wurden.

Als Architekturstudent:innen wird uns gelehrt, jedes Projekt mit einer unvoreinge-
nommenen Perspektive zu betrachten und einen méglichst ganzheitlichen Entwurf
in Bezug auf seinen Nutzen, seine Funktionalitdt und seine Schénheit zu entwickeln.
Architektur hat aber vor allem auch die soziale Aufgabe der Gesellschaft als Ganzes

zu dienen und kann fir diese einen wesentlichen Beitrag leisten.

Theorien zur Sozialstruktur haben immer bewiesen, dass in unseren Gesellschaften
ein hierarchisches Ungleichgewicht herrscht. Dabei gibt es viele unterschiedliche
Aspekte, nach denen dieses kategorisiert werden kann, wie etwa Nationalitat, Iden-
titat, Glaubensbekenntnis, Einkommen, Geschlecht, etc.

Angesichts der sozialen Verantwortung der Architektur gegeniiber der Gesellschaft
als Ganzes muss Wert daraufgelegt werden, die Gesellschaft und ihre sozialen As-
pekte kritisch zu beleuchten, Strukturen zu erkennen und mit diesen zu arbeiten, um
ein gemeinschaftliches Miteinander zu gestalten. Architektur darf also die Tatsache
nicht ignorieren, dass Geb&ude nicht nur geometrische oder rdumliche Phdnomene
sind, sondern in einem soziokulturellen Kontext existieren und auf funktionale und

erfahrungsbezogene Mechanismen reagieren.

Geschlecht gilt lange Zeit als nicht zu hinterfragende Konstruktion und hat dennoch
allgegenwartigen Einfluss auf das Leben des Individuums, aber auch vor allem auf
das Zusammenleben in einer Gesellschaft. Der im 20. Jahrhundert aufkommen-
de Forschungebereich der ,,Gender Studies” liefert auch fir die Architektur wichti-
ge Erkenntnisse und neue, zu berlcksichtigende, Faktoren. Was dennoch bei den
Bemihungen, die Kategorie Geschlecht in der Architektur zu berlcksichtigen, oft
fehlt, ist eine klare Vorstellung davon, was Geschlechtergleichheit oder -neutrali-

tat ausmacht, insbesondere bei der Gestaltung der physischen Umgebung. Eine
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Geschlechteranalyse kann dabei von entscheidender Bedeutung fir die Fahigkeit
der gebauten Umwelt sein, auf die Anforderungen der Menschen, die diese Raume
nutzen, angemessen zu reagieren.

Von rdumlichen Beziehungen, zu thermischen Komfort, Farben oder Bewegungen
im Raum wurde viel darliber geforscht, wie Frauen und Manner die physische ge-

baute Umgebung wahrnehmen und darauf reagieren.

Mit dem Konzept des Gender Mainstreaming hat sich Europa dazu verpflichtet eine
Gleichberechtigung von Mannern und Frauen auf allen Ebenen zu férdern und zu
erreichen. Im Zuge der feministischen Stadtkritik fihrte dies in der Architektur zur
Disziplin des Gender Planning, was eine gendergerechtes und bediirfnissorientier-
tes Planen und Bauen einfordert.

In diesem Rahmen wurden bereits zahlreiche Studien und Forschungsarbeiten pub-
liziert, die sich mit der geschlechterspezifischen Raumwahrnehmung, Raumnutzung
oder Raumaneignung beschéftigt. Die meisten dieser Forschungen beziehen sich
auf den offentlichen Raum oder Freiflachen und vor allem auf erwachsenendomi-
nierte R&ume. Da Geschlecht jedoch von Geburt an unser Leben, unsere Bewegung
und Aneignung des Raumes malBgeblich mitbestimmt, muss Gender Planing vor-
rangig auch die Lebenswelt der Kinder in den Fokus nehmen. In deren Lebenswelt
nimmt ein Raum, neben dem eigenen Zuhause, einen wichtigen Stellenwert ein: Der
Schulraum. Gerade dieser ist der Ort, an dem Kinder und Jugendliche den gréBten
Teil ihres Heranwachsens verbringen und der sich prégend auf ihr Leben auswirkt.
Dass Frauen und Ménner, M&dchen und Jungen, Raum fir unterschiedliche Akti-
vitdten unterschiedlich nutzen und differenzierte Anforderungen an ihr rdumliches
Umfeld stellen geht aus den Forschungen hervor und muss zur Folge haben, dass
auch im Schulraum diese liberpriift, ergdnzt, angepasst oder neu formuliert werden.
Geschlechterrollen, Diskriminierung, Ausgrenzung oder soziale Ungleichheit kénnen
hier, durch Einbringenn neuer Raumkonzepte, aufgebrochen oder reproduziert wer-
den.

Mit der neuen Frauenbewegung und der Einflihrung der verpflichtenden Koeduk-

tion, dem Prinzip der gemeinsamen Erziehung von Jungen und Madchen in der
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Schule, kam 1975 erstmals das Streben nach geschlechtergerechten Schulen auf (vgl. Mi-
kula, 1997, S.251).

Das Osterreichische Bildungsniveau ist heute so hoch wie nie, was aber auch mit einer
erhdhten Erwartungshaltung und damit verbundenen Stress und Druck der Schilerschaft
verbunden ist. Die Auswirkungen der Corona-Pandemie zeigen sich besonders deutlich in
den vermehrten Motivations- und Konzentrationsproblemen, Lernriickstanden, steigenden
Zahlen an Schiler:innen mit psychischen Problemen, aber auch im sozialen Miteinander
durch eine Verringerung der Sozialkompetenzen, wie Teamféhigkeit, Toleranz oder Konflikt-
kompetenz. Unterschiedliche Arten der Diskriminierung erschweren den Schulalltag einiger
Kinder zusatzlich. Die architektonische Gestaltung und rdumlicher Settings kénnen dies ver-
starken oder im angestrebten Fall abbauen.

Auch nach dem Aufheben der Corona-MaBnahmen verbringen Schiilerinnen und Schiler
einen wesentlichen Teil des Tages in der Schule, wodurch das Schulgeb&ude zu einem zen-
tralen sozialraumlichen Lebensmittelpunkt wird. Die Gestaltung von Schulen hat im Diskurs
zur Schaffung eines inklusiven Lernumfeldes, das allen Schilern und Schilerinnen gerecht
wird und der sich stetig wandelnden Bildungslandschaft, eine zentrale Rolle. Dabei werden
die Anforderungen an Schulen immer vielfaltiger und reichen weit lber die Integration von
Schiiler:innen mit unterschiedlichen kérperlichen oder kognitiven Fahigkeiten hinaus.

Das Schaffen einer inklusiven Schularchitektur muss daher als ganzheitlicher Ansatz gese-
hen werden, im Zuge dessen bauliche MaBBnahmen und Raume so konzipiert werden, dass
neben den Bedirfnissen der Schulgemeinschaft auch die individuellen Bedlrfnisse aller
Lernenden und Lehrenden berlicksichtigt, unabhéngig von ihren Fahigkeiten, kulturellen

oder ethnischen Hintergriinden, besonderen Bedarfen oder ihrem Geschlecht.

Betrachtet man den Querschnitt der &sterreichischen Bildungslandschaft wird deutlich,
dass in der Praxis, Ansitze des Gender Planing, an den meisten Schulen noch kaum be-
rlcksichtigt werden oder eine rdumliche Verdnderung mit sich gefiihrt haben. Auch wenn
bei Schulneubauprojekten vorab meist partizipative Verfahren stattfinden und Architekt:in-
nen, Soziolog:innen und Pddagog:innen, sowie Geschlechterforscher gemeinsam an der
Planung beteiligt sind, machen diese Schulen nur einen geringen Anteil &sterreichischer

Bildungsinstitutionen aus. Bei dem groBen Teil, der Bestandsschulen, gehen Sanierungs-
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und UmbaumaBnahmen meist nicht Gber eine Substanzsanierung hinaus und kén-
nen die zeitgemaBen rdumlichen Anforderungen, die Kinder an diese stellen, nicht
erreichen. Zudem gibt es keinen allgemeingiiltigen Kriterienkatalog oder Leitfaden,
wie gendergerechtes Planen in Bezug auf Schularchitektur auszusehen habe. Dies
zeigt den Bedarf sich mit dem Thema Gender Planning im Schulbau weiter zu be-

schaftigen.

Diese Diplomarbeit versucht einen Beitrag und Erkenntnisse dafiir zu liefern, welche
Anspriiche Madchen und Jungen an Schulraum stellen und wie sie sich diesen aneig-
nen. Dies geschieht, indem zum einen, die die zugrunde liegenden Mechanismen,
Prozesse und Wechselbeziehungen zwischen Raum und Mensch und der miteinflie-
Benden Kategorie Geschlecht aufgezeigt werden und zum anderen das Raumverhal-
ten von Madchen und Jungen, sowie deren kindliche Lebenswelt im konkreten ana-
lysiert wird. Um die theoretischen Auseinandersetzungen dieser Arbeit in der Praxis
zu erkennen, zu belegen oder Abweichungen feststellen zu kdnnen, wird eine Feld-
forschung praktiziert. Dazu fand eine Zusammenarbeit mit einer Wiener Volksschule,
der Volksschule Kindermanngasse, statt. Die gefiihrten Gespréche, Beobachtungen
der kindlichen Lebenswelt der Volksschule, sowie Frage- und Zeichenbdgen flieBen
als Praxisbezug in diese Arbeit mit ein.

Anhand der empirischen Ergebnisse dieser Feldforschung kénnen fir Kinder, unter
Berlicksichtigung ihres Geschlechts, signifikante Merkmale im Raumnutzungsver-
halten ermittelt werden, die eine Auskunft Gber deren gegenwértigen Entfaltungs-
bediirfnisse im schulischen Raum liefern und die Wichtigkeit des Raumanspruchs
jeder einzelnen Schiiler:in aufzeigen. Die Erkenntnisse legen nahe, dass, wenn ein
alters- und geschlechterspezifisches Angebot zur Aneignung von Radumen bereitge-
stellt wird, dies auf vielfaltige Weise die Entwicklungs- und Lernprozesse der Heran-
wachsenden positiv beeinflusst.

Natirlich kann die Architektur nicht allein die Lésung aller Probleme darstellen. Es
handelt sich um eine interdisziplinare Aufgabe, welche neben der Architektur auch
die Soziologie, Pddagogik, sowie die Bildungs- und Schulpolitik gemeinschaftlich
angehen missen. Aus diesem Grund ist auch eine interdisziplindre Betrachtungs-

weise fiir diese Diplomarbeit essentiell.
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+Welche Merkmale weist kindliche
Raumaneignung hinsichtlich des

Geschlechts auf...

...wie konnen die unterschiedlichen raumlichen
Bediirfnisse in Planung und Umbau von

Schulen beriicksichtigt werden...

...welche Formen der raumlichen
(geschlechterspezifischen) Raumaneignung
lassen sich in der Praxis im Schulraum erkennen

und...

...gibt es EinflussgréBen, die die rdumliche

Aneignung fordern oder behindern?”



INHALTSVERZEICHNIS

‘ 01 DIE WECHSELBEZIEHUNG VON RAUM UND GESCHLECHT 18
g
o 1.1 RAUM 20
§ 1.1.1 Begriffserlauterungen 25
é 1.1.2 Der Sozialraum - Raumkonzepte und Raumtheorien 30
'_% o 1.2 DIE RELEVANZ VON GESCHLECHT IN UNSERER GESELLSCHAFT 46
m o
S = 1.2.1 Was ist Geschlecht? 48
i g 1.3 CHANCENGLEICHHEIT DURCH GESCHLECHTERGERECHTIGKEIT 57
c
o 1.3.1 Inklusion 58
=
o
e 1.3.2 Gender Mainstreaming 61
5
sz
235
392 RAUMANEIGNUNG 69
83
g3
Q0 2.1 (RAUM)ANEIGNUNG - Eine Begriffserlduterung 70
S
58 2.2 RAUMWAHRNEHMUNG - Das Kindliche Raumversténdnis 76
2|
Q9 2.2.1 Kindheit 76
=
-%.,“5 2.2.2 Raumwahrnehmung anhand Jean Piagets Stufenmodell 77
= C
2 2 2.3 LEBENSWELTANALYSE VON KINDERN - Sozialrdumliche Modelle der Raumaneignung 82
<0
é r_>6 2.3.1 Das Zonenmodell 82
-g—‘,:% 2.3.2 Das Inselmodell 85
S
% 3 2.3.3 Kindliche Lebenswelt heute 88
5 >
g_ % 2.4 GESCHLECHTERSPEZIFISCHES BEWEGUNGSVERHALTEN IM RAUM 92
e
§ g 2.4.1 Spielraum und Streifraum 95
aF
A
QB SCHULE - Ein gestalteter Lebens- und Erfahrungsraum 101
b~
=1
D¢ 3.1 SCHULE - Ein Raum des Ausschlusses 102
m: 3.1.1 Ein historischer Uberblick der Madchenbildun 102
9
3.2 AKTUELLE ENTWICKLUNGEN UND TENDENZEN IM SCHULISCHEN RAUM 108

3.3 HERAUSFORDERUNG BESTANDSSCHULE 116



04

ERHEBUNGSKONTEXT - Die Bestandsvolksschule Kindermanngasse

4.1 EIN UBERBLICK UBER DIE SCHULE
4.1.1 Chronik der Schule

4.1.2 Das padagogische Konzept

4.1.3 Verortung in Wien

4.1.4 Grundrisse, Schnitte und Ansicht
4.1.5 Die aktuelle Situation

4.2 MITEINBEZIEHEN DER NUTZER:INNEN
4.2.1 Methodik

FELDFORSCHUNG - Auswertung und Interpretation der Ergebnisse

rte gedruckte Originalversion dieser Diplomarbeit ist an der TU Wien Bibliothek verfligbar

p@d original version of this thesis is availab@ print at TU Wien Bibliothek.

by

5.1 DIE AUSWERTUNG DER FRAGEBOGEN

5.2 DIE AUSWERTUNG DER SCHULBEGEHUNG

5.2.1 Die besuchten Klassen

5.2.2 Représentativer Schultag

5.2.3 Typologien der Raumaneignung

5.3 VERQUICKUNG DER ERGEBNISSE MIT DEM THEORETISCHEN HINTERGRUND

VERZEICHNISSE UND ANHANG

Die ap
The a

[ 3ibliothek,
Your knowledge hub

6.1 LITERATURVERZEICHNIS
6.2 ABBILDUNGSVERZEICHNIS
6.3 ANHANG

6.3.1 Fragebégen

6.3.2 Zeichenbdgen

121

122
124
130
134
148
164
166
168

177

178
226
228
234
238
268

277

278
285
290
290
362



DIE WECHSELBEZIEHUNG VON
RAUM UND GESCHLECHT

eine soziale Konstruktion




1.1 RAUM

1.1.1 BEGRIFFSERLAUTERUNGEN
1.1.1.1 Der physische Raum

1.1.1.2 Der architektonische Raum
1.1.1.3 Der Sozialraum

1.1.1.4 Der Relationale Raum

1.1.2 DER SOZIALRAUM - RAUMKONZEPTE UND RAUMTHEORIEN

1.1.2.1 Der Sozialraum als Spiegelbild von Macht und Kapital nach Pierre Bourdieu

1.1.2.2 Henri Lefébvre's und Martina Léws Produktion von Raum

1.1.2.3 Gendered-Spaces nach Setha Low, Denise Lawrence-Zuniga und Marianne Rodens-

tein

1.2 DIE RELEVANZ VON GESCHLECHT IN DER GESELLSCHAFT
1.2.1 WAS IST GESCHLECHT? - DIE SOZIALE KONSTRUKTION VON GESCHLECHT
1.2.1.1 Doing Gender

1.2.1.2 Geschlechteridentitat

1.2.1.3 Geschlechterrollen und Geschlechterstereotypen

1.3 CHANCENGLEICHHEIT DURCH
GESCHLECHTERGERECHTIGKEIT

1.3.1 INKLUSION

1.2.1 GENDER MAINSTREAMING

20

25
25
26
27
29

30

30

33
40

46

48

50

51

52

57

58

61



Die approbierte gedruckte Originalversion dieser Diplomarbeit ist an der TU Wien Bibliothek verfligbar

The approved original version of this thesis is available in print at TU Wien Bibliothek.

m Sibliothek,
Your knowledge hub

20

1. 1 RAUM

Bevor spezifisch auf die Raumaneignung von Kindern, mit dem Herausarbeiten ge-
schlechterspezifischer Merkmale, eingegangen wird und diese im rdumlichen Set-
ting des Schulraums und dessen architektonischen Anforderungen eingebettet wer-
den kdnnen, bedarf es einer intensiven und differenzierten Auseinandersetzung mit

dem Begriff ,Raum”.

Raum stellt eine grundlegende Rahmenbedingung menschlichen Lebens dar, wel-
cher in Zusammenhang mit Zeit ein strukturelles Gitter fir das Organisieren von Ge-
sellschaften bildet (vgl. Kénigseder,1999, S.6). Die Aneignungen und Erfahrungen,
die in diesem stattfinden sind ausschlaggebend fiir das menschliche Dasein und
Handeln. Wie Rdume entstehen und aussehen wird maBgeblich von uns Menschen
bestimmt.

Das Auseinandersetzen des Menschen mit Raum und dessen Konstruieren, Orga-
nisieren und Planen ist ein zentraler Inhalt der architektonischen Wissenschaft. Der
Raum als physisch-raumliches, aber auch soziales Konstrukt, wie er in der Fachrich-
tung der Architektur verstanden und erforscht wird, ist auch Gegenstand anderer
Disziplinen und Wissenschaften, wie der Soziologie, Philosophie, Geschlechterfor-
schung oder Padagogik. Wahrend Architekt:innen einen Raum in erster Linie mit
physikalischen GréBen, wie Lange, Breite, Hohe definieren und ihn als Teil eines
Gebaudes mit physischen Elementen wie Wande, Tiren oder Fenster versehen
und strukturieren, verstehen andere Fachbereiche Raum als Ergebnis menschlicher
Handlungen oder als Bezeichnung fir soziale Beziehungsnetzwerke (vgl. Kirchner/

Syring, 2014, S.17).

Warum eine erste theoretische Auseinandersetzung mit dem Begriff Raum gewahlt
wird, zeigt sich bei Betrachtung zweier theoretischer Zugénge zu Schulraum in diver-
sen empirischen Studien. Schulraum kann einerseits als physisch-materieller Raum
verstanden wird, der sich anhand des Schulgeldndes und Schulgebaudes lokalisie-
ren lasst. Raumwissenschaften, sowie Schul- und Bildungswissenschaften beschéfti-
gen sich entsprechend mit der duBeren Gestaltung und Form der Schule und deren

architektonischen Raumobjekten und Raumordnungen (vgl. Armbrister et al., 2016,
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S.475). Weiter geht Schule aber lber ein physisch-materielles Raumverstandnis hi-
naus und versteht sich als Sozialraum und Interaktionsraum, der durch die Handlun-
gen und Beziehungen der Akteur:innen entsteht und erst dadurch seine Sinngebung
erhélt. Diese beiden rdumlichen Strukturverstdndnisse sind durch gegenseitige Ab-
hangigkeit geprégt und stehen in standiger Wechselbeziehung und Veranderung
(vgl. ebd., S.475).

Nachdem sich diese Arbeit mit geschlechterspezifischer Raumaneignung von Kin-
dern im Schulraum beschéftigt und in diesem Kontext die Sozialwissenschaften und
padagogischen Ansatze eine wichtige Rolle spielen, ware eine Definition des Raum-
begriffes aus einer rein architektonischen Sichtweise nicht ausreichend. Es bedarf
einer interdisziplindren Betrachtungsweise, da in den unterschiedlichen Disziplinen
dem Begriff verschiedene Bedeutungen zugeschrieben werden.

Das verstérkte Interesse des Raumbegriffs in den Sozialwissenschaften kam beson-
ders Ende des letzten Jahrhunderts zu Tage. Nachdem diese Wissenschaften, ge-
schichtlich gesehen, die Kategorie Raum oft vernachlassigten, kam es in den 1990er
Jahren zu einem Umdenken. Nun war der Raumbegriff selbst Gegenstand der Be-
trachtung und wurde Fokus vieler wissenschaftlicher Betrachtungen (vgl. Hrubicek,
2018, S.42). Diese raumkritische Wende, als , spatial turn” bezeichnet, kam disziplin-
Ubergreifend zu der Einsicht, dass ,Rédume fiir Menschen nur dadurch zu Rdumen
werden, indem sie als soziale Gebilde hergestellt werden” (ebd., S.42).

Raum kann folglich nicht nur als ein materiell-physisches Gebilde definiert werden,
sondern ist in Wechselbeziehung mit dem Menschen, als Ergebnis sozialer Bezie-
hungen, Handlungen und Interessen Einzelner oder Gruppen zu sehen.

Soll eine Raumform naher betrachtet werden, wie in dieser Arbeit der Schulraum,
muss daher beriicksichtigt werden, dass in diese gesellschaftliche Vorstellungen
und Verhaltnisse widerspiegelt und nicht zuletzt die (persénlichen) Erfahrungen und
Werte der Planenden abbildet. Sich dessen bewusst zu werden, dass Menschen,
aufgrund ihrer individuellen Erfahrungen und Merkmale, unterschiedliche rdumliche
Vorstellungen haben, diesen different nutzen und (re)prodzuieren, ist der zentrale
Aspekt in dieser Arbeit, um sich kindlichen, geschlechterspezifischen Raumbeduirf-

nissen anzunahern.
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Im Laufe dieser Arbeit werden unterschiedliche Facetten rdumlicher Aneignung von
Kindern und damit verbundene rdumliche Gestaltungen analysiert. Daher besteht
die Notwendigkeit nicht nur von einer Definition des Raumbegriffes auszugehen.

Der Soziologe Chombart de Lauwe besagt, dass zur besseren Deutung und Katego-
risierung des Wortes Raum dieses mit einem sinnbestimmten Adjektiv zu versehen
ist (vgl. Chombart de Lauwe,1977, S.2). In Folge dessen werden zuerst grundle-
gende Raumbegriffe erldutert: Der physische Raum, der architektonische Raum, der

soziale Raum und der relationale Raum.

In Zusammenhang mit dem sozialen Raum werden Raumtheorien und Raumkon-
zepte aus der Soziologie von Martina Léw, Henri Lefébvre, Pierre Bourdieu, Setha
Low und Denise Lawrence-ZUfiga, sowie Marianne Rodenstein herangezogen. Sie
leisten in ihren Forschungen einen wesentlichen Beitrag zum allgemeinen Verstand-
nis, was Raum ist, wem dieser gehdrt und wie dieser angeeignet werden kann. Die
Ergebnisse dienen unterstiitzend zu einer weiteren Anndherung der ,R&ume von
Kindern” und welche Bedirfnisse diese an Raum stellen. Ausformuliert zeigt sich
das Zusammenwirken von physischem, architektonischem, sozialem und pé&dago-
gischem Raum im Forschungsgegenstand dieser Arbeit, dem Schulraum, in dem
Kinder einen wesentlichen Teil ihres Lebens verbringen.

Aufgrund der Vielschichtigkeit der Bedeutungen des Begriffes ,Raum”, kann diese
Arbeit in keiner Weise eine vollstdndige Begriffsdefinition darstellen, sondern zeigt
dessen Komplexitdt auf und behandelt ausschlieBlich fiir das Thema relevante Be-

griffsdefinitionen.
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1.1.1 BEGRIFFSERLAUTERUNGEN ,,RAUM”

1.1.1.1 DER PHYSISCHE RAUM

Wie einleitend erwdhnt, ist es bei genauerer Betrachtung schwierig eine konkrete
analytische Trennung zwischen physischem Raum und sozialen Raum vorzunehmen,
da diese beide in Wahrheit miteinander verknipft sind und sich wechselseitig be-
einflussen.

In unserem alltdglichen Sprachgebrauch meinen wir mit physischem Raum denje-
nigen, der uns umfasst, den wir mit unseren Sinnen direkt wahrnehmen und durch
messbare GroBen materiell greifen und definieren kénnen. Im Kontext dieser Arbeit
und in Abtrennung zum sozialen Raum wird der physische Raum ohne das Einbezie-
hen sozialer Komponenten, unabhéngig von menschlichen Interaktionen, sozialen
Konstruktionen oder kulturellen Bedeutungen betrachtet.

Der physische Raum beinhaltet als spezielle Form den architektonischen Raum, geht
aber liber diesen hinaus und kann als der Ursprung oder Ausgangspunkt dieses, in
dem Eingriffe vorgenommen werden, verstanden werden (vgl. Dinne et al., 2012,
S.330).

Verbildlicht ist es der Raum, der bleibt, wenn man aus dem Fenster blicken wirde
und alle Hauser, Parks, StraBBen, Menschen, alles, was sozial konstruiert, projiziert
und/oder definiert ist, subtrahieren wiirde. Also Uberspitzt gesagt, der rein natiir-
liche Raum.

Konkret bedeutet dies, dass man sich von jedem Nutzungsbegriff, jeder gesellschaft-
lichen Ordnung, Gesetzen, Regeln, Normen und dergleichen distanzieren muss, um
nur rein geometrische und physikalische Eigenschaften, in ihrem aktuellen Dasein
wahrzunehmen. Der physische Raum wird fiir uns greifbar, in dem wir beispielsweise
Angaben zu GréBe, Lage oder Entfernung von Dingen treffen. Die réumlichen Posi-
tionierungen aller Dinge ,,stellt ein Element der Ordnung im Raum dar” (Kénigseder,
1999, S.9).

Gleichzeitig ist der physische Raum auch durch Chaos definiert, da raumliche Bezie-
hungen zuféllig zueinander auftreten kdnnen und keinem logischen Muster folgen
mdussen.

Das vorherrschende Chaos, das durch Elemente, die im physischen Raum miteinan-
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der interagieren oder konkurrieren entsteht, brachte im Laufe der Geschichte den
architektonischen Raum hervor. Dieser dient dazu, den physischen Raum fiir den

Menschen zu strukturieren und zu organisieren (vgl. ebd., S.9).

1.1.1.2 DER ARCHITEKTONISCHE RAUM

Der architektonische Raum, als spezielle Form des physischen Raumes, strukturiert
diesen durch das Einbringen von neuen Elementen und das Ziehen von Grenzen.
Durch das Platzieren von Elementen wie Wanden, Decken, Turen, Fenstern werden
Trennungen von Oben und Unten, Innen und AuBen, fir die Nutzung von Dingen
und Menschen gesetzt (vgl. Kirchner/ Syring, 2014, S.17). Der architektonische Raum
kann als ,, der innere Raum"” des Gebaudes oder der Stadt verstanden werden. Das
Setzen baulicher Grenzen lassen diesen erst erkennen. Die Grenze bestimmt das
Wesen des architektonischen Raumes. Wenn diese vollkommen oder durch ein
ibermaBiges MaB an Offnungen fehlt, ist der architektonische Raum nicht mehr als
solcher zu erkennen. Das bedeutet, dass sich architektonischer Raum, im Vergleich
zu anderen, vor allem soziologischen Definitionen, nur innerhalb von Grenzen etab-
liert (vgl. Schréder, 2007, S.15). Der architektonische Raum kann in Abgrenzung zu
dem physischen Raum auch als gebauter Raum verstanden werden.

Der gebaute Raum zeichnet das zuvor genannte abstrakte Bild ohne das Subtrahie-
ren von Hausern, Gehwegen und StraBen weiter. Denn das was man sehen wiirde ist
von Menschen geplant, konstruiert oder gebaut und stammt aus bestimmten sozia-
len Verhéltnissen. In einer Stadt, in der nahezu alles von Menschen gebaut ist muss
man, um den gebauten Raum richtig zu lesen, verstehen, dass dieser Raum stark
sozial gepragt ist. Bourdieu definiert gebauten-physischen Raum als eine soziale
Struktur in einem objektivierten Zustand, der es ermdglicht, vergangene und gegen-
wartige Verhéltnisse an diesen abzulesen (vgl. Kénigseder, 1999, S.9).

Die heutige Auffassung und die Aufgabe von Architektur hat sich, wie wir wissen,

jedoch stark weiterentwickelt und geht Gber die Vorstellung von Raum als ein ,Be-
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halter” fir Menschen hinaus. Die Wissenschaft zu architektonischem Raum versteht
heute, dass in der Art und Weise, wie die baulichen Strukturen gesetzt und Grenzen
aufgezogen werden, sich in ihnen der soziale Raum, soziale Verhaltnisse und Macht-
strukturen widerspiegeln und der gebaute Raum weiter zu deren (Re)Produktion bei-

tragt.

Die Relevanz des physischen und architektonischen Raumes in Bezug auf die Raum-
aneignung, insbesondere flr die frihe kindliche Raumaneignung darf nicht vernach-
l&ssigt werden. Dieser setzt den Rahmen und die Ressourcen fir die darin statt-
findenden Interaktionen. In diesem interagieren Kinder direkt und in kérperlicher
Weise mit ihrer Umwelt und dieser beeinflusst von Geburt an mal3geblich die phy-

sischen, kognitiven und sozio-emotionalen Entwicklungen der Heranwachsenden.

1.1.1.3 DER SOZIALE RAUM

Der physische Raum und der architektonische Raum kénnen als ,Wirklichkeitsrau-
me” bezeichnet werden, die durch fixierte, materielle Einheiten definierbar sind und
in denen menschliche Interaktionen stattfinden kdnnen. Diesen gegeniiber entwi-
ckelt sich ein relationales Raumverstandnis, der Sozialraum (vgl. Kessl/ Reutlinger,
2010, S.21).

Die Auseinandersetzung mit dem Begriff des Sozialraumes kommt zu der Erkennt-
nis, dass Raum weit Uber ein materiell-physisches Verstdndnis hinausgeht. In der
Wissenschaft gibt es unterschiedliche Ansichten was der soziale Raum im Konkreten
ist. Ausgangspunkt des sozialen Raumes bilden Theorien von Soziolog:innen, wie
die von Martina Low, Henri Lefebvre oder Pierre Bourdieu, die im folgenden Kapitel
noch néher erldutert werden.

Bildungswissenschaften verstehen sozialen Raum oft als Aneignungsraum oder
Lernraum und weitergefasst als subjektive Lebensrdume (von Kindern) (vgl. Bednar,

2023, 5.28).
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Der Begriff des sozialen Raumes verabschiedet sich von der Auffassung, dass Rédume
bestehende, verfestigte Strukturen sind, die nicht verédnderbar sind, sondern sieht
Réume immer als Ergebnis menschlicher Handlungsprozesse. Damit ist gemeint,
dass die Sozialraumperspektive sich nicht primar auf physisch-materielle Objekte,
Orte, Platze oder Raume bezieht. Vielmehr stehen die von ,Menschen konstruierten
Raume der Beziehungen, der Interaktionen und der sozialen Verhéltnisse” (Kessl/
Reutlinger, 2010, S.25) im Fokus der Untersuchung. Das Pré&fix ,sozial” weist eben
auf diese genannten Zusammenhange hin.

Mit Sozialraum kdnnen folglich der menschliche Handlungsraum und der gesell-
schaftliche Raum verstdnden werden. Gekennzeichnet ist der Sozialraum dabei
durch seine Dynamik, seine standigen Verédnderungen und seine Fragilitat.

Sozialer Raum ist nicht zwingend an den physischen Raum gebunden, l&sst sich aber
auch oft nicht von bestimmten physischen Raumen abgrenzen. Dabei definieren sie
sich Uber die Bedeutung, die einem bestimmten Ort zuteil wird, die wiederum bei
einzelnen Individuen, Gruppen oder Gesellschaften different sein kann. Nicht jeder
Ort ist deshalb gleich ein Sozialraum. Um den Begriff vollstdndig zu fassen miissen
also sowohl geo-physikalische Gegebenheiten berticksichtigt werden, als auch die
individuellen und kollektiven Deutungen und Handlungsdimensionenen der Nut-
zer:innen (vgl. Deinet, 2013, $.221).

Im Sozialraum zeigen sich aktuelle gesellschaftliche Prozesse oder auch Machtver-
haltnisse, darunter auch Geschlechterverhaltnisse oder Rollenbilder, die sich wiede-
rum im physischen Raum manifestieren. Méchte man untersuchen, wieso gewisse
Rollenbilder fortlaufend reproduziert werden, wie diese aufgebrochen oder lber-
wunden werden kénnen und wieso bereits Kinder geschlechterspezifisch unter-
schiedliche Bewegungsverhalten in der Raumaneignung aufweisen, muss der physi-
sche Raum gemeinsam mit dem sozialen Raum betrachtet werden.

Die Architektur steht hierbei an der Schnittstelle zwischen gebautem und sozialem
Raum, in dem diese die Verhaltnisse einer Gesellschaft in Raumsprache Ubersetzt
(vgl. Kénigseder, 1999, S.12). Die Wechselbeziehung zwischen physischem und so-
zialem Raum wird in der Soziologie unter dem Begriff des ,relationalen Raumes”

gefihrt.
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1.1.1.4 DER RELATIONALE RAUM

Der relationale Raum beschreibt, wie Rdume durch soziale Beziehungen, Prozesse
und Praktiken konstituiert und verstanden werden, indem er die Aufmerksamkeit auf
die vielfaltigen sozialen Prozesse und Beziehungen lenkt, die rdumliche Strukturen
und Erfahrungen wechselseitig préagen.

Der architektonische Raum resultiert aus den Erfahrungen, den Handlungen der
Menschen und den gesellschaftlichen Verhaltnissen und spiegelt diese wieder. Glei-
chermalen (re)produziert dieser die in ihm vorgehenden Mechanismen und wirkt auf
diese ein. Der relationale Raum kann als die Voraussetzung und das Ergebnis von

Aneignung verstanden werden (vgl. Kirchner/ Syring, 2014, S.18).
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1.1.2 DER SOZIALRAUM
Raumkonzepte und Raumtheorien

Aus der ersten Auseinandersetzung mit dem Raumbegriff geht hervor, dass die
Wahrnehmung des Raums weit tiber ein materiell-physisches Verstandnis hinausgeht
und fihrt zu der Erkenntnis, dass Raum immer auch eine soziologische Relevanz
innehat. Der Mensch und dessen Kdrper, der in Szene gesetzt, gestylt oder verge-
schlechtlicht wird, ist nicht nur Medium im Raum und kann diesen wahrnehmen,
sondern wird selbst zu einem , Baustein”, der Raume hervorbringt, platziert und mit-
einander verknipft (vgl. Loéw, 2007, S.81). Gleichzeitig wirkt die gebaute Umwelt mit
groBem Einfluss auf unser Handeln ein.

Eine einheitliche Definition von Raum ist aufgrund unserer individuellen sozialen und
kulturellen Pragung kaum oder nur schwer méglich. In den Sozialwissenschaften ha-
ben einige Soziologinnen und Soziologen versucht Raumkonzepte und Raumtheo-
rien aufzustellen, die bis heute fiir die Auseinandersetzung mit dem Sozialraum pra-
gend sind und zu einem Verstandnis von kindlicher Raumaneignung herangezogen

werden kénnen. In Folge sollen einige dieser Raumtheorien vorgestellt werden.

1.1.2.1 DER SOZIALRAUM ALS SPIEGELBILD VON MACHT UND KAPITAL NACH
PIERRE BOURDIEU

Als einer der Soziologen, die den Raumbegriff in den Sozialwissen-
schaften etablierten ist Pierre Bourdieu (1930-2002) zu nennen. In
seinen Theorien legt er eine prazise Vorstellung von Raum dar, in
der er enge Verkniipfungen zwischen Strukturen und Handlungen
herstellt.

Bourdieu trennt den physischen Raum nicht strikt von dem sozia-
len Raum, sondern geht davon aus, dass sich der soziale Raum im
physischen Raum abbildet. Dadurch entwickelte er ein relationales
Raumversténdnis, bei dem Raum Uber Beziehungen bestimmt ist.

@b.& Pierre Bourdieu, 1991 Wenn Bourdieu also von physischem Raum spricht, dann meist in
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Bezug darauf, wie in diesem soziale Ungleichheiten widerspiegelt und verstarkt wer-
den. Physische Raume wie Wohnviertel, Schulen oder &ffentliche Platze spiegeln die
Verteilung von Kapital und Macht in der Gesellschaft wider und kénnen zu deren
Reproduktion beitragen (Léw, 2019, S.181). Beispielsweise kann die geographische
Trennung von Wohngebieten nach soziodkonomischem Status als eine physische

Manifestation sozialer Ungleichheit angesehen werden.

Bourdieus Hauptinteresse galt den sozialen Raumen und Feldern. Die Relevanz
seiner Theorie zeigt sich darin, dass er den sozialen Raum als Représentation ge-
sellschaftlicher Machtstrukturen sieht. Pierre Bourdieu gelangt zu der These, dass
hierarchische Gesellschaften immer auch hierarchisierte Raume hervorbringen (vgl.
Ramoser, 2019, S.28). Die Zuganglichkeit und Aneignung von sozialem Raum hén-
gen laut ihm von 6konomischem, sozialem und kulturellem Kapital ab. Bourdieu
zeigt damit ein grundlegendes gesellschaftliches Konzept auf, ndmlich, dass nicht
jedes Individuum die gleichen Méglichkeiten und Chancen auf Raumaneignung und
»Im-Raum-Sein” hat, sondern, dass Raumaneignung davon abhéngt in welcher so-
zialen Umgebung man aufwachst. Diese ungleiche Verteilung zeigt sich darin, dass
je groBer die Kapitalien eines Menschen sind, desto gréBer ist dessen Dominanz im

Raum. Dabei unterscheidet er drei unterschiedliche Formen von Kapital:

Okonomisches Kapital (vgl. Lintschnig, 2012, S. 18f):

Dieses umfasst finanzielle Ressourcen und Vermdégenswerte. Es impliziert die Ver-
figung Uber Geld, Immobilien, aber auch Arbeitskréfte. Umgelegt auf die Még-
lichkeiten von Kindern haben solche aus wohlhabenderen Familien oft Zugang zu
sichereren Wohngegenden, privaten Spielpldtzen, besser ausgestatteten Schulen
und auBerschulischen Lernméglichkeiten. Dies wiederum beeinflusst ihre Rauman-
eignung und personliche Entwicklung.

Auch geschlechtssperzifische Unterschiede kénnen sich in der Art und Weise zeigen,
wie dkonomische Ressourcen zwischen Jungen und Madchen innerhalb von Fami-

lien oder in einer Schulgemeinschaften verteilt werden.

31



Die approbierte gedruckte Originalversion dieser Diplomarbeit ist an der TU Wien Bibliothek verfligbar

The approved original version of this thesis is available in print at TU Wien Bibliothek.

m Sibliothek,
Your knowledge hub

32

Soziales Kapital (vgl. Wieger, 2010, S.9):

Diese Kapitalform meint die Zugehérigkeit zu einer Gruppe und das Vorhanden-
sein sozialer Beziehungen und Netze. Darunter fallen Kategorien wie Familie oder
Schule, aber auch solche wie Geschlecht, Herkunft/ Ethnie, oder soziale Schicht. So-
ziales Kapital driickt Status, Akzeptanz durch andere oder gesellschaftliche Position
aus und spielt auch eine entscheidende Rolle bei der Bereitstellung von Zugang zu
Réumen und Aktivitaten fir Kinder. Geschlechtsspezifische Erwartungen und Nor-
men konnen beeinflussen, welche Arten von sozialen Netzwerken fir Jungen und
Madchen als angemessen erachtet werden, was wiederum ihre Raumaneignungs-
moglichkeiten formt. Beispielsweise kdnnten Jungen und Madchen unterschiedlich
ermutigt werden, an bestimmten sozialen Aktivitdten teilzunehmen, was ihre Erfah-

rungen und Kompetenzen in verschiedenen raumlichen Umgebungen prégt.

Kulturelles Kapital (vgl. Lintschnig, 2012, S.18):

Dieses Kapital bezeichnet den Bildungs- und Kenntnisstand. Hier kann zwischen
einem ,inkorporierten” Zustand und einem , objektivierten” Zustand unterschieden
werden. Ersteres bezieht sich auf die Bildung, Wissen und Kompetenzen, die ein
Individuum im Laufe seines Lebens erworben hat. Objektiviertes kulturelles Kapital
meint die Verflgbarkeit von Biichern oder Kunstwerken. Bildungsinstitutionen, fa-
milidre Praktiken und die Medien tragen zur Vermittlung von Werten, Normen und
Wissensformen bei und beeinflussen wie Kinder Rdume interpretieren oder nutzen.
Weiter werden auch hier geschlechtsspezifische Stereotypen und Rollenerwartun-

gen an Kinder vermittelt und weitergetragen.

Raum wird zu einer Ressource von Machtverhaltnissen, was dazu flihren kann, dass
Madchen und Frauen um ihren Platz im Raum kdampfen missen.

Pierre Bourdieus Kapitalformen bilden einen tiefgreifenden Rahmen, um zu verste-
hen, wie sich soziale Ungleichheiten, einschlieBlich geschlechterspezifischer Unter-
schiede, auf kindliche Raumaneignung auswirken. Die Summe an Kapital, die jedes

Kind besitzt bestimmt dessen Méglichkeiten auf das Aneignung und das Sammeln
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von Erfahrungen in rdumlichen Kontexten. Seine Raumtheorien werden in dieser
Arbeit deshalb herangezogen, da durch diese verstanden werden kann, dass die
Méglichkeit fir Kinder, Raume zu erforschen, zu nutzen und sich anzueignen, nicht
nur von ihrem physischen Umfeld, sondern auch von den sozialen, ékonomischen

und kulturellen Ressourcen abhéngt, auf die sie Zugriff haben.

1.1.2.2 HENRI LEFEBVRE'S UND MARTINA LOWS PRODUKTION VON RAUM

Henri Lefebvre (1901-1996) gilt als Pionier der modernen Raumsoziologie. In seinem
einflussreichen Werk ,, Die Produktion von Raum” entwickelt Lefébvre ein komplexes
Verstandnis von Raum, das weit Uber die einfache Auffassung von Raum als physi-

sche Gegebenheit hinausgeht.

Er setzt als einer der ersten Soziologen Raum in direktes Verhalt- Der (soziale) Raum ist ein
nis mit Gesellschaft, was sich in seinem leitmotivischen Satz, ,der (soziales) Produkt.”
(soziale) Raum ist ein (soziales) Produkt”, widerspiegelt (vgl. Diin- - Henri Lefébvre
ne/ Gunzel, 2006, S.330). Das bedeutet, dass er Raum weder als

an sich gegeben und auBerhalb einer Gesellschaft existente Sache versteht, noch als

reine Idee. Raum ist in seinem Verstdndnis ein Produkt konkreter sozialer Praktiken,
gesellschaftlicher Handlungen und Prozessen. Er argumentiert dabei, dass Raum so-

wohl das Ergebnis sozialer Handlungen ist als auch diese Handlungen beeinflusst

(vgl. Wieger, 2010, S.6).

In seinen Arbeiten beschreibt er nicht nur Raum, sondern stellt eine raumliche mate-
rialistisch-dialektische Gesellschaftstheorie dar mit der immer eine Kapitalismuskritik

einher geht. Dabeij kritisiert er alle Formen von Herrschaft und strebt eine Suche

nach ,Spielrdumen” fir Kreativitat und Autonomie an (vgl. Ramoser, 2019, S.26;
Bohler, 2019, S.57).

Im Zentrum seiner Auseinandersetzung steht immer die Urbanisierung und die urba-

ne Gesellschaft, unter der er eine ,nicht kapitalistische, durchwegs kollektiv gestalt-
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bare und individuell erlebbare Gesellschaft” (Vogelpohl, 2015, S.6) verstand. Er war
der Uberzeugung, dass eine Uberwindung kapitalistischer Verhltnisse nur Gber ein
verdndertes Zusammenleben im Raum und einer Veranderung der Produktion von
Raum stattfinden kann. Er versteht das Urbane und die Stadt als soziale Verhéltnisse
des wechselseitigen Inspirierens und des kollektiven Agierens.

In erster Instanz unterscheidet Lefébvre zwei Raumtypen, den physischen bzw. natir-
lichen Raum und den sozialen Raum. Der physische Raum ist der Ausgangspunkt,
der Ursprung der sozialen Prozesse. Dieser tritt gegentiber dem sozialen Raum un-
umkehrbar in den Hintergrund (vgl. Diinne/ Gilinzel, 2006, S.330).

Der soziale Raum wird durch die Gesellschaft geformt und tritt an die Stelle des
natlrlichen Raumes. Fur ihn ist die ,,Natur” nur mehr als Rohmaterial zu verstehen,
aus dem spezielle Rdume geformt werden. Eine Auseinandersetzung mit dem phy-
sischen Raum losgel&st vom sozialen Raum macht fiir den Soziologen keinen Sinn
(vgl. Ramoser, 2019, S.26).

Henri Lefébvre's Theorie sieht also Raum als von Menschen produziert und Pro-
dukt gesellschaftlicher Prozesse und Handlungsablaufe, wobei jede Gesellschaft
ihre eigenen spezifischen Raume hervorbringt. Raum ist dabei eine sich stetig ver-
andernde, anpassende und prozesshafte Kategorie, die sowohl von Laien als auch
Professionellen, durch Korperlichkeit, Wissen oder soziale und kulturelle Symbole,
geschaffen wird (vgl. Lintschnig, 2012, S.11).

Fir Lefébvre ist es wichtig, bei der Analyse der Raumprozesse nach den dominanten
Interessen und Intentionen der beteiligten Akteure zu fragen: Wer produziert? Wie?
Was ist der Grund? und fir wen?

Er konzentriert sich auf die spezifischen Ziele, die durch eine spezielle rédumliche
Praxis erreicht werden. Die Analyse des Raumes umfasst immer auch die Analyse
der Macht, da dieser eine politische und strategische GréfBe ist (vgl. Ronneberger,
2015, S.27).

Der Soziologe unterscheidet in seiner Analyse weiter drei Raumkategorien, die die-
sen bestimmen und formen: Die rdumliche Praxis (pratique spatiale), die Raumrepra-
sentationen (representations de |'espace) und die Reprasentationsrdume (espaces

de representation).
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Die erste Raumkategorie ist die ,rdumliche Praxis” (der wahrgenommene Raum).
Dieser Raum bezieht sich auf die materielle Welt, die uns umgibt. Es ist der physi-
sche Raum, den wir durch unsere Sinne wahrnehmen konnen, wie StraBen, Gebaude
und Parks. Dieser Raum ist das Produkt sozialer Praxis und Produktionsprozesse. Die
Elemente und Formationen, Interaktionen und Kommunikationen des alltdglichen
Lebens bestimmen diese Raumkonstruktion. Er umfasst die alltdglichen Erfahrungen
und Routinen, durch die Menschen ihre Umwelt physisch nutzen und gestalten. Der
wahrgenommene Raum ist somit eng mit der physischen Realitdt und der Art und
Weise verbunden, wie diese Realitdt von sozialen Akteuren in ihren téglichen Routi-
nen erfahren und genutzt wird. Hier treten die physische Beschaffenheit der Raum-
elemente in den Vordergrund. Durch den Menschen und die Gesellschaft, die den
Raum produzieren entstehen raumliche Strukturen und Ordnungen (vgl.Lintschnig,

2012, S.12).

Triplizitat
Die rdumliche Praxis des

Raumes
der wahrgenommene Raum
Raum der Erfahrungen

Die Raumrepréasentation

der konzipierte, gedachte und geplante Raum
die Vorstellung, die ein jeder von einem bestimmten Raum hat

Die Reprasentationsrdume

Raum der tatsachlich gelebt wird
der fur uns etwas Bedeutendes verkorpert

Abb. 4: Henry Lefébvre, 1971
Abb. 5: Die Triplizitat des Raumes

35



Die approbierte gedruckte Originalversion dieser Diplomarbeit ist an der TU Wien Bibliothek verfligbar

The approved original version of this thesis is available in print at TU Wien Bibliothek.

m Sibliothek,
Your knowledge hub

36

Die ,Raumreprésentation” bildet die zweite Kategorie und stellt den konzipierten,
gedachten und kognitiv-entwickelten Raum dar. Er représentiert die Konzepte, Vor-
stellungen, Prozesse, Beziehungen, Interaktionen und Elemente, die in ihm statt-
finden und dazu dienen Rdume zu ordnen und zu gestalten, (vgl. ebd., S.12). Dieser
Raum ist abstrakt und bezieht sich auf die Art und Weise, wie Raum durch Ideen
und Theorien konstruiert und organisiert wird. Der konzipierte Raum spiegelt die
sozialen Beziehungen der Produktion wider und ist eng mit Macht und Kontrolle ver-
bunden, da er bestimmt, wie Rdume geplant und welche Zwecke sie erfiillen sollen

(vgl. Ramoser, 2019, S.27).

Die dritte Raumkategorie stellt fiir Lefébvre der ,Reprasentationsraum” dar. Dieser
ist der tatsdchlich gelebte und erlebte Raum. Der Raum, der tagtaglich von den
Menschen in ihrem Alltag erfahrbar ist. Der gelebte Raum ist der subjektive Raum,
der durch die Vorstellungskraft, imaginédrer Symbole, emotionale Aspekte und die
kulturellen Bedeutungen, die die Menschen in ihre Umgebung projizieren und mit
bestimmten Orten verbinden, gepragt wird (vgl. Bauer, 2015, S.33). Die dritte Raum-
kategorie von Henri Lefébvre bezieht sich auf die zweite, nur dass hier alle, sich in
ihm befindenden Elemente gelesen, entschlisselt und praktiziert werden (vgl. Ra-

moser, 2019, S.27).

Lefébvre argumentiert, dass diese drei Rdume sich gegenseitig beeinflussen und
durchdringen, wobei keiner unabhangig von den anderen existieren kann. Die so-
ziale Produktion des Raums ist ein dynamischer Prozess, in dem diese drei Dimen-
sionen standig miteinander interagieren. Lefébvre's Theorie ist deshalb so wichtig,
da sie auf einer ganzheitlichen Perspektive basiert und ein komplexes Verstandnis
davon bietet, wie Rdume in der Gesellschaft konstruiert, wahrgenommen und erlebt
werden und hebt die zentrale Rolle des Raums in der sozialen Welt hervor.

In Henri Lefébvre raumtheoretischen Schriften wird die Aneignung von Raum im-
mer als Ergebnis und Ziel selbstbestimmter, gelebter Urbanitdt implizit diskutiert.
Er ging davon aus, dass eine aktive Gestaltungsmdglichkeit an Raum und Gesell-

schaft fir die Bliger:innen seiner Zeit nicht gegeben war, diese jedoch wichtig wére,
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als erster Schritt in eine bessere Gesellschaft. Lefébvre bezeichnnete dies als das
Recht auf Stadt und meint damit, dass alle die Mdglichkeit einer aktiven Beteiligung
und Raumaneignung der aktuellen Stadt haben sollen. Das Recht auf Stadt, wie
Uberhaupt sein Verstandnis des Urbanen, bezieht sich immer auf die Zukunft und ist
deshalb immer aktuell. Fir ihn besteht die Wichtigkeit darin eine kollektive Demo-
kratie zu erreichen, in der die Gesellschaft die Méglichkeit hat aktiv teilzuhaben (vgl.
Bohler, 2019, S.251.). Dabei betrachtet er Teilhabe nicht lediglich als Beteiligung an

der aktuellen Stadt, sondern als das Recht auf eigene Gestaltung des Lebensum-

feldes.

Martina Léw’s (geboren 1965) Raumsoziologie ist fundamental fir
diese Arbeit und als Ergadnzung zu Lefébvre’s Raumtheorie zu sehen.
Sie entwickelt ihre Theorie des Raumes aus einer soziologischen
Perspektive und ihre Erkenntnisse stehen fiir den ,Spatial-Turn” in
den Geistes- und Sozialwissenschaften. Im Zusammenhang mit den
Ansichten der Soziologin sollen zuerst die Begrifflichkeiten des ,,ab-
solutistischen” und des ,relativistischen” Raumverstandnisses, die
ihrer Arbeit zugrunde liegen (vgl. Deinet, 2014, S.61), geklart wer-
den.

Bei einem absolutistischen Raumverstandnis geht man davon aus,
dass Raum und Subjekt einen Dualismus bilden, also, dass eine
Trennung besteht und Raum und Subjekt unabhéngig voneinander
existieren. Rdume existieren fir sich selbst und werden als etwas Au-
Beres betrachtet, das von einem Subjekt betreten wird, um diesen
zu nutzen oder umzugestalten oder um diesen mit Objekten aufzu-
fullen (vgl. Deinet, 2014, S.62). Hier kann Raum in seinen mathema-
tischen und physikalischen Eigenschaften verstanden werden, der
von Parametern wie Lénge, Breite, Hhe begrenzt wird. In diesem
kénnen zwar soziale Prozesse stattfinden, der Raum selbst ist jedoch

nicht davon betroffen. Raum und Soziales wird also voneinander ge-

Abb. 6: Martina Léw, 2022
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b. 9: Die Vielzahl an Raumen

trennt betrachtet (vgl. Diketmdller/ Studer, 2007, S.19).

Wie jedoch im vorherigen Kapitel verdeutlicht sind Rdume nicht blo-
Be Materie, sondern ein Zusammenspiel aus Raum, ,,Im-Raum-Sein”
und stetig stattfindenden Wechselbeziehung zwischen diesem und
dem Menschen, was das ,relativistische” Raumverstédndnis besagt.
In dieser Auffassung versteht Léw Raum als ,,eine (An)Ordnung von
Menschen (Lebewesen) und sozialen Gltern an Orten” (Low, 2019,
S.271). Die spezifische Schreibweise (An)Ordnung impliziert, dass
damit zwei Aspekte gemeint sind, ndmlich eine Ordnung, die durch
Raume geschaffen wird und den Prozess des Anordnens als Hand-
lungsdimension (vgl. Lintschnig, 2012, S.13). Raum kann also kein

starrer Behalter, unabhéngig von sozialen Verhaltnissen, sein.

Setzt man Raum und Mensch also in Beziehung zueinander entste-
hen eine Vielzahl von Raumen, die nebeneinander existieren oder
sich Uberschneiden kénnen. An ein und demselben Ort bilden sich
unterschiedliche R&dume heraus. Martina Low stellt in Bezug auf die
Raumwahrnehmung von Kindern die These auf, dass Kinder fritherer
Generationen die Vorstellung von Raum als immer gréBer werden-
de homogene Umgebung wahrgenommen haben. Kinder heutiger
Generation sind von klein auf mit ganz neuen Raumvorstellungen
konfrontiert, was zum einen auf eine Verinselung der kindlichen Le-
benswelt und zum anderen auf modernen Medien zurlickzufihren
ist, die als diskontinuierlich konstruierte Rdume neue Lebensraume,
neben dem physischen Raum darstellen (vgl. Deinet, 2014, S.63).
Die kulturell tradierte Vorstellung im Raum zu leben, wird durch Cy-
ber-Space-Raume irritiert, da sie nicht materiell erfahrbar sind und

die Kontinuitat von Raum in Frage stellen (vgl., ebd., S.63).
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Eine zentrale Rolle nehmen die Begriffe Raum und Ort fir Martina Léw ein.

Mit dem Begriff Ort kann eine bestimmte Stelle, meist geographisch markiert, kon-
kret benannt werden. Orte kénnen durch Menschen oder sozialen Gitern besetzt
werden, was meint, dass Orte das Ziel von Platzierungen darstellen, aber nicht sel-
ber platziert werden kénnen (vgl. Ramoser, 2019, S.25). Rdume hingegen entstehen
nach Léw durch Interaktion mit Menschen und kénnen daher fir jeden unterschied-
lich gestaltet sein. Weiter kann ein Mensch selbst ein Raum oder ein Element von
einem Raumkonstrukt sein. Das Miteinbeziehen von Menschen als Kérper im Raum
ist entscheidend fiir Raumsoziologie nach Léw. Denn erst die Verkniipfungen unter-
schiedlicher Kérper und die Beziehungen zu einander erzeugt Raum (vgl. Lintschnig,
2012, S.14).

Dabei entwickelt Léw zwei relevante, sich gegenseitig bedingende Prozesse, die fir
das Entstehen von Raum fiir Low relevant sind. Das ,Spacing” und die , Synthese-
leistung” (vgl. Léw, 2008, S.36).

Spacing besagt ,,...das Platzieren von sozialen Giitern und Menschen bzw. das Posi-
tionieren primar symbolischer Markierungen...” (Low, 2019, S. 158).

Die ,Syntheseleistung” ist der Prozess des Wahrnehmens, Erinnerns und Vorstel-
lens, durch das Menschen, Giter und Rdume zusammengefiigt werde (vgl. Lint-
schnig, 2012, S.16). Beide Vorgange finden immer gleichzeitig statt, denn nur durch
das Wahrnehmen und die persénlichen Erinnerungen und Vorstellungen kénnen die
platzierten Elemente im Raum in Verbindung zueinander gebracht und reflektiert
werden. Sich dessen bewusst zu werden, dass Raum nicht gegeben und unverénder-
bar ist, sondern, dass wir als Gesellschaft diese Rdume durch vorherrschende Struk-
turen und Ordnungen selber formen, stellt die Essenz Léws Arbeiten dar.

Martina Léws Raumsoziologie ist fir das Thema dieser Arbeit, der (geschlechter-
spezifischen) Raumaneignung von Kindern relevant, da ihre Ansatze die aktive Rolle
der Individuen bei der Schaffung ihrer raumlichen Umgebung betont und dadurch
wichtige Einsichten auf die Art und Weise, wie Kinder Rdume erleben und sich an-
eignen, liefert.

Das Aufzeigen Low's, dass Rdume durch ,Syntheseleistung” und , Spacing” indivi-

duell konstruiert sind und dadurch Kinder Rdume anders wahrnehmen und interpre-
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tieren als Erwachsene, ist entscheidend, um kindliche Beduirfnisse und Perspektiven

in der Gestaltung von Rdumen angemessen zu beriicksichtigen.

1.1.2.3 ,GENDERED SPACES” NACH SETHA LOW, DENISE LAWRENCE-ZUNI-
GA UND MARIANNE RODENSTEIN

Nachdem in dieser Arbeit die kindliche Raumaneignung mit der Ka-
tegorie Geschlecht verknipft wird, soll ein kurzer Einblick wissen-
schaftlich relevanter Auseinandersetzungen dreier Frauen gegeben
werden, die in ihren Arbeiten die Verbindung von Geschlecht und

Raum kategorisieren.

Die Anthropologinnen Setha Low (geboren 1948) und Denise Law-
rence-ZUfiga analysieren Raum anhand von sechs Kategorien, den
~embodied spaces”, ,,gendered spaces”, ,inscribed spaces”, ,con-
tested spaces”, ,transnational spaces” und ,spatial tactics” (vgl.
Low/Lawrence-Zufiga, 2003, S.1).

Bei den ,,Embodied spaces” steht der Kérper als Medium im Mit-
telpunkt, mit dem wir unsere Umwelt wahrnehmen und mit dessen
Hilfe wir uns in Rdumen bewegenen und diese zu Orten transfor-
mieren kénnen. ,Gendered spaces” meint Ortlichkeiten, die mit ge-
schlechtlicher Bedeutung versehen werden, Rdume in denen nach
Geschlecht differenziert wird oder Geschlechterverhéltnisse (re)
produziert werden. Der Ansatz ,Inscribed spaces” betont die Ver-
bindung von Menschen ihrer Umwelt. Geht es um soziale Konflikte
und Meinungsverschiedenheiten, die zwischen unterschiedlichen
Akteur:innen in spezifischen geographischen Lokalitdten ausgetra-
gen werden, kann der Begriff der ,contested spaces” verwendet

gb.m: Setha Low werden (vgl. Hauenschild, 2023, S.22). In diesem Zusammenhang
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spielt auch das Verkniipfen der eigenen Identitat mit dem Raum eine wichtige Rolle,
da dadurch Orte eine unterschiedliche Bedeutung zugesprochen bekommen und
Konflikte vorprogrammiert sein kdnnten. Eine weitere Dimension sind die ,transna-
tional spaces”, welche globale Raumtransformationen berlicksichtigen (vgl. Hauen-
schild, 2023, S.24). Durch die Globalisierung kénnen Raume geschaffen werden, die
nicht mehr geographisch fixiert sind. Mit dem letzten Konzept der ,spatial tactics”
meinen Low und Lawrence-ZUiiga, dass Rdume zur Machtausiibung und zum Aus-

Uben sozialer Kontrolle genutzt werden kénnen (vgl., ebd., S.24).

Da in dieser Arbeit ndher auf die Verbindung zwischen Raum und
Geschlecht eingegangen werden soll, wird der Begriff ,,gendered
spaces” noch einmal in eigenen Worten kurz erlautert.

Der Begriff beschreibt in ihren Arbeiten, wie radumliche Umgebun-
gen und Architekturen durch soziale Normen, Werte und Macht-
verhaltnisse geformt werden, die mit Geschlechterrollen und
Geschlechteridentitaten verknlpft sind. ,gendered spaces” be-
ziehen sich darauf, wie Rdume durch die gesellschaftliche Kons-

truktionen von Geschlecht strukturiert und erfahren werden und

+Geschlecht ist definiert als
die kulturelle Interpretation
wahrgenommener  physi-
scher, anatomischer oder
entwicklungsbedingter Un-
terschiede zwischen Man-
nern und Frauen; Obwohl
das Geschlecht auf biologi-
schen Merkmalen beruht,
ist es kulturell konstruiert.”
- Low/ Lawrence-Zufiga

wie diese rdumlichen Anordnungen wiederum die Geschlechter-

verhaltnisse verstarken oder in Frage stellen kénnen (vgl. Hauenschild, 2023, S.29).
Diese Konzeptualisierung von Raum geht davon aus, dass Architektur und rédumliche
Anordnungen nicht neutral sind, sondern aktiv an der Herstellung und Aufrechter-
haltung sozialer Unterscheidungen, einschlieBlich der Unterscheidung zwischen den
Geschlechtern, beteiligt sind. Betont wird, dass die geschlechtsspezifische Struk-
turierung von R&dumen nicht statisch ist. In sozialen Praktiken, individuellen Hand-
lungen und gesellschaftlichen Veranderungen werden Raume immer wieder neu
verhandelt. ,Gendered spaces” sind somit eine wichtige Kategorie fiir die Untersu-
chung der Interaktion zwischen Raum, Macht und Geschlechterverhaltnissen, da sie
Einblicke in die Verfestigung und den Wandel von Geschlechternormen und -identi-
taten bieten.

Es wird deutlich, dass wir als Akteur:innen maBBgeblich an der Beziehung zwischen
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Geschlecht und Raum und den damit verbundenen Konstruktionsprozessen beteiligt
sind und dies auch einfordern missen und mit Verédnderungen von Radumen asym-

metrische Verhaltnisse zwischen den Geschlechtern entgegenwirken zu kénnen.

Die Arbeiten der Soziologin Marianne Rodenstein (geboren 1942) kdnnen als Er-
weiterung zu denen von Low und Lawrence-Zlfiga gesehen werden. Auch sie stellt
sich der Frage, wem Raum gehért und wie dieser angeeignet werden kann. In die-
sem Zusammenhang werden vier Kategorien von Rdumen nach ihr herangezogen,
die fir die sozialen Beziehungen von Frauen und Ménnern und deren Handlungen

relevant sind (vgl. Lintschnig, 2012, S.8).

1. Gemeinsame Riaume von Frauen und Méannern:
Hierunter fallen 6ffentliche Raume, aber auch private Rdume in de-

nen Manner und Frauen gemeinsam anzutreffen sind.

2. Nach Geschlechtern getrennte Raume:
Diese haben die gleiche Funktion inne, jedoch haben Frauen keinen
Zugang zu ménnlichen Rdumen und andersherum (z.B. Toiletten,

Kléster, Krankenhauszimmer, Geféngnisse, Sportgarderoben, etc.).

3. Geschlechterspezifische Rdume

Hierbei handelt es sich um strikt getrennte Frauen- und Manner Réu-
me, die durch ihre sozialen Funktionen fir ein jeweiliges Geschlecht
gestaltet werden und das andere ausschlie3t. Historisch gesehen
fallen hierunter soziale Rdume, wie die Politik oder Bildung, von de-

nen Frauen lange Zeit komplett ausgeschlossen waren.

4. Gendered Spaces:

.Gendered Spaces” (vergeschlechtlichte Rdume) sind Rdume, die

im Gegensatz zu den geschlechterspezifischen oder getrennten
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mannlich konnotiert.

Das Untersuchen der Kategorie Geschlecht als heranzuziehendes Element in Raum-
theorien findet sich nicht nur in den Arbeiten der drei dargelegten Soziologinnen.
Auch in anderen friiheren anthropologischen Arbeiten wurde eine geschlechtsspezi-
fische Konnotation von Raumen erkannt, wie beispielsweise Michelle Rosaldo (An-
thropologin, 1944-1981) zwischen der weiblich konnotierten ,domestic spehere”

(hauslicher Sphére) und der mannlich dominierten ,public sphere” (6ffentliche Sphe-

re) unterschied (Low und Lawrence-Zufiga 2003, S.9).

Der 6ffentliche Raum wurde und wird lange Zeit mit dem Mann-
lichen assoziiert. Die strikte Trennung von &ffentlich und privat zeigt
sich im Birger:innentum ab dem 17. und 18. Jahrhundert und ver-
starkte sich im Zuge der Industrialisierung (vgl. Hauenschild, 2023,
S.29). Erst mit der zweiten Frauenbewegung in den 1970er Jahren
wurden Forderungen zur Verédnderung dieser ,Raum-Geschlechter-
verhaltnisse”, zuerst im Wohnbereich und dann in der Stadtplanung,
laut.

Vergessen wird hierbei jedoch oft die ,soziale Konstruktion” der
Nutzer:innen. Also die individuelle Erfahrbarkeit von Raumen, de-
nen in der alltdglichen Nutzung, durch sozialen Austausch oder Erin-
nerungen mit einer Bedeutung versehen werden (vgl. Hauenschild,
2023, S.20). Wenn die Ziele der Planer:innen und die Erfahrungen

der Nutzer:innen nicht lbereinstimmen, werden physische Interven-

Réumen prinzipiell fir beide Geschlechter offen und zugéng-
lich sind, aber durch das einsetzen symbolischer Bedeutun-
gen als eher mannlich oder weiblich definierte Rdume gel-
ten. Nimmt man das Beispiel der Politik und Bildung, zu der
Frauen heute vollen Zugang haben kann es dennoch vorherr-
schende Regeln oder Rituale geben, die von Mannern kons-
truiert wurden und an die sich Frauen anzupassen haben. So

bleiben einige Rdume trotz dem Vorhandensein von Frauen

Abb. 11: Marianne Rodenstein
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tionen in den sozialen Raum dementsprechend zu Konflikten fiihren oder tiefverwurzelte

soziale Ungleichheiten weiter reproduzieren (vgl. Low/Lawrence-Zufiga, 2003, S.20).

Das Auseinandersetzen mit den physischen als auch sozialen Dimensionen von Raum und
diese zu berlicksichtigen, ist wichtig, um die Mechanismen und Auffélligkeiten kindlicher
Raumaneignung zu verstehen. Die Betrachtung von Raum aus einer interdisziplindren Sicht
tragt effektiv dazu bei, Umgebungen zu schaffen, die positive Entwicklungsmaoglichkeiten
fur alle Kinder bieten und dabei helfen, soziale Ungleichheiten abzubauen oder Diskriminie-
rungen im Raum aufgrund des Geschlechtes zu verhindern.

Nicht nur Raum ist ein soziales Konstrukt, auch die bereits erwédhnte Kategorie ,Geschlecht”
ist gesellschaftlich sozial konstruiert. Geschlecht als soziale Kategorie pragt mafBgeblich,
wie Individuen Rdume erfahren und sich aneignen. Es ist unerldsslich, zu verstehen, wie
geschlechtsspezifische Normen und Erwartungen die Interaktionen von Kindern mit ihrem
raumlichen Umfeld beeinflussen, um ein umfassenderes Bild von Raumaneignungsprozes-

sen zu erhalten.
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1.2. DIE RELEVANZ VON GESCHLECHT IN
UNSERER GESELLSCHAFT

In unserer Kultur werden wir, durch die Einteilung des Menschen zu einem weibli-
chen und einem mannlichen Geschlecht, permanent gesellschaftlich tradierten Ge-
schlechterstereotypen und Rollenzuschreibungen ausgesetzt. Von klein auf lernen
wir geschlechtertypische Verhaltensweisen und identifizieren uns im Laufe des Her-
anwachsens mit den jeweiligen Rollen.

Die Geschlechtszugehdrigkeit stellt einen der bedeutendsten Einflussfaktoren fiir
die Personlichkeitsentwicklung dar. Schon in den ersten Lebensjahren beginnen
Kinder zu begreifen, dass sie nicht nur als Menschen existieren, sondern auch im
sozialen Sinne als Madchen und Jungen aufwachsen sollen. Dadurch beginnen sie,
bestimmte Verhaltensweisen anzunehmen, die fir ihr jeweiliges Geschlecht als an-
gemessen erachtet werden.

Obwohl der Mensch mit einer Vielzahl an Interessen, Féhigkeiten und Eigenschaften
geboren wird, werden wéhrend seiner Entwicklung nur wenige und bestimmte da-
von geférdert. Trotz Fortschritten in Richtung Gleichberechtigung besteht nach wie
vor Geschlechterungleichheit in vielen Aspekten des Lebens, einschlieBlich Lohnun-
terschiede, Zugang zu Bildung und Berufsméglichkeiten, sowie politische Représen-
tation. Diese Ungleichheiten sind oft das Ergebnis sozialer Strukturen und Normen,

die Geschlechterstereotypen und -diskriminierung verstarken.

Die Schule, ein Ort der Bildung und Erziehung, an dem die Kinder einen Grof3teil
ihrer Zeit verbringen, ist neben dem eigenen Zuhause einer der wichtigsten Orte
wéhrend dieser pragenden Lebensphase.

Es gibt immer noch erhebliche geschlechtsspezifische Ungleichheiten im Bildungs-
bereich, die beide Geschlechter betreffen. Buben werden teilweise immer noch als
Verlierer des Bildungssystems betrachtet, wahrend Madchen trotz vieler Berufsmég-
lichkeiten eher traditionelle und klassische Berufe wahlen, in denen sie in der Regel
weniger verdienen (vgl. Schneider, 2002, S.164). Geschlechterstereotypen haben
nicht nur Auswirkungen auf die Entwicklung jedes Einzelnen, sondern verhindern
auch, dass Menschen frei und uneingeschrankt heranwachsen und ihre eigenen In-

teressen und Stérken verfolgen kénnen.
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Neben der Auseinandersetzung mit den Inhalten gendersensibler Paddagogik im
schulischen Konzext kann vor allem auch die Architektur mit neuen Raumkonzep-
ten und Gestaltungsansatzen einen wichtigen Beitrag zur Schaffung einer inklusiven
Lernumgebung, in der sich alle Schiiler:innen respektiert und akzeptiert fiihlen, un-

abhéngig von ihrem Geschlecht oder ihrer geschlechtlichen Identitét, leisten.

Abb. 12: Fotografie ,Madchen kénnen Al-
les” ,Frenzel Bettina, Einblicke in die Frau-

enbewegung 2013
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1.2.1 WAS IST GESCHLECHT?
Die soziale Konstruktion von Geschlecht

+Das Geschlecht eines Menschen ist ein Merkmal, das nicht nur
die biologische und sexuelle Entwicklung entscheidend beein-

flusst, sondern auch fiir die psychosoziale Entwicklung eines

Menschen groBBe Bedeutung hat.” (Alfermann, 1996, S.7)

Bevor man den Begriff Geschlecht genauer untersuchen kann, ist es notwendig,
eine Unzuldnglichkeit in der deutschen Sprache zu diskutieren. Geschlecht kann in
biologischen, kulturellen und sozialen Kategorien unterteilt werden. Geschlecht ist
demnach eine Uberlagerung von zwei unterschiedlichen Konstrukten. Im englischen
Sprachgebrauch haben sich zur Unterscheidung die Begriffe ,gender” und ,sex”
durchgesetzt (vgl. Athenstaedt/ Alfermann, 2011, S.9). Der Begriff ,gender” ist ein
inzwischen auch im Deutschen gebrauchliches Wort und bezieht sich auf das so-
zial-konstruierte Geschlecht, wohingegen ,sex” das biologische Geschlecht meint.
.Gender” als das soziale Geschlecht ist also keine logische Folge von ,Sex”, also
dem biologischen Geschlecht. Vielmehr wird ,Gender” erlernt und gemacht, durch

soziale Praxis produziert und verfestigt (vgl. Diketmdiller/Studer, 2007, S.9).

Die Dualitdt der Geschlechter oder Zweigeschlechtlichkeit ist im klassischen biolo-
gischen Sinne ein bindres System. Mann und Frau sind nicht gleich. Das biologische
Geschlecht, also die Determinierung innerhalb der Gene, wird als invariant und so-
mit als unbestrittener Fakt angesehen (vgl. Engfer, 2013). Bereits nach der Geburt,
durch die Betrachtung der Geschlechtsorgane, wird das Geschlecht fiir den Rest
des Lebens festgelegt. Um eine eindeutige Zugehdrigkeit zu gewahrleisten, werden
bestehende Unterschiede wie das Vorhandensein von ménnlichen und weiblichen

Geschlechtsmerkmalen (intersexuelle Merkmale) sofort beseitigt (vgl. ebd).

Der aktuelle Forschungsstand und die sozialkonstruktivistische Theorie besagen
weiter, dass Geschlecht ,,das Ergebnis einer bestdndigen, bewussten wie unbewus-
sten Interaktionsarbeit” (Pongratz, 2014, S.10) ist.

Diese erlernten Verhaltensmuster der Weiblichkeit und Ménnlichkeit sind gesell-

schaftlich konzipiert und kénnen auch als Geschlechterstereotype bezeichnet wer-
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den.

Weder Buben und Madchen noch Frauen und Manner besitzen +Geschlecht ist nicht etwas,
die Freiheit, sich so prasentieren und entfalten zu kénnen, wie sie was wir haben, schon gar
wollen. Vielmehr miissen sie sich dem komplexen Lernprozess nicht etwas, was wir sind.
der Sex- und Gender-Ubereinstimmung unterziehen (vgl. Bun- Geschlecht ist etwas, was
desministerium flr Unterricht, Kunst und Kultur, 2009, S. 6). wir tun.”

- MUhlen Achs, 1998

Laut der amerikanischen Psychologin Eleanor Maccoby hat das

biologische Geschlecht deshalb so eine groBBe Wichtigkeit, da es fiir Kinder eine der
ersten sozialen Kategorien ist, die sie erkennen und in der sie unterscheiden kénnen
(Pongratz, 2014, S.16). Die Unterscheidung in ,Mama"” und ,Papa”, also Frau und
Mann wird von Kindern schnell erlernt und verinnerlicht und mit dieser auch die je-
weilige Rollenverteilung und Verhaltensweisen.

Durch die Sozialisierung erfahren Kinder das, was nach der gesellschaftlichen Norm
als ,normal”, als gut und richtig gilt. Bereits im frihesten Kindesalter lernen Bu-
ben und Madchen sich gemafl dem biologischen Geschlecht in das vorherrschende
System einzuordnen, wobei die Strukturen bindrer Zweigeschlechtlichkeit oft ver-
innerlicht werden. Als biologische Manner geborene Kinder haben demnach eine
mannliche Identitdt, womit zahlreiche Zuschreibungen an Eigenschaften, Verhaltens-
weisen, Ver- und Gebote einhergehen. Fiir Madchen spielen vor allem die Verbote
eine ausschlaggebende Rolle, weil ihr Leben weit mehr Beschrankungen in ihrem
Tun bestimmt ist als jenes der Ménner (vgl. Diketmiiller/Studer, 2007, S.9).

Schon im friihen Kindesalter lernen junge Menschen in unserer Gesellschaft die Aus-
schlieBlichkeit des Zweigeschlechtermodells und der zwingenden Zuordnung zu ei-
nem der beiden Geschlechter. Hierbei muss der Begriff des ,doing gender” heran-
gezogen werden, als Attributierungsprozess, Menschen zwingt alle sie umgebenden
Personen in das Zweigeschlechtermodell einzuordnen.

Dabei werden jedoch nicht nur Menschen, sondern auch Objekte, Kleidung, Tatig-
keiten oder Ortlichkeiten als ,weiblich” oder ,méannlich” kategorisiert. So wird bei-
spielsweise Spielzeug fiir Kinder gegendert, indem dem Objekt bestimmte Eigen-

schaften zugewiesen werden, die als ménnlich oder weiblich gelten (vgl. ebd., S.9).
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1.2.1.1 DOING GENDER

Im Zuge der taglichen, immanenten Herstellung von Geschlecht muss der Begriff
des ,doing gender” herangezogen werden. Darunter versteht man, dass Geschlecht
in der Interaktion mit anderen alltdglich gemacht wird. Die Ordnung der Zwei-Ge-
schlechtlichkeit wird durch Individuen, aber auch gesellschaftliche Praktiken, wie
Ehe, Familie oder durch die Rechtsetzung konstruiert und gelebt (Pongratz, 2014,
S.15).

Von Geburt an werden wir einem dieser beiden Geschlechtern zu-

nt at TU Wien Bibliothek.
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Wesen geformt. Das ,doing gender” wird fortan in allen Lebens-

phasen und Lebensbereichen praktiziert.

Kinder entwickeln und sozialisieren sich in der ersten Entwicklungsphase (Priméare
Sozialisation) vor allem Gber Nachahmung und durch intensive Auseinandersetzung
mit anderen Personen. Das sind meist die Eltern, aber auch Lehrer oder Gleichalt-
rige (vgl. Pongratz, 2014, S.12).

Dies ist ein wichtiger Bestandteil des Entwicklungsprozesses, bedeutet aber auch,
dass gewisse Rollenbilder und Geschlechterstereotype verinnerlicht und tibernom-
men werden.

Kinder werden aber nicht nur durch Bezugspersonen in ihren Vorstellungen von

Die approbierte gedruckte Originalversion dieser Diplomarbeit ist an der TU Wien Bibliothek verfligbar

The approved original version of this thesis is availabg

Mannlichkeit und Weiblichkeit beeinflusst, sondern sozialisieren sich auch selbst

§ (Selbstsozialisation). Dem liegt jedoch zugrunde, dass sie ihr eigenes Geschlecht be-
.Q:J 2 nennen kdnnen und andere Menschen nach ihrem Geschlecht identifizieren kénnen.
:§ %" .Die Verinnerlichung von Stereotypen liber das eigene Geschlecht nimmt bei Kindern
Eé mit steigendem Alter zu und ist um das siebte Lebensjahr am starksten ausgepragt”
i’ﬂé (Pongratz, 2014, S.13). Kinder in diesem Alter sind typischerweise am sexistischsten

und haben ihr Versténdnis fir verschiedene geschlechtsspezifische Handlungsablau-
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fe internalisiert. In diesem Alter wissen sie sozusagen wie sich Mddchen und Buben
zu verhalten haben und welche Eigenschaften welchem Geschlecht zugeschrieben

werden. Sie entwickeln ihre erste Identitat ber ihr eigenes Geschlecht.

1.2.1.2 GESCHLECHTERIDENTITAT

Der Begriff ,Identitit” meint die von einem Individuum erlebte Ubereinstimmung
mit sich selbst, das Abheben durch sperzielle Eigenschaften eines Individuums von
anderen oder ein Einheitlichkeitsgefihl der Person selbst (vgl. Pongratz, 2014, S.16).
Die gelernte Identitét in der frihen Kindheit beruht vor allem auf der Orientierung
der Kinder an ihrem sozialen Umfeld und wird mit zunehmendem Alter ausgepragter
oder verdndert sich durch das Erlernen eigene Verantwortung fir sich und fir sein
Handeln zu Gbernehmen.

Die eigene Identitat zu finden ist jedoch nicht ein Prozess der mit Eintritt ins Erwach-
senenalter abgeschlossen ist, sondern entwickelt, modifiziert oder verédndert sich ein
Leben lang und ist stark abhangig von der Gesellschaft und Gemeinschaft in der ein
Individuum agiert.

Eine eigene Identitat zu entwickeln und sich der vorherrschenden Wertevorstellun-
gen und Verhaltensweisen anzupassen wird also bereits sehr friih von den Kindern
gefordert, weshalb die eigene Geschlechtsidentitadt einen wesentlichen Faktor in
der Selbstwahrnehmung darstellt. Kinder ab drei sind sich ihres Geschlechts be-
wusst und beginnen sich damit zu identifizieren. Treffen mehrere Kinder im Alter von
drei Jahren auf einander ist oftmals eine Trennung der Geschlechter beobachtbar.
Jungen spielen mit Jungen und Méadchen mit Mddchen. Diese Trennung findet nur
dann nicht statt, wenn dies beispielsweise von Bildungseinrichtungen ausdriicklich
untersagt wird oder die Auswahl an Gleichgeschlechtlichen gering ist (vgl. Pongratz,
2014, S.16f.).

Menschen, welchen man nicht eindeutig ein Geschlecht zuschreiben kann, haben es

oft schwerer, weil es in unserer Gesellschaft keinen sozialen Raum gibt, in dem man

51



Die approbierte gedruckte Originalversion dieser Diplomarbeit ist an der TU Wien Bibliothek verfligbar

The approved original version of this thesis is available in print at TU Wien Bibliothek.

m Sibliothek,
Your knowledge hub

sich ohne eine konkrete Zuordnung zum weiblichen oder mannlichen Geschlecht
entwickeln kann (vgl. Bundesministerium fir Unterricht, Kunst und Kultur, 2011, S.11).
Gegeniiber dem Begriff der Geschlechteridentitat, die sich also in erster Linie auf
die Art und Weise bezieht, wie sich eine Person selbst in Bezug auf ihr Geschlecht
identifiziert, stehen die Phianomene der vorherrschenden Geschlechterrollen und
Geschlechterstereotype einer Gesellschaft. Diese beziehen sich auf die gesellschaft-
lich konstruierten Erwartungen und Verhaltensweisen, die einem Geschlecht zuge-

schrieben werden und mit diesem verbunden sind.

1.2.1.3 GESCHLECHTERROLLEN UND GESCHLECHTERSTEREOTYPE

+Als Geschlechterrollen kénnen diejenigen mannlichen und weib-
lichen Verhaltensmuster bezeichnet werden, die entsprechend
den jeweiligen soziokulturellen Normen im Laufe der Sozialisa-
tion des Individuums gelernt werden.”

- Liesenfeld, 1990

Seit Jahrhunderten existieren in unserer Gesellschaft geschlechterspezifische Rollen-
bilder, welche durch Werte, Aufgaben und Zustdndigkeiten von Frauen und Mén-
nern konzipiert und fortlaufend reproduziert wurden. Der Begriff ,Rolle” bezieht
sich auf eine vorhandene Position, fur die die Person, die diese Position innehat,
konkrete Rollenerwartungen hat. Diese Positionen kdnnen zum einen erworben und
zum anderen zugeschrieben werden. Im Gegensatz dazu werden Geschlechterrol-
len immer zugeschrieben und gelten als universell und unverénderlich (vgl. Kalcher,
2023, S.31). Geschlechterrollen sind die gesellschaftlichen Erwartungen an das Ver-
halten von Mannern und Frauen und gelten als Hauptursache fiir die Unterschiede
zwischen Geschlechtern und gesellschaftlichen und sozialen Aktivitaten. Das prima-
re Ziel besteht also darin, Unterschiede zwischen den Geschlechtern in verschiede-

nen gesellschaftlichen Rollen zu schaffen, welche von Frauen oder Mannern in der
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Familie oder anderen Organisationen angenommen werden (vgl. Alfermann, 1996,
S.31)). Vor allem bei gemischtgeschlechtlichen Gruppierungen treten Geschlechtern
zugewiesene unterschiedliche Rollen intensiver hervor als dies bei gleichgeschlecht-
lichen Gruppierungen der Fall ist.

Auch wenn das Vorhandensein von Geschlechterrollen als universell verstanden
wird, kann global gesehen nicht von einem einheitlichen Rollenbild der Geschlech-
ter gesprochen werden.

Die Einstellung zu Geschlechterrollen ist kulturell bedingt und kann sich in der jewei-
ligen Richtung oder Auspragung stark unterscheiden.

Das Nichtannehmen der zugeteilten Rolle oder das Ausfihren eines nicht erwar-
tungskonformen Verhaltens wird heute noch oft sanktioniert. In diesem Zusammen-
hang kann Verspottung, Mobbing, Kritik oder Ausgrenzung als Sanktion verstanden
werden.

Geschlechterrollen spiegeln oft das vorhandene Ungleichgewicht von Frauen und
Mannern in unterschiedlichen sozialen Rollen wider. So wird die Verantwortlichkeit
der Kindererziehung und des Haushalts meist noch dem weiblichen Geschlecht zu-
geschrieben, wohingegen die Manner als Erndhrer der Familie angesehen werden
und bestimmte Berufsfelder immer noch dominieren (vgl. Pongratz, 2014, S.11).
Obwohl| Frauen heutzutage in der Berufswelt stark vertreten sind herrscht immer
noch ein Ungleichgewicht. Dies zeigt sich zum einen in der Geschlechterverteilung
innerhalb von Berufen, da Frauen vermehrt soziale Berufe ausfihren als Manner.
Zum anderen ist die Geschlechterverteilung in den Karrierestufen unausgeglichen.
Méanner dominieren immer noch Fiihrungspositionen (vgl. Bundeskanzleramt, 2022,
S.271.). Deutlich zeigt sich weiter ein Ungleichweicht bei der Betrachtung des Lohn-
einkommens zwischen Frauen und Mannern in Osterreich. Der sogenannte Gender-
Pay-Gap sank zwar in den letzten Jahren, Osterreich liegt jedoch 2021 mit 18,8%
immer noch deutlich Uber dem EU-Durchschnitt von 12,7% (Bundeskanzleramt,
2022, S.31). Dies zeigt, dass unsere Gesellschaft immer noch eine Statushierarchie
zwischen Ménner und Frauen vorweist, mit der deutlichen Bevorzugung des méann-
lichen Geschlechts und dass bestimmte Rollenzuschreibungen nach wie vor existie-

ren.
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Die Geschlechterrollentheorie nimmt allerdings auch an, dass Geschlechterrollen dy-
namisch sind. Erwartungen an Frauen und Ménner und Geschlechterverteilungen in
verschiedenen Lebensbereichen verandern sich stetig (vgl. Athenstaedt/Alfermann,
2011, S.14). Daher missen vorherrschende Rollenbilder stetig kritisch gesehen und
nach ihrer Aktualitat hinterfragt werden.

Als Folge vorhandener Rollenverteilung in einer Gesellschaft entstehen Ge-

schlechterstereotype.

Geschlechterstereotype meint, die persénlichen Erwartungen und Uberzeugungen
der typisch mannlichen oder weiblichen Eigenschaften und Charakterziigen (vgl.
Pongratz, 2014, S.25).

Das Gehirn versucht tagtaglich alle gewonnenen Informationen zu filtern, zu kate-
gorisieren und zu vereinfachen. Dabei bedienen wir uns oft unterbewusst oder be-
wusst gewisser Stereotype, die uns helfen gewisse Situationen oder Personen durch
Zuordnen zu Kategorien oder Gruppierungen schnell zu erfassen und einschatzen
zu kdénnen. Dies dient uns dafir die Komplexitét der Welt zu verringern und anderer-
seits unseren Alltag zu bewéltigen (vgl. Pongratz, 2014, S28).

Unser komplexes kognitives System wird dadurch geordnet und versucht Orientie-
rung zu schaffen.

Stereotype haben daher zwei Funktionen. Zum einen wird die soziale Wahrnehmung
vereinfacht, indem Individuen auf Basis von Kategorien beurteilt und in ,Schubla-
den” gesteckt werden. Andererseits kdnnen Uber diese systematischen Praktiken,
wie das Ablehnen bestimmter Gruppen und das hervorheben von Statusunterschie-
den, legitimiert werden. Dabei werden Interaktionen vereinfacht und Erwartungen
generiert (vgl. ebd., $28).

Die Kenntnis lber stereotype Eigenschaften wachst mit steigendem Alter und ist
bei Kindern nach Abschluss des Grundschulalters groBtenteils abgeschlossen. Zu-
sétzlich kann diese Kenntnis bei Kindern aus héheren Schichten altersméBig friher
festgestellt werden als bei Kindern aus niedrigeren Schichten, was sich durch ein
oft héheres Bildungsniveau erkléren l3sst (vgl. Athenstaedt/Alfermann, 2011, S.15).

Aus dem Stereotyp ergibt sich ein kognitiver Hintergrund des Vorurteils, der ent-
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weder eine positive oder viel haufiger eine negative Denkweise gegentiiber einer
stereotypisierten Person oder Gruppe umfasst. Aus einem Reflex heraus wird ver-
sucht auf Basis duBerer Kennzeichen auf bestimmte Charaktereigenschaften und
Verhaltensweisen des jeweiligen Gegeniibers zu schlieBen ohne diese vorher selbst
kritisch zu hinterfragen (vgl. Pongratz, 2014, S. 25f.). Die uns dabei einfallenden
Charakteristika sind unsere individuellen Geschlechterstereotype. Herangezogen
werden dabei Personlichkeitscharakteristika, Kérpercharakteristika, Rollenverhalten
oder praferierte Verhaltensweisen und Féahigkeiten.

Geschlechterstereotype entstehen jedoch nicht nur durch eigene Beobachtungen,
sondern werden erlernt und gesellschaftlich geteilt. Einzelbeobachtungen und das
Zuweisen von Eigenschaften auf Frauen- und Mannergruppen kann noch nicht als
stereotypes Verhalten definiert werden. Stereotype entstehen, wenn das soziale Um-
feld eine Klassifizierung und Regelung durchflhrt. Das soziale Umfeld, Eltern, Lehrer,
Bezugspersonen und die Medien bestimmen, wie Eigenschaften und Verhaltenswei-
sen zur weiblichen oder ménnlichen Geschlechterkategorie zugeordnet werden (vgl.

Pongratz, 2014, S.26).

positiv
stereotypisiert

Kind Geschlechtspezifisches

beobachtet negativ Verhalten des Kindes
stereotypisiert

Abb. 13: Einfluss des sozialen Umfeldes

auf geschlechtsspezifisches Verhalten

55



Aufgrund dieser Faktoren werden nicht nur geschlechterstereotype Eigenschaften
vermittelt, sondern auch Geschlechterrollenerwartungen, die definieren, was vom
jeweiligen Geschlecht vermutet oder sogar vorausgesetzt wird. Einige wissenschaft-
liche Arbeiten zeigen, dass vor allem die sozialen Medien einen neuen und wesent-
lichen Einfluss auf die Entwicklung und Reproduzierung und Verinnerlichung von Ge-
schlechterstereotype und Geschlechterrollen bei Kindern und Jugendlichen nimmt.
Auffallig ist, dass das Aufbrechen und das kritische Hinterfragen von veralteten exis-

tierenden Geschlechterrollen und Geschlechterstereotypen in den letzten Jahren

er TU Wien Bibliothek verfligbar

ien Bibliothek.

gesellschaftspolitisch verstarkt in den Fokus gertickt ist,

o, - sich die Akteur:innen auf den sozialen Netzwerken jedoch
zunehmend tradierte Rollenverteilungen zeigen und klare
Geschlechterstereotype reproduziert werden ( vgl. Hei-
nen et al., 2022, S. 442; Thiele, 2019, S.273). Es ist unklar,
ob die Medien die Sozialisation der Menschen verédndern
oder lediglich als Informationsquelle fiir Geschlechterste-
reotype dienen. Es ist jedoch klar, dass sie Vorstellungen
und Modelle vermitteln, die von Kindern und Erwachse-

nen gespeichert und abgerufen werden.

- Geschlechterstereotype werden deskriptiv und préskriptiv

| 54 eingesetzt. Werden Ansichten oder Meinungen présen-
tiert, wie sich Frauen oder Ménner typischerweise verhal-
ten spricht man von deskriptiven Geschlechterstereotypen.
Erfillt ein Individuum diese nicht, ware man hochstens
Uberrascht. Geschlechterstereotype, sind sehr stark pra-
skriptiv fundiert. Hier werden Ansichten oder Meinungen
S6 prasentiert, wie Frauen oder Ménner sich verhalten sollten.
o Werden diese Annahmen nicht erfillt reagiert das Umfeld
I Eereotypes .
O changing human nature oft mit Arger oder Sanktionen (vgl. Pongratz, 2014, S.29).
-—
L : Geschlechterstereotype sind in der Gesellschaft sehr resis-
.—ﬁzf)b. 14: Stereotypen veréndern die
Pzenschliche Natur tent und weisen im interkulturellen Vergleich nur wenige

Unterschiede auf.
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1.3 CHANCENGLEICHHEIT DURCH GESCHLECHTERGE-

RECHTIGKEIT

|u

Die Begriffe ,,geschlechtergerecht”, ,gendersensibel” und ,geschlechtsbewusst”
kénnen in dieser Arbeit als Synonyme verstanden werden. Beschrieben wird da-
mit das Bestreben, alle Aktivitdten dahingehend zu lberpriifen, ob bestehende Ge-
schlechtsverhaltnisse stabilisiert werden oder, ob diese eine kritische Auseinander-
setzung und eine damit verbundene Verédnderung ermdglichen.

Das Schaffen von Chancengleichheit im schulischen Raum wird in dieser Arbeit mit
Erkenntnissen der gendersensiblen Pddagogik beleuchtet. Im Fokus stehen jedoch
die Aktivitaten der Architekt:innen und Planende, passende architektonische Uber-
legungen und Konzepte fiir den schulischen Raum mitzudenken und einzubringen,
die Chancengleichheit in sozialer und rdumlicher Sicht férdern.

In einer gleichstellungsorientierten Padagogik ist das Ziel nicht alle Kinder gleich
zu behandeln, denn eine vorschnelle Gleichbehandlung von Ungleichem birgt die
Gefahr, Ungleichheit erst zu verstarken (vgl. Bundesministerium fiir Unterricht, Kunst
und Kultur, 2009, S.8). Weiter ist auch nicht das Herausarbeiten und Festlegen von
Unterschieden zwischen Madchen und Jungen gemeint, um geschlechtstypischen
oder geschlechtsspezifische Verhaltensweisen nachzuweisen.

Ware das Ziel, die Differenz der Geschlechter hervorzuheben, ohne Beriicksichtigung
von strukturellen Ursachen, wiirden Geschlechterstereotype weiter fortgeschrieben
und gefundene Unterschiede als Eigenschaften gefestigt und essentialisiert wer-
den (vgl. ebd.). Gendersensibel zu sein bedeutet die Bereitschaft zur Auseinander-
setzung mit der eigenen Person und die unterschiedliche ,Behandlung” der Ge-
schlechter aktiv zu reflektieren.

Chancengleichheit meint dabei den Zustand, in dem Gleichstellung bereits verwirk-
licht ist, es keine Hindernisse gibt, die einer gleichberechtigten Teilnahme am wirt-
schaftlichen, politischen und sozialen Leben im Wege stehen. Das Ziel ist, dass alle
Menschen ,ihre persénlichen Fahigkeiten frei entwickeln und freie Entscheidungen
treffen kénnen, ohne durch strikte geschlechtsspezifische Rollen eingeschrankt zu
werden”(ebd., S.3).

Der Diskurs tber Chancengleichheit, vor allem in Bezug auf Schulen, bringt oft den
Begriff der Inklusion mit sich, der auch im Kontext der Geschlechtergerechtigkeit zu

setzen ist und hier kurz erlautert werden soll.
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1.3.1 INKLUSION

Inklusion, vom lateinischen Wort ,inclusio” (Einschluss) meint grundsatzlich eine Auf-
gabe der Gesellschaft, alle Lebensbereiche, Lebensaltersphasen und gesellschaftli-
chen Felder zu beriicksichtigen, um Marginalisierung, Diskriminierung und Stigma-
tisierung zu identifizieren und zu bekdampfen. Es ist ein Zeichen fiir Inklusion, dass
Gemeinschaften, Institutionen und Organisationen Verschiedenheit wertschatzen.

Dieses urspriingliche Verstandnis von Inklusion stammt aus der Blrgerrechtsbe-

Die approbierte gedruckte Originalversion dieser Diplomarbeit is

wegung von Menschen mit Behinderung in den Vereinigten Staaten, die das volle
Recht auf individuelle Entwicklung und gesellschaftliche Teilhabe mit dem Begriff
Inklusion einforderte (Ziemen, 2018, S.7).

Seit den 1960er Jahren ist der Begriff eng mit der Integrationspadagogik und ins-
besondere dem Anspruch auf gemeinsames Lernen von Kindern mit und ohne Be-
hinderung verbunden. Die Salamanca-Erklérung der UNESCO-Weltkonferenz ,Pad-
agogik der besonderen Bedirfnisse: Zugang und Qualitdt” von 1994 mit dem Ziel

[ 3ibliothek,
Your knowledge hub
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,Bildung fur Alle” verwendet daflr den Begriff Inklusion, den auch die UN-Kon-
vention Uber die Rechte von Menschen mit Behinderungen im Jahr 2008 einfihrte
(Nordt, 2015, S.3).

,Héaufig wurde (und wird) Inklusion auf den Einschluss von Kindern mit besonderen
Bediirfnissen bezogen und damit eine Verbindung zum Thema Behinderung und
Beeintrachtigung hergestellt” (ebd., S.3).

Das Verstandnis von Inklusion hat sich inzwischen geédndert, da das Menschenrecht
auf Bildung universell giiltig ist und sich auf alle Kinder bezieht. Es geht bei der Ge-
wahrung des Rechts auf Bildung nicht mehr nur um Kinder mit Behinderungen, son-
dern um die Einbeziehung aller Kinder und verschiedener Merkmale sozialer Zuge-
hérigkeit, im erweiterten Sinne von Inklusion. Der Inklusionsbegriff umfasst weitere
wichtige Merkmale, die bei Einschluss- oder Ausschlusserfahrungen von Bedeutung
sind, wie das Geschlecht, Kultur/Ethnie, Alter/Generation, Schicht/Milieu, Disability/

Ability, sexuelle Orientierung, Region oder Religion.

Der Begriff Inklusion wird félschlicherweise oft mit dem Begriff der
Integration verwechselt oder gleichgesetzt. Inklusion geht jedoch

weit Uber Integration hinaus. Vielmehr werden hier zwei grundle-

gend unterschiedliche sozialpolitische Konzepte bezeichnet (vgl. 0.0.
Schab, 2013) QS.OO‘
Integration geht davon aus, dass eine kleinere AuBengruppe in OO.
ein bestehendes System aus einer groBen homogenen Mehrheits-

gruppe integriert werden muss. Hier werden bewusst Unterschiede

wahrgenommen und vom Einzelnen verlangt sich an das Mehrheits- O.O ) °
system anzupassen, um ein vollwertiges Mitglied der Gesellschaft ) .O O%OO .O
zu werden. ® OOOO. OO. [ ) °
Inklusion stellt eine Abkehr dieser Zweigruppentheorie dar und geht o0 O. o O(gO [ J
davon aus, dass jeder Einzelne von Anfang an ein Teil des Ganzen .OO OO .OO X )
ist und selbstbestimmt, uneingeschrénkt und gleichberechtigt an goo.o. )
der Gesellschaft teilhat. Individuelle Eigenschaften oder Vorausset- ®000®

zungen werden nicht an einer Werteskala gemessen, sondern die  Abb. 16: Integration und Inklusion
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Heterogenitat und Vielfalt der Gesellschaft wird als etwas Selbstverstandliches und
Grundlegendes angesehen. Nicht der Einzelne muss sich an das System anpassen,
sondern das System und die gesellschaftlichen Rahmenbedingungen missen so fle-
xibel gestaltet werden, dass diese eine Teilhabe jedes Individuums gewahrleisten

(vgl. Schéb, 2013).

Im Zuge dieser Arbeit kann dies auf den schulischen Kontext folgend libertragen
werden: Nicht der Schiler, die Schilerin muss sich an ein bestehendes, starres Schul-
system anpassen, sondern die Schule muss dafiir sorgen, dass alle Schiiler mit ihren
individuellen Fahigkeiten, Merkmalen und Talenten am Unterricht und Schulleben

aktiv teilnehmen kdnnen.

Anders formuliert lautet die Frage immer:

»Sind die Institutionen menschengerecht und nicht sind die

Menschen institutionsgerecht?”

Die Diskussion Uber inklusive Padagogik konzentriert sich also heute nicht mehr nur
auf die Belange von Kindern mit Behinderungen, sondern strebt danach, dass alle

Menschen gleichberechtigt an der Bildung teilnehmen kénnen.

Geschlecht gilt lange Zeit als unhinterfragte Konstruktion.

Konzeptionen wie das Zwei-Geschlechter-Modell und das Zuordnen bestimmter
Rollen und Verhaltensphdnomenen an eine universelle Zweigeschlechtlichkeit wer-
den seit den letzten Jahrzehnten stérker in Frage gestellt.

Besondere Aufmerksamkeit muss (und wird) auf die soziale Ungleichheit, Benach-
teiligung und Diskriminierung, die auf der Basis der Kategorie Geschlecht entsteht
bzw. auf diese zurlckzuflihren ist gerichtet (Ziemen, 2018, S 13). Mit zu denken ist,
dass Aspekte, wie soziale Herkunft, Migrationshintergrund, Alter, Behinderung oder
Religion bestimmte, sich verdndernde oder unterschiedliche Wechselwirkungen mit

der Kategorie Geschlecht eingehen.
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Die Wichtigkeit des Miteinbeziehens von Geschlecht auf allen Ebenen zur Errei-
chung einer (Chancen)Gleichheit zeigt sich vor allem auch in dem europaweit durch-

geflihrten Konzept des Gender Mainstreaming.

1.3.2 GENDER MAINSTREAMING

.Mit der Annahme des Konzepts Gender Mainstreaming auf EU- und Landerebene
hat sich der politische Hauptstrom vorgenommen, alle reguldren Akteur:innen daran
zu beteiligen, auf allen Ebenen eine geschlechterbezogene Sichtweise in allen Ent-
scheidungen einzubeziehen, damit die Geschlechterunbalance (...) dauerhaft ver-
flussigt wird.”

(Seemann, 2009, S.15)

Das Konzept des ,Gender Mainstreaming” geht weit liber den Ansatz der Frauen-
gleichstellung hinaus, da ganze Organisationen und Institutionen zur Realisierung
von Gleichgeschlechtlichkeit mit einbezogen werden und Frauen wie Ménner auf-
gefordert werden sich daran zu beteiligen und damit zu arbeiten. Es ist also eine
EU-weite politische Strategie, alle Prozesse und Strukturen in Organisationen und
Politikfeldern auf ihre geschlechtsspezifischen Wirkungen hin zu analysieren, sozusa-
gen einer ,Gender-Vertraglichkeitspriifung” zu unterziehen (vgl. Bundesministerium
fur Unterricht, Kunst und Kultur, 2011, S.44).

Im Abschlussbericht der vom Europarat eingerichteten Expert:innengruppe lautet

die Definition des Konzeptes:

.Gender Mainstreaming is the (re)organisation, improvement and evaluation of poli-
cy processes, so that gender equality perspective is incorporated in all policies at all
levels and all stages, by the actors normally involved in policy-making “

(Europarat, 1998, S15)
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| genannten Tatigkeiten
#wirkt die Gemeinschaft da-
@rauf hin, Ungleichheiten zu

Mainstreaming, vom englischen Wort Mainstream (Hauptstrom) bedeutet ,in den
Hauptstrom bringen”.

Gender Mainstreaming ist dabei weder als Ziel noch als Inhalt formuliert, sondern
meint den Prozess, die Methode zum Erreichen einer Gleichstellung zwischen Frau-
en und Mannern und wurde als Top-Down Prinzip konzipiert, was bedeutet, dass
die jeweiligen Organisations- oder Verwaltungsspitzen fiir die Umsetzung zustandig
sind (vgl. Seemann, 2009, S.15).

Der Prozess soll nicht von auBen aufgedrickt werden, sondern von den jeweiligen
Beteiligten selbst entwickelt und durchgefiihrt werden. Frauen werden nicht als
unterdrlickte Gruppe gesehen, sondern als Partnerinnen in einem ungleichen Ge-
schlechtervertrag. Der Ansatz wendet sich immer an beide sozialen Geschlechter.
Fir die Entwicklung von Gender Mainstreaming waren drei wesentliche Strategien
der Frauenbewegung verantwortlich: Gleichstellung, Empowerment und Geschlech-
terdemokratie.

Es geht um die radikale Gleichstellung der Geschlechter und soll auf die Authebung
der Kategorie Geschlecht als soziale Klassifizierung abzielen (vgl. Seemann, 2009,
S.20.).

Das Konzept ist einerseits verankert in der Weltfrauenbewegung fir Gleichstellung,
die die Notwendigkeit einer geschlechtsspezifischen Betrachtungsweise bei Ent-
scheidungen und deren Folge auf der 4. Weltfrauenkonferenz in Peking 1995 unter-
stlitzte. Weiteres ist es mit den internationalen und supranationalen Verwaltungsre-

formen verbunden und beruht also auf zwei Sdulen (vgl. ebd., S.20).

ei allen in diesem Arti- 1999 wurde Gender Mainstreaming mit dem Amsterdamer Ver-

trag in Kraft gesetzt, der die Querschnittsaufgabe fir die EU wie

folgt festschrieb: ,Bei allen in diesem Artikel genannten Tatig-

Llseseitigen und die Gleich- keiten wirkt die Gemeinschaft darauf hin, Ungleichheiten zu be-
b g .
.29%9”““9 von Ménnern und seitigen und die Gleichstellung von Mannern und Frauen zu f6r-

—%auen zu férdern”
o= rundsatze Art. 3 (2
m(gg )
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Seitdem wird in vielen europaischen Léndern die Chancengleichheit von Frauen
und Mannern als Gemeinschafts- und Querschnittsaufgabe geférdert, wenn auch in
den einzelnen Landern stark variierende Auffassungen von Gender Mainstreaming
herrschen. Osterreich hat sich mit der Ratifizierung des Vertrages von Amsterdam
1998 und durch nachfolgende Ministerratsbeschlisse zur Umsetzung von Gender
Mainstreaming verpflichtet (vgl. Bundesministerium fiir Unterricht, Kunst und Kultur,
2011, S.44).

In Schweden wurde eine Methode entwickelt, die als Grundlage fiir eine qualitative
Analyse von Betrieben, Organisationen oder Behérden im Hinblick auf die Gleich-
stellung der Geschlechter dient. Die sogenannte 3R- Methode.

Diese 3-“R" kénnen durch Fragen in der Praxis immer herangezogen werden, um
Chancen(un)gleichheiten von Frauen und Mannern aufzudecken oder bewusst zu

machen (vgl. ebd., S.44).

REPRASENTATION
z.B. Wie viele Madchen und wie viele Jungen befinden sich
im Raum/ in der Institution?

RESSOURCE
z.B. Wie viel Raum steht fir welche Aktivitat/ fir welches Ge-
schlecht zur Verfligung?

REALITAT
z.B. Warum ist die Situation so?

In dieser Arbeit steht die Schule im Zentrum. Auch hier nimmt die Auseinanderset-
zung mit Gender im Sinne der Verdnderung bestehender Geschlechterverhéltnisse
eine bedeutende Rolle ein. Gender Mainstreaming ist hierbei eine zentrale Strate-
gie.

Der besondere Stellenwert von Bildungspolitik und Schule im Hinblick auf die Re-
gelungen zur Gleichstellung der Geschlechter wird in vielen Dokumenten der EU
betont. Diesbeziiglich wurden 1994 Empfehlungen mit dem Europarat Dokument

.Gender equality in education” im Rahmen transnationaler européischer Bildungs-
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politik vorgelegt und einstimmig angenommen. (Seemann, 2009, S.32) Dabei wird
davon ausgegangen, dass die ,natlrliche” Geschlechterdifferenz eine unbestritten
gesellschaftlich wirkmé&chtige, aber konstruierte und keine natirliche Realitat sei”
(ebd., S5.32).

In den Empfehlungen wurde ein , geschlechtssensitiver Ansatz” gefordert, bei dem
von bestehenden Geschlechtsunterschieden auszugehen sei, um Mdglichkeiten ver-
steckter Diskriminierung besser auszuschlieBen.

Finf Elemente wurden in diesem Entwurf von 1994 besonders hervorgehoben:

e Formale Gleichstellung ist zu gewahrleisten

e Faktische Gleichheit ist weiter zu entwickeln

e Ein geschlechtssensitiver Ansatz ist zugrunde zu legen

e Nationales Monitoring in Form nationaler Berichte ist
notwendig, um Entwicklungen zu liberwachen und zu
steuern

e Beitrdge von Frauenbewegung und feministischer

e Forschung sind zu wiirdigen und zu beriicksichtigen

2004 veroffentlichte der Europarat Ergebnisse einer Befragung der Mitgliedsstaaten
zu den Fortschritten von Gender Mainstreaming in Schulen (ebd., S. 32). Es wurde
nach der Bedeutung von Geschlechterrollen in der Schule, nach Beeinflussungen
der Geschlechtergleichstellung durch sozialen Hintergrund, durch Jugendkulturen
gefragt und danach, ob Gleichstellungen in der Lehrer:innen Ausbildung eine Rolle
spielen, wie die Sichtbarkeit von Frauen und Ménnern in Schulbiichern ist und wa-
rum Macht und Erfolg als ménnliche Attribute angesehen werden und welche fir
erfolgreiche Frauen gelten.

Diese Studie kam zu dem Ergebnis, dass es in einigen Punkten Landerunterschiede
gibt, im GroBen und Ganzen die européischen Lander in ihren Antworten Uberein-
stimmen und noch signifikanter, dass keine Unterschiede bei den Antworten von
Frauen und Mé&nnern festgestellt wurden.

Auffallig war jedoch eine frihe Differenzierung von Schiilerinnen und Schilern nach
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ihrem Geschlecht und ein geringes Bewusstsein liber Geschlechtergerechtigkeit in Schulen.
Im Abschlussbericht wurde betont, dass Gleichstellung in Schulen nur erreicht werden kann,
wenn alle Akteur:innen - von Organisationen wie Regierung, Ministerien, Schulen oder Uni-
versitaten bis zu den Zielgruppen der Lehrer:innen und Schiilerschaft - sich zugunsten der

Gleichstellung der Geschlechter beteiligen.(ebd. S.33)

Only two triangles

make the difference.
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Abb. 17: Chancenungleichheit
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RESUMEE

Die Auseinandersetzung mit den Begriffen Raum und Geschlecht zeigen, dass es
sich bei beiden Kategorien um soziale Konstrukte handelt. Diese Erkenntnis bildet
die Grundannahme fir diese Arbeit.

Das erste Kapitel macht deutlich, dass Raum und Geschlecht keine rein natirlichen
Gegebenheiten sind, sondern vielmehr durch soziale Prozesse und Vorstellungen
gepragt sind.

Zu erkennen, dass der physische und architektonische Raum soziale Verhaltnisse
und damit auch Geschlechterverhaltnisse, sowie Machtstrukturen widerspiegelt ist
der Schwerpunkt des Themenbereiches Genderplaning, dem diese Arbeit auch zu-
geordnet werden kann. Dabei wird erkannt, dass der gebaute Raum eine standige
Wechselbeziehung mit dem Menschen eingeht und Geschlechterverhaltnisse und
Rollenbilder in diesem (re)produziert und manifestiert werden. Diese Strukturen pra-
gen die Interaktionen und Bewegunsverhalten der Menschen, insbesondere Kinder,
die im Laufe ihres Heranwachsens eine geschlechterspezifische Konditionierung im
Raumverhalten erfahren.

Dieser wechselseitige Einfluss zwischen Raum und Geschlecht unterstreicht die Be-
deutung einer kritischen Reflexion und Neugestaltung von Raumstrukturen, um Ge-
schlechtergleichstellung und soziale Gerechtigkeit zu férdern.

Die Architektur spielt eine zentrale Rolle als Schnittstelle zwischen gebautem und
sozialem Raum, in dem sie gesellschaftliche Verhéltnisse in Raumsprache ubersetzt.
Dabei konnen Architekt:innen, durch geschlechtergerechte Raumkonzepte, Még-
lichkeiten und Lésungen liefern, die die ungleiche Verteilung von Raum in unserer
Gesellschaft Gberwinden und zu einer gleichberechtigten Teilhabe im Raum beitra-
gen.

Es ist jedoch als Planende nicht ausreichend die Wechselbeziehungen zwischen
Raum, Mensch und Geschlecht zu erkennen und zu verstehen. Es missen auch die
Protagonisten und Nutzer:innen dieses Raumes genau hinsichtlich ihres Raumnut-
zungsverhaltens und ihrer sozialen Lebenswelt analysiert werden. In dieser Arbeit

die Kinder.



RAUMANEIGNUNG

Raumaneignung ist das ,Resultat der Méglichkeiten, sich im Raum
frei bewegen, sich entspannen, ihn besitzen, etwas empfinden,

bewundern, trdumen, etwas kennenlernen, etwas den eigenen
Wiinschen, Anspriichen, Erwartungen und konkreten Vorstellungen

geméBes tun und hervorbringen zu kénnen.”

Paul-Henry Chombart de Lauwe 1977
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2.1. (RAUM)ANEIGNUNG

- Eine Begriffserlauterung

Wie der Begriff des ,,Raumes” eine vielschichtige Definition und Bedeutung mit sich
fihrt, fordert auch der Begriff der ,,Aneignung” eine intensive Auseinandersetzung,
um sich dem kindlichen Raumverhalten anzundhern. Im Kontext dieser Arbeit wird
dieser vor allem hinsichtlich des (geschlechterspezifischen) Verhaltens von Kindern

im Raum und den einhergehenden Prozessen kindlicher Lebenswelten analysiert.

Die Urspriinge des Konzepts der Aneignung gehen auf den Psychologen und Wis-
senschaftler Alexej Leontjew (1903-1979) und die sogenannte ,Kulturhistorische
Schule der sowjetischen Psychologie”, mit der er in Verbindung gebracht wird, zu-
rick. Die grundlegende Auffassung dieses Ansatzes besteht darin, dass ,die Ent-
wicklung des Menschen als selbsttatige Auseinandersetzung mit seiner (Um-)Welt
und als Aneignung der gegenstadndlichen und symbolischen Kultur zu verstehen”
(Deinet, 2014, S.11) ist. Dabei versteht Leontjew die Entwicklung des Menschen
erstmals nicht als ein Prozess, der von auB3en beeinflusst ist, sondern als eine stetige
Auseinandersetzung mit der eigenen Umwelt.

Mit Raumaneignung kann folglich der Prozess beschrieben werden, bei dem ein
Subjekt, zum Beispiel der Mensch, als Individuum oder in einer Gruppe, sich seiner
Umgebung zuwendet und sich diese zu ,Eigen” macht. Durch die entstehende Be-
ziehung zwischen Menschen und Raum wird dieser Umgebung eine Identitdt zuge-
sprochen.

Detaillierter definiert der Soziologe Paul-Henry Chombart de Lauwe (1913-1998),
dass die Aneignung des Raumes das Resultat der Mdglichkeit ist, ,sich im Raum frei
bewegen, sich entspannen, ihn besitzen zu kénnen, etwas empfinden, bewundern,
traumen, etwas kennenzulernen, etwas den eigenen Wiinschen, Anspriichen, Er-
wartungen und konkreten Vorstellungen gemaB tun und hervorbringen zu kénnen”
(Herlyn, 1990, S.95).

Diese Interpretation entspricht den Vorstellungen von Raumaneignung in dieser
Arbeit, da die subjektorientierten Bedirfnisse, Wiinsche und Erwartungen von Mad-
chen und Jungen im Vordergrund stehen.

Ein weiterer Begriff, der oft in Zusammenhang mit Raumaneignung verwendet wird

und falschlicherweise gleichgestellt wird, ist die Raumnutzung. Dabei handelt es sich

RAUMANEIGNUNG - EINE BEGRIFFSERLAUTERUNG
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jedoch um zwei Konzepte mit unterschiedlichen Zielen und Vor-
gédngen. Die Nutzung eines Raumes beschreibt den realen Ge-
brauch eines Ortes und in welcher Weise physische Objekte kurz-
fristig oder langfristig be- und genutzt werden. Dabei werden
die Formen und Inhalte von Raum durch dessen Nutzung nicht
in Frage gestellt (vgl. Wieger, 2010, S.17). Aneignung hingegen
reflektiert weiter das Nutzungsverhalten und deutet, verdndert
oder formt die vorgefundenen Elemente im Raum (vgl. Nissen,

1998, S.154). Urspriinglich zugewiesene Normen, Regeln oder

Nutzungsanweisungen werden durch das Aneignen hinterfragt RAUMNUTZUNG

oder Uberschritten und schaffen so neue Raume.

Raumen wird oft eine bestimmte Bedeutung oder Nutzung zugeschrieben, die in
Folge, die Handlungsméglichkeiten, die dieser Raum erdéffnet, einschrankt. Die Be-
deutungen des Raumes fir die einzelnen Akteur:innen kénnen von diesem Nut-
zungsangebot jedoch stark abweichen und entstehen durch soziale Aktionen und
der aktiven Auseinandersetzung in diesem.

Auch wenn die Erkenntnisse Gber den Aneignungsbegriff in der Raumsoziologie, wie
bei Leontjew, wichtige Meilensteine bilden, muss dieser aufgrund der stetig wan-
delnden Gesellschaft und der miteinhergehenden Digitalisierung, stetig aktualisiert
werden. Setzt man sich heute mit der Raumaneignung von Kindern auseinander
missen zusatzlich auch virtuelle R&ume aktiv miteingebunden werden.

Neue Ansétze, vor allem in Bezug auf die Raumaneignung von Kindern bringt der
Soziologe Ulrich Deinet ein, der sich intensiv in seinen Arbeiten mit den stetig veran-
dernden Lebenswelten von Kindern und Jugendlichen beschaftigt. Er unterscheidet

funf Dimensionen:

RAUMANEIGNUNG
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FUNF KONKRETE SOZIALRAUMLICHE ANEIGNUNGSDIMENSIONEN NACH
ULRICH DEINET (vgl. Deinet, 2014, S. 69ff.):

1. Aneignung als Erweiterung motorischer Fahigkeiten

Diese kann als erste Aneignungsdimension verstanden werden und meint den
Umgang mit Gegenstanden, Medien, Materialien und Werkzeugen, die Bestand-
teile der gegenstandlichen und symbolischen Kultur sind und von Kindern durch
aktives Handeln erst erschlossen werden missen. Hierbei geht es um konkrete

Aneignungssituationen, in denen zuvor erworbene Fahigkeiten erweitert werden.

2. Aneignung als Erweiterung des Handlungsraumes

Die Erweiterung des Handlungsraumes meint die VergréBerung des Aktionsra-
dius. Ingesamt geht es um die Schaffung von Méglichkeitsraumen, so dass eine
Erweiterung des Handlungsraumes auch in der Aneignung neuer Mdglichkeiten
in vorhandenen Raumen zu sehen ist. Diese Dimension spielt bei Heranwach-
senden, vor allem ab dem Eintritt in die Volksschule, eine entscheidende Rolle,
da sie ab diesem Zeitpunkt ihnen ganzlich neue Raume alleine erschlieBen. Die
Erweiterung des Handlungsraumes ist heutzutage fiir Kinder deutlich erschwert,
was sich beispielsweise auch im Schulgebaude abzeichnet, welches meist nicht
verlassen werden kann, also keine VergréBerung des Handlungsraumes méglich
ist. Dennoch muss die Méglichkeit bestehen sich neue Raume in physischer und

symbolischer Sicht innerhalb diesem aneignen zu kénnen.

3. Aneignung als Verénderung von Situationen

In dieser Dimension geht es um die eigentatige Umgestaltung einzelner vorge-
fundener Strukturen im Raum. Durch das Verdndern eines Themas, des Hand-
lungskontextes oder des Umfeldes nehmen Kinder Einfluss auf scheinbar vorge-
gebene Verhéltnisse.

Beispielsweise wiirde in diese Kategorie das Hinterfragen von Stereotypen oder

RAUMANEIGNUNG - EINE BEGRIFFSERLAUTERUNG




geschlechterspezifischer Normen passen. Vor allem in Bestandsschulen zeigt sich

eine Einengung der Heranwachsenden durch von lhnen kaum verdnderbaren

raumlichen Gegebenheiten.

4. Aneignung als Verkniipfung von Rdumen

Kinder und Jugendliche wachsen heute in einer Mediengesellschaft auf, wodurch
nicht nur unterschiedliche Raumvorstellungen entwickelt werden, sondern sie
gleichzeitig die Fahigkeit erlernen sich in unterschiedlichen Raumen gleichzeitig
aufzuhalten. So wird eine Verbindung hergestellt aus dem physischen, geogra-
phischen Raum, in dem sie sich gerade aufhalten und dem virtuellen Raum (bsp.

soziale Medien), in dem sie gleichzeitig kommunizieren.

5. Aneignung als Spacing

Den Begriff des Spacing, das sich selbststandige positionieren und selbstinsze-
nieren im Raum, Ubernimmt Deinet von Martina Low.

Spacing, also das eigentatige Schaffen von Raumen, ist nicht nur eine erweiterte
Form der Aneignung, sondern auch ein aktiver Prozess, bei dem Raum selbst-
standig geschaffen wird. Eine wesentliche Dimension von Aneignung kann in der
korperlichen Inszenierung und der Verortung in Nischen, Ecken und Blihnen aus-
gemacht werden.

Da Schule eine Art zeitliche und rdumliche Abgeschlossenheit nach auB3en auf-

weist und dadurch eine gewisse Trennung zu alltdglichen Interaktionen besteht

ist diese Dimension fiir den Schulraum wichtig zu beachten.




Die approbierte gedruckte Originalversion dieser Diplomarbeit ist an der TU Wien Bibliothek verfligbar

The approved original version of this thesis is available in print at TU Wien Bibliothek.

m Sibliothek,
Your knowledge hub

74

Raumaneignung beschreibt also einen fir die Entwicklung von Kindern, durch die
eigentdtige Auseinandersetzung mit der Umwelt, notwendigen Prozess, der es er-
maoglicht durch Bewegung im Raum, kérperliche Erfahrungen zu sammeln (vgl. Dei-
net, 2016, S.8).

In den flinf Dimensionen zeigt Deinet auf, dass sich Raumaneignung nicht nur auf
die konkrete Inbesitznahme eines Ortes beziehen muss, sondern auch auf die viel
komplexere Vorstellung, dass Kinder und Jugendliche durch ihr Handeln die gegen-
standliche und symbolische Kultur erschlieBen und dass geschaffene und eroberte
Réume eine wichtige Rolle in der Entwicklung der Kinder spielen (vgl. Deinet, 2014,
S.10).

Da Objekte von sich aus keine Bedeutung innehaben, sondern erst das Subjekt die-
sen eine Bedeutung zuschreibt, kann davon gesprochen werden, dass Aneignung
immer im Menschen selbst entsteht. Ein rdumlicher Aneignungsprozess kann von

Akteur:in zu Akteur:in im Verhalten stark abweichen.

Zusammenfassend ist festzuhalten, dass es sich bei Aneignung nie um einen iso-
lierten Prozess eines Subjekts handelt, sondern diese immer als Aktion in einem
groBeren Netzwerk, mit Wirkung nach auBBen, zu sehen ist. Aneignung zieht folglich
immer Wechselwirkungen oder sogar rdumliche Konflikte mit sich (vgl. Kirchner/ Sy-
ring, 2014, S.19).

Das Erlernen rédumlicher Konfliktbewaltigung ist wesentlich in der Entwicklung von
Madchen und Jungen und hat Einfluss auf deren Raumverstdndnis, sowie die Selbst-
inszenierung und Interaktion im Sozialraum.

Raumaneignung ist also ein ganz wesentlicher Bestandteil fir den Sozialraum in dem
wir leben, sowie die Entwicklung, Bildung und Positionierung im gesellschaftlichen
Zusammenleben.

Auch wenn Raumaneignung kein eigenstandiges Bildungskonzept darstellt ist es
wichtig eine Verbindung zwischen Aneignung und dem aktuellen Bildungsdiskurs
herzustellen und diese auch in Bildungsinstitutionen zu gewahrleisten. Erst wenn
Raumaneignung als ,Bildungsbegriff” verstanden wird, kénnen die Entwicklungen

in der aktuellen Bildungslandschaft nachempfunden und anders diskutiert werden.

RAUMANEIGNUNG - EINE BEGRIFFSERLAUTERUNG
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Grundlegend fiir das Verhalten von Kindern im Raum und deren Aneignung ist die
Raumwahrnehmung. Diese ist bei jedem Subjekt individuell und selektiert je nach
personlichen Praferenzen die als angeeignet, aneignungswert oder interessant emp-
fundenen Rdume. Zusatzlich bilden wichtige Faktoren wie ethnische Herkunft, Alter
oder Geschlecht die Rahmenbedingung und kénnen Raumaneignung erschweren
oder erleichtern, wie bereits Bourdieu in seiner Kapitaltheorie festhielt.

Um die Bedirfnisse, die Madchen und Jungen an den Raum stellen, genauer dar-
zulegen, wird im nachsten Kapitel auf die Raumwahrnehmung von Kindern einge-

gangen.
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2.2. RAUMWAHRNEHMUNG

- Das kindliche Raumverstandnis

Das Erdrtern der Raumwahrnehmung von Kindern und ihres Raumverstdndnisses
ist von grundlegender Bedeutung fiir das Versténdnis ihrer Entwicklung im sozialen
Umfeld und der damit verbundenen Raumaneignung. Bevor darauf néher einge-
gangen werden kann, muss zuerst die Frage nach einer altersgemaBen Bestimmung
definiert werden. Die Bestimmung von Kindheit unterliegt einem stetigen Wandel

und ist stark von kulturellen, historischen oder gesellschaftlichen Einflissen gepragt.

2.2.1 KINDHEIT

Laut des Ubereinkommens der Kinderrechtskonvention der Vereinten Nationen (UN-
Kinderrechtskonvention, Artikel 1) ist jeder Mensch der das 18. Lebensjahr noch
nicht vollendet hat ein Kind (vgl. BmFSJ, 2024, S.12). Das bedeutet zunachst, dass
rechtlich gesehen Kinder in Abgrenzung zu Erwachsenen zu sehen sind.

Weiter unterschieden werden kann in friihe Kindheit (0-5 Jahre) und spate Kindheit
(6-11 Jahre), sowie zwischen frihen (12-17 Jahre) und spaten Jugendalter (18-25
Jahre) (vgl. Gspurning, 2014, S.47). Im Laufe der Kindheit entwickeln wir Menschen
unsere physischen und kognitiven Fahigkeiten weiter. Das Entwickeln dieser Fahig-
keiten ist ein Anpassungsprozess, der sich in spielerischer Auseinandersetzung mit
unserer Umgebung, aber auch in sinnlichen, kérperlichen und sozialen Erfahrungen
manifestiert. Der verfligbare Raum in dem diese Entwicklung stattfindet spielt dabei
neben den sozialen Beziehungen die wichtigste Rolle, denn dieser nimmt Einfluss
auf das erlernte Verhalten der Kinder. Zum Erfahren und Erlernen neuer rdumlicher
Gegebenheiten missen Kinder ihre Umgebung aktiv erkunden.

In der frihen Kindheit mit etwa ein bis zwei Jahren beginnen Kinder sich selbststan-
dig im Raum zu bewegen und diesen naher zu erforschen (vgl. Hrubicek, 2018, S.48).
Zwischen dem zweiten und sechsten Lebensjahr ist die Entwicklung gekennzeichnet
durch das erste Festigen sozialer Bindungen, dem Erlernen sprachlicher Ausdrucks-
féhigkeiten und dem Herstellen der Identifikation mit dem eigenen Geschlecht (vgl.

Gspurning, 2014, S.47). Ein biografischer Einschnitt in die Entwicklung der Kinder

RAUMANEIGNUNG - RAUMWAHRNEHMUNG
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bildet der Eintritt in die Volksschule. Hier besteht die Entwicklungsaufgabe, neben
dem Erlernen schulischer Fahigkeiten, wie Lesen oder Schreiben, im Aufbau von
Beziehungen mit Gleichaltrigen, dem Einliben geschlechterspezifischer Rollenver-
halten, aber auch Erfassen von Zusammenhangen und dem Ausbilden von Problem-
|6sungen (vgl. Hrubicek, 2018, S.48). In diesem Alter erfahren Kinder meist zum ers-
ten Mal Raum in einer gréBeren Gemeinschaft, der Schulgemeinschaft, nachdem sie
in ihren ersten Lebensjahren zumeist lediglich eine Platzierung im Raum der Familie
und im Raum der Kindergartengruppe erlebt haben.

Das kindliche Raumverstandnis entwickelt sich analog zu dessen kognitiven Entwick-
lungen.

In dieser Arbeit stehen vor allem Kinder im Volksschulalter im Fokus. In diesem Alter
unterliegen Kinder haufig noch stark sozialisatorischen Einflissen. Daher werden in
Folge vordergriindig die charakteristischen Besonderheiten dieses Lebensalters dar-

gestellt.

Der Schweizer Jean Piaget nimmt dazu eine Unterteilung in drei Phasen vor, das fur

die Entwicklung des kindlichen Raumversténdnisses essentiell ist.

2.2.2 RAUMWAHRNHEMUNG ANHAND JEAN PIAGET S STUFENMODELL

Die kindliche Raumwahrnehmung kann gut mittels des Stufenmodells nach Piaget
aufgezeigt werden. Es zeigt sich, dass das Raumverstandnis mit der kognitiven und
physischen Entwicklung einhergeht.

Kinder erschlieBen sich R&dume bereits ab den ersten Lebensmonaten. Findet dies
Uberwiegend visuell durch regungsloses Schauen statt, sammeln sie dabei bereits
erste Raumeindriicke, verarbeiten Licht und Schatten und kdnnen ihnen bekannte
Raume wiedererkennen. Beginnen Kinder zu Krabbeln erfahren sie, durch Sich-Ent-
fernen oder Sich-N&hern, Raumdimensionen, Hindernisse und Raumfolgen. Durch

das bekannte ,Versteckspiel”, mit dem wiederholten Abdecken der Augen, lernen
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Kleinkinder den anderen Menschen relativ zu seiner Zeit zu verorten. Was mit der
Erkenntnis verbunden ist, dass die andere Person einen Augen-Blick spater seine
Position im Raum verdndert haben kann (vgl. Fehrmann, 2017, S. 225). Mit dem
Bauen von Héhlen oder dem Abdecken von Nischen schaffen Kinder eigene Rdume

und erlernen, wie man sich Blicken oder Situationen entziehen kann.

All unsere korperlichen Féhigkeiten zusammen konditionieren wir im Laufe unserer
Entwicklung, um Rdume zu erfahren und zu erschlieBen. Sehen, Gehen, Geruch,
Raumtemperatur oder Akustik sind Kategorien, welche, wenn auch teils nur mehr
unbewusst, die atmospharische und sensorische Raumwahrnehmung von Erwachse-
nen bestimmen (vgl. ebd., S.225).

Jean Piaget gilt als der Hauptvertreter der kognitiven Entwicklungspsychologie. Er
besagt, dass Kinder durch handelnde Aktivitdt ein Verstandnis fur ihre Umwelt ent-
wickeln und sich diese, durch Beschaftigung mit Strukturen, Gegenstédnden und Per-
sonen aneignen.

Konkreter unterscheidet Piaget diese Entwicklung rdumlicher Referenzen in drei

Phasen:

1.Phase: Das topografische Raumverstandnis:

In dieser Phase (zwischen dem 2. und 7. Lebensjahr) weisen Kinder
ein egozentrisches Referenzsystem auf. Das bedeutet, dass diese
von sich als Selbst und ihrer Position im Raum ausgehen. Unabhén-
gig von ihrem Korper oder ihrer Person kénnen Situationen oder
Gegebenheiten nicht eingeschatzt oder nachvollzogen werden. Bei-
spielsweise kénnen sie noch nicht Wege oder Routen im Raum men-
tal, also nur gedanklich, zurlicklegen und nachvollziehen (vgl. Hru-
bicek, 2018, S.50). Kinder gehen davon aus, dass andere Menschen
und Erwachsene die Welt wie sie selbst wahrnehmen und sind dabei
sehr neugierig. Die Umgebung um sie herum wird genau erforscht
und hinterfragt, wobei Realitdt und Fantasie noch stark miteinan-

der vermischt werden. Eine exakte Wiedergabe ihres umgebenden
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Raumes ist nebensachlich, vielmehr wird dieser von Kindern
individuell charakterisiert. Dies zeigt sich beispielsweise
auch darin, dass, fir Kinder dieses Alters, Raumverhaltnis-
se und Proportionen eine untergeordnete Rolle spielen. So
werden fiir ihr Spielzeug oder ihre Puppen Wohnungen ge-
baut, wobei Figuren unterschiedlichster GréBe in lber- oder
unterproportionalen Behausungen zusammenwohnen. Die
Wohnung, mit einer exakten Proportionswiedergabe, spielt
nur eine untergeordnete Funktion und dient lediglich als An-

haltspunkt ihrer Fantasie.

2. Phase: Projektives Raumversténdnis

In dieser Phase (zwischen dem 7. und 11. Lebensjahr), was
in etwa dem Volksschulalter entspricht, |6st sich die kindli-
che Raumwahrnehmung aus ihrer egozentrischen Sicht auf.
Kinder beginnen sich an bestimmten Orientierungspunkten,
sogenannte ,landmarks” und Objekten, die fir ihr kindliches
Spielen wichtig sind, zu orientieren und sind in der Lage
réumliche Beziehungen zwischen einander herzustellen. Ent-
fernungen, Richtungen, Proportionen und Positionen kénnen
nun auch, ohne Bezug auf sich selbst, erkannt werden (vgl.
Gspurning, 2014, S.57). Sie beginnen diese ,landmarks”
nicht nur zu erkennen, sondern konnen diese auch zu Sinn-
einheiten in Clustern zusammenfliigen und entwickeln ein
ausgepragtes raumliches Denken. In diesem Alter kénnen
Kinder sich auch erstmals in Perspektiven anderer Menschen

hineinversetzen (vgl. ebd., S. 57).

3. Phase: Euklidsches Raumverstindnis
Ab dieser Phase (ab ca. 12 Jahren) besitzen Kinder laut Pia-

get alle Fahigkeiten zur Erfassung ihrer Umwelt.
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Sie entwickeln ihre eigene Identitat, beginnen logisch zu denken
und beginnen abstrakten Gefiihlen und Gedanken Wichtigkeit bei-
zumessen (vgl. Kita.de, 2024). Diese Phase bildet die letzte Phase

und dauert ein Leben lang an, da wir stdndig neue Erfahrungen sam-

meln und unser Raumverstandnis dadurch stédndig wachst.

Die Entwicklungsstufen nach Piaget kénnen zu einem Verstandnis, der kindlichen
Entwicklung und Positionierung im Raum herangezogen werden. Es handelt sich
um eine vermeintlich starre und kaum verschiebbare Einteilung der Entwicklung von
Kindern. Das stetige Zuriickgreifen vieler wissenschaftlicher Arbeiten zeigt jedoch
dessen Aktualitdt und Relevanz.

Besonders auffallig ist die Wahl der zusammengefassten Altersgrenzen in die er die-
se Entwicklungsphasen unterteilt. In der zweiten Phase, welche als die spate Kind-
heit verstanden werden kann, fasst er 6-12-jahrige Kinder zusammen. Interessant ist
diese Einteilung, wenn man betrachtet, dass das vorherrschende Bildungssystem
in Osterreich sich nicht an diese Alterseinteilung orientiert, sondern mitten darin
einen gravierenden Schnitt, durch den Eintritt, im 9. oder 10. Lebensjahr, in eine
weiterfihrende Schule, setzt. In den weiterfihrenden Institutionen werden Kinder
in jungem Alter, mit deutlich dlteren Jugendlichen, in einer grundlegend anderen
Entwicklungsphase, der Pubertét, konfrontiert und aus der zuvor erlebten kindlichen
Lebenswelt ,,verbannt”. Der friihe Schulwechsel kénnte auch als ein gesellschaftlich
geforderter Entwicklungswechsel, zum Erwachsenwerden, verstanden werden, der
nicht von allen Kindern gleichermal3en bewéltigt werden kann, befinden sich diese
laut Piaget doch noch einige Jahre in der Kindheitsphase. Die Problematik zeigt sich
auch in der Wissenschaft. Dort werden diese Kinder als , Licke-Kinder” bezeich-
net. Gemeint sind Kinder, je nach Autor, die zwischen dem 9. und 14. Lebensjahr
sind und als ,nicht mehr Kind”, aber ,noch nicht Jugendliche” verstanden werden
kénnen (vgl. Gulde et al., 2016, S.43). Es zeigt sich, dass diese Altersgruppe einen
Mangel an Aufmerksamkeit, sowohl in pddagogischer als auch stadtebaulicher Sicht,
durch ein geringes altersentsprechendes Freizeitangebot erhalten. Diese Kinder fal-

len oft aus dem Raster oder erhalten lberhaupt kein Angebot. Vor allem im Freizeit-
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angebot zeigt sich, dass sie zu alt fiir den Spielplatz sind, aber zu jung, um in nicht
institutionalisierten Raumen, ohne den Schutz von Erwachsenen, ihren Lebensraum
eigensténdig erweitern zu kénnen. Somit sind sie stdndig auf der Suche nach Liicken
und Nischen in der Umwelt (vgl. ebd., $.43).

Warum Kinder in Osterreich gerade in dieser entscheidenden Ubergangsphase
durch einen Schulwechsel aus ihrem bekannten kindlichen Lebensraum herausge-
rissen werden ist eine Frage der Bildungswissenschaft und Padagogik, soll jedoch in
dieser Arbeit erwdhnt werden, da die Schularchitektur und die Gestaltung von R&u-

men Kinder in dieser Altersspanne beriicksichtigen und vermehrt fokussieren sollte.

Festzuhalten ist, dass sich das Raumverstandnis von Kindern im Laufe ihrer Entwick-
lung immer wieder verandert und neu formt und nicht jedes gleichaltrige Kind die

selbe Entwicklung und ein gleiches Raumverstandnis aufweist.

SPIELRAUM FUR

Abb. 18: Olafur Eliasson, Kunstinstallation
,Spielraum fiir den Anfang der Kritik”,
Hamburger Kunsthalle 2009
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2.3.LEBENSWELTANALYSE VON KINDERN

- Sozialrdumliche Modelle der Raumaneignung

Nachdem der Begriff der Aneignung und die Entwicklungsstufen von Kindheit in Be-
zug auf die Raumwahrnehmung und das sich bildende Raumverstédndnis dargelegt
wurden soll in diesem Kapitel ein Uberblick iber die Lebenswelt der Kinder gegeben
werden. Diese unterliegen stetigen Wandlungen und haben dadurch unterschiedli-
che Lebensraummodelle in der Wissenschaft hervorgebracht. Die Entwicklung einer
Raumvorstellung ist stark beeinflusst vom Sozialisationsprozess der Kinder und ihrer
Alltagserfahrungen. Das Analysieren der Auseinandersetzung von Kinder mit ihrer
Umwelt und deren Lebenswelt bildet die Grundlage fir das Verstandnis, welche
aktuellen geschlechterspezifischen Bewegungsverhalten Kinder im Raum aufweisen

und welche BedUrfnisse sie an Raum stellen.

2.3.1 DAS ZONENMODELL

Zuerst soll das Zonenmodell, welches auf die deutsche Psychologin Martha Mu-
chow (1892-1933) zurlick geht und von Dieter Baacke weiterentwickelt wurde, be-
schrieben werden. Bei diesem Modell wird die kindliche Raumaneignung als Pro-
zess verstanden, welcher in konzentrischen Kreisen verlauft. Muchow stellt in ihrer
Studie , Der Lebensraum des Grof3stadtkindes”, die Kinder des Arbeitermilieus der
1920er/1930er Jahre in dem Mittelpunkt und erforscht deren Lebensbedingungen.
Im Zonenmodell, wird erstmals der Lebensraum des Kindes als empirisch erfor-
schender Gegenstand in den Fokus geriickt und dargelegt, dass Raum, bei ihr als
geographisches Territorium definiert, einen wichtigen Einfluss auf die Sozialisation
von Kindern hat. Der Lebensraum des Kindes stellt dabei immer ein zusammen-
hangendes Areal dar, das nach und nach erkundet und angeeignet wird (vgl. Kogler,
2015, S.46).

Das Zonenmodell kann als Entwicklung und Erweiterung des Handlungsraumes ver-
standen werden. Es gibt ein Zentrum, von dem diese Erweiterung ausgeht und sich
Schritt fir Schritt von diesem weiter ausdehnt.

Der Lebensraum der Kinder |asst sich dabei in vier konzentrische Zonen einteilen:
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Das 6kologische Zentrum bildet die Familie, das Zuhause. Dies ist der Ort, an dem
sich das Kind und die wichtigsten Bezugspersonen gemeinsam tagsliber und nachts
aufhalten (vgl. Deinet, 2014, S.36).

Die zweite Zone bildet der 6kologische Nahraum, die Nachbarschaft, die Wohnge-
gend, das Stadtviertel. Damit werden Orte definiert, an denen Kinder erste AuB3en-
beziehungen eingehen. Fir Kinder und Jugendliche kdénnen diese Rdume als ihre
.Reviere” bezeichnet werden (vgl. ebd., S.36).

Die dritte Zone, die dkologischen Ausschnitte, sind Orte, die nur zu einem bestimm-
ten Zeitpunkt zu einem bestimmten Zweck betreten werden. Darunter fallen Bil-
dungsinstitutionen, wie die Schule, aber auch Sporteinrichtungen (vgl. Késtler, 2012,
S.34).

Der auBerste Kreis, die 6kologische Peripherie, bilden Raume, der gelegentlichen
Kontakte, ungeplanter Begegnungen oder Orte die nur vorriibergehend aufgesucht
werden. Damit sind alle R&ume gemeint, die aus der Routinisierung, die in den an-
deren drei Zonen hergestellt wird herausfallen.

Das Zonenmodell ist nicht im statischen Sinne zu verstehen. Die Zonen bilden ein
dynamisches Modell, welches die unterschiedlichen Lebensbereiche der Kinder sys-
tematisch erfasst. Den wesentlichen Entwicklungsschritt dieses Modelles bildet das
Verlassen des 6konomischen Zentrums des Kindes und den damit einhergehenden
Beginn der ErschlieBung seiner rdumlichen Umwelt (vgl. Deinet, 2014, S.36).

Fir das Verstéandnis von kindlicher Aneignung und Raum ist das Zonenmodell des-
halb wichtig, da es Zusammenhénge zwischen dem Verhalten von Kindern und Ju-
gendliche und ihrer konkreten Umwelt herstellt.

Fir das Verstédndnis der kindlichen Lebenswelt ist es wichtig eine genaue Auskunft
dariiber zu suchen, welche Zonen das Kind betritt und welche Bedeutung diese fiir
das Kind hat (vgl. Deinet, 2014, S.38).

Das Zonenmodell, mit dem Verstandnis, der sich immer weiter ausdehnenden Le-
benswelt von Kindern kann aus heutiger Sicht nur noch bedingt standhalten und
spiegelt kaum die aktuelle Lebenswelt der Kinder wider.

Vor allem hat sich die kindliche Lebenswelt in Stadten durch die Mobilisierung und

Digitalisierung stark veréndert. Zu Zeiten Martha Muchows waren die Wohnungen,
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die StraBen und die Schulen beinahe die einzigen Orte, die sich Kinder angeeignet
haben, und ein zusammenhangendes Areal darstellten. Heute sind die Zonen, in de-
nen sich Kinder bewegen, teilweise in der ganzen Stadt verstreut. Dadurch werden
diese von den Kindern nicht als sich ausdehnender Handlungsraum erfahren. Es ent-
stehen vielmehr kleine Inseln im kindlichen Lebensraum (vgl. Gspurnig, 2014, S.72).
Diese Veranderung der (alltdglichen) kindlichen Lebensbedingungen werden im

Inselmodell dargestellt.

2.3.2 DAS INSELMODELL

Die ,Verinselungstheorie” oder das Inselmodell kam in den 1980er und 1990er Jah-
ren auf und Uberholte das Zonenmodell. Im Gegensatz zum Zonenmodell wird der
Lebensraum der Kinder nicht mehr als eine zusammenhéangende Einheit gesehen,
die sich diese nach und nach aneignen und sich dadurch ihre Lebenswelt konzent-
risch immer weiter ausdehnt. Kinder erschlieBen einzelne, teils unabhéngige Inseln
in der Stadt, um dort gewissen Aktivitdten nachzugehen. Raumaneignung ist hier
kein kontinuierlicher Prozess der Raumausdehnung, sondern erfolgt in Phasen und
kann auch wieder riickgdngig gemacht werden, wenn einzelne Inseln aufgegeben
werden (vgl. Kogler, 2015, S.47).

Das Verdndern der Kindheitsbedingungen ist historisch bedingt und zeigt sich in
einer Fokustrennung, einer Spezialisierung von Rdumen und das Dréangen der Kin-
der in vordefinierte Orte oder abgegrenzte Privatrdume. Konnten Kinder friher bei-
spielsweise noch nahezu vor jedem Wohnhaus Ballspielen nachgehen, ist dies im
urbanen Raum nur noch bedingt méglich.

.Die Orte, die von Kindern genutzt werden kdnnen oder dirfen, liegen immer hau-
figer wie Inseln verstreut im stadtischen Meer” (vgl., ebd., S. 47). Das ,Meer” wel-
ches dazwischen liegt ist den Kindern oft génzlich unbekannt und kann nicht als
ein zusammenhangendes Areal erschlossen werden, da die verstreuten Inseln meist

nur in Begleitung der Eltern oder einer Aufsichtsperson erreicht werden und somit
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nicht eigenstdndig von den Kindern angeeignet werden kénnen. Das dkonomische Zent-
rum bleibt dabei die Wohninsel, von der aus alle weiteren Inseln, wie Schule, Wohnung von
Freund:innen, Sportplatze, etc. erschlossen werden (vgl. Deinet, 2014, S.45).

Die Verinselung des kindlichen Lebensraums hat auch Auswirkungen auf das Erlernen und
Fordern sozialer Beziehungen. Kinder im gleichen Wohnumfeld teilen sich nicht mehr zwin-
gend gleiche Inseln, was zu génzlich unterschiedlichen Lebensrdumen fihrt und stabile Be-
ziehungen im direkten Umfeld erschweren kann. Die Schule als eine Insel, die sich alle Kin-
der dieser Schulgemeinschaft teilen wird daher aus rdumlicher und sozialer Sicht zu einem
wichtigen neuen Raum.

Es zeigt sich, dass der Bereich, in dem der Lebensraum der Kinder liegt, so grof3 ist, wie
es die Alltagsmobilitdt der Eltern zuldsst. Die Mobilitdt der Eltern ist somit ein Faktor, fur
die Art und die Anzahl, welche Lebensrdume Kinder erschlieBen, gibt aber keine direkte
Auskunft Gber die in den Inseln stattfindende Aneignung und die Qualitdt der Raume (vgl.
Kogler, 2015, S.48).

Um einen Einblick auf die geschlechterspezifische Raumaneignung von Madchen und Jun-
gen zu erhalten, ist es sinnvoll diese beiden Modelle heranzuziehen. Fir die Analyse des
Lebensraums der Kinder hat zwar das Inselmodell weitgehend das Grundkonzept des Zo-
nenmodells abgeldst, dennoch zeigt sich, dass sich der Aneignungsraum der Kinder rund
um die einzelnen Inseln ebenfalls konzentrisch ausweiten kann und die Dimensionen beider
Modelle zusammenflieBen.

Diese beiden Modelle konzentrieren sich auf den physischen, auf Orte fokussierten, Le-
bensraum der Kinder und bilden dabei nicht den, wie im ersten Kapitel beschriebenen,
Sozialraum der Kinder ab. Soll eine konkrete Analyse der Raumaneignung durchgefihrt
werden, missen gesellschaftliche, kulturelle und zwischenmenschliche Interaktionen und

Handlungen immer auch berlicksichtigt und das Individuum in den Fokus geriickt werden.
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2.3.3 KINDLICHE LEBENSWELT HEUTE
Neben der Verinselung des kindlichen Lebensraumes haben sich noch weitere As-
pekte entwickelt, die den raumlichen Alltag und die Erfahrungen von Madchen und

Jungen beeinflussen.

Festzustellen ist eine INSTITUTIONALISIERUNG der modernen Kindheit.

Neben der Schule als traditionelle Bildungsinstitution wird auch zunehmend die Frei-
zeit der Kinder institutionalisiert, wie beispielsweise Nachmittagsbetreuungen oder
das Besuchen anderer Institutionen, wie Musikschule oder andere kulturelle Vereine.
Kennzeichnend ist, dass es sich immer um institutionalisierte Rdume handelt, also
solche, die einen festgelegten zeitlichen Umfang, zu festen Zeiten mit Regeln und
Normen und einer gewissen Verbindlichkeit aufweisen (vgl. Gspurnig, 2014, S.98).
Bedingt wird dies durch eine Zunahme an erwerbstétigen Eltern (vgl. Statistik Aus-
tria, 2022) und zum anderen durch den Wandel des 6ffentlichen Auf3enraums, der
als ungeeigneter Aufenthaltsort eingeschétzt wird. Ein weiterer Grund ist der Ge-
burtenriickgang, der bedingt, dass Kinder in ihrem ndheren Wohnumfeld weniger
auf Gleichaltrige treffen und nur noch in Institutionen aufeinandertreffen (vgl. Nis-
sen, 1998, S.169).

Die Institutionalisierung der Kindheit hat dazu gefiihrt, dass das Kinderleben ein
geschlitztes, institutionell und sozialpddagogisch bedingtes ist. Wilde Spielereien
und das Sammeln, spannender, mit Risiko und Schrammen verbundener, rédumlicher
Erfahrungen kann kaum noch beobachtet werden. Da die Kinder in ihrer heutigen
Lebenswelt kaum noch auf sich alleine gestellt sind, kann auch von einer padagogi-

sierten Kindheit gesprochen werden.

PADAGOGISIERUNG der Kindheit bedeutet, dass in diesen institutionellen Raumen
meistens auch padagogisch ausgebildete Personen die darin stattfindenden Tatig-
keiten betreuen und leiten. Dadurch wird das kindliche Leben zunehmend organi-
siert und durch Erwachsene fremd bestimmt (vgl. Gspurnig, 2014, S.99).

Zudem zeigt sich, dass der institutionalisierte und padagogisierte Alltag von Kindern
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zunehmend in verhauslichten Raumen stattfindet.

Diese VERHAUSLICHUNG ist darauf zuriickzufihren, dass der 6ffentliche Raum und
der darin gestiegene Verkehr uniibersichtlich und geféhrlich geworden ist und Kin-
der in den privaten Raum zuriickdrangt. Zudem hat auch der gestiegene Medien-
konsum bereits in der Kindheit zu einem verdnderten Spielverhalten gefiihrt (vgl.
Richard-Elsner, 2018, S.9).

Diese beiden Faktoren kdonnen auch als ,Pull-Faktor” oder , Push- Faktor” bezeich-
net werden. Einerseits ziehen Faktoren, wie die institutionalisierte und padagogi-
sierte Kindheit, aber auch Spielekonsolen, Computer und soziale Medien, Madchen
und Jungen vermehrt in private Innenrdume. Andererseits driicken stadtebauliche
Faktoren, mit Fokus auf den Verkehr, Kinder aus dem &ffentlichen Raum heraus. Wel-
cher dieser Faktoren zuerst greift bleibt offen (vgl. Funk, 2008, S.12). Der Soziologe

Dr. Walter Funk meint hierzu:

~Meines Erachtens ist es jedoch nach wie vor offen, ob
der Riickzug aus dem 6&ffentlichen Raum (,Verhéusli-
chung”) stattfindet, weil Kinder vermehrt innerh3uslich
Medien konsumieren, oder ob sie verh3uslichen und z.B.
mehr Medien konsumieren, weil ihre kindliche Neugier im
Freien (unter anderem durch den StraBBenverkehr) stark
eingeschrénkt ist und z.B. das Fernsehen eine bequeme
Alternative zur Befriedigung ihrer Neugier bietet” (ebd.,
S.12).

Bisher wurde die Lebenswelt der Kinder in Summe und ohne den Einfluss der Kate-
gorie Geschlecht betrachtet. Um dem Raumanspruch und den Bediirfnissen, die
Méadchen und Jungen an Raum stellen zu erértern, soll im folgenden Kapitel das

geschlechterspezifische Bewegungsverhalten im Raum dargelegt werden.
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Volkslied

+Hanschen klein”:

.Hénschen klein, ging allein in die
weite Welt hinein, Stock und Hut
stehen ihm gut, ist auch wohlge-
mut.

Aber Mutter weinet sehr, hat ja
nun kein Hanschen mehr. Wiinsch
dir Gliick, sagt ihr Blick, komm nur
bald zuriick”

- Volkslied, 19.Jh.

Rotkdppchen wird von ihrer Mutter
losgeschickt ihre GroBmutter zu besu-

chen, die Mutter sprach:

.Mach dich auf, bevor es heil3 wird, und
wenn du hinauskommst, so geh hiibsch
sittsam und lauf nicht vom Wege ab [...].
Und wenn du in ihre Stube kommst, so
vergiss nicht guten Morgen zu sagen und

guck nicht erst in allen Ecken herum!”

Auf dem Weg trifft sie den bésen Wolf,
der sie von diesem abbringen méchte.
Sie erzahlt ihrer GroBmutter, dass die-

ser sie bedroht hat:

.Komm, sagte die GroBmutter, wir wol-
len die Tire verschlieBen, dal3 er nicht

herein kann.”

- Die Brider Grimm, 1812

RAUMANEIGNUNG - LEBENSWELTANALYSE VON KINDERN - SOZIALRAUMLICHE MODELLE DER RAUMANEIGNUNG



Die approbierte gedruckte Originalversion dieser Diplomarbeit ist an der TU Wien Bibliothek verfligbar

The approved original version of this thesis is available in print at TU Wien Bibliothek.

[ 3ibliothek,
Your knowledge hub

ITese Passagen aus dem 200 Jahre alten Méarchen ,Rotkdppchen” der Briider
Grimm und das Volkslied ,Hanschen klein” veranschaulichen Raumaneignungs-
formen und geschlechterspezifische Sozialisationsmuster, die zum Teil auch heu-
te noch Giltigkeit haben.

.Der Junge erobert die Welt, dem Madchen werden Verhaltensanweisungen mit-
gegeben und es muss vor der gefahrlichen Welt geschiitzt werden.”
Die méannliche Raumerfahrung wird damit stirker auf die Priasenz in der Offent-

lichkeit bezogen, die weibliche liberwiegend auf den privaten Bereich.
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2.4. GESCHLECHTERSPEZIFISCHES
BEWEGUNGSVERHALTEN IM RAUM

Vielfach wurde zur Skizzierung der Lebenswelten durch Kinderforschung eine Diffe-
renzierung nach dem Geschlecht weitgehend ausgeblendet. Erst in jiingeren Arbei-
ten werden die weiblichen und die mannlichen Lebenswelten von Kindern explizit
differenziert betrachtet und zeigen unterschiedliche Ergebnisse. Bei diesen Arbeiten
wird Uberwiegend die genderspezifische Raumwahrnehmung, Raumnutzung und
Raumaneignung im offentlichen AuBenraum fokussiert.

Neben den genannten Faktoren und dem sozialen und 6kologischen Kapital, das
ein Individuum besitzt ist ein weiterer zentraler Faktor hinsichtlich Raumgewinn die
Mobilitét. Eine eingeschrénkte Mobilitat, wie es auch fir Frauen der Fall sein kann,
etwa durch eine an ménnlichen Bedirfnissen orientierte Verkehrs- und Stadtpla-
nung, fihrt zu einer klaren Benachteiligung. Bourdieu formulierte dies in seinem
Werk ,,Physischer, sozialer und angeeigneter physischer Raum” als ,Kapitallosig-
keit” durch das ,an einen Ort gekettet zu sein” (vgl. Diketmiller/ Studer, 2007, S.
20).

In den vorherigen Kapiteln wurde dargelegt, dass der Korper das wichtigste Instru-
ment flr Kinder ist, um sich Raum anzueignen.

Kinder erleben und erforschen Raum mit ihrem gesamten Korper, ohne diesen ist
Raumaneignung fiir sie nicht méglich. Ihr eigener Kérper wird zum Instrument dieser
Aneignung.

Zur Forderung der Raumaneignung von Kindern im Schulraum missen Planende
und Padagog:innen, neben den geschlechterspezifischen Merkmalen und den kog-
nitiven Fahigkeiten der betrachteten Altersgruppe, auch deren kérperliche Merkma-
le beriicksichtigen und auf deren Bediirfnisse eingehen.

In den Verkehrswissenschaften werden die kérperlichen Merkmale von Kindern oft
schon berlcksichtigt, in dem darauf hingewiesen wird, dass sie, durch eine geringe
KérpergréBe und eingeschranktes Sichtfeld - die horizontalen und vertikalen Sicht-
achsen sind noch nicht vollstdndig ausgebildet - Gefahren noch nicht richtig wahr-
nehmen oder einschétzen kdnnen. Zuséatzlich fallt es Kindern schwerer Gerausche
der Wichtigkeit nach zu filtern, wodurch auch ihre Aufmerksamkeitsspanne stark

fluktuiert (vgl. Gspurning, 2014, S.58; vgl. Hrubicek, 2018, S.49).

RAUMANEIGNUNG - GESCHLECHTERSPEZIFISCHES BEWEGUNGSVERHALTEN IM RAUM



Die approbierte gedruckte Originalversion dieser Diplomarbeit ist an der TU Wien Bibliothek verfligbar

The approved original version of this thesis is available in print at TU Wien Bibliothek.

m Sibliothek,
Your knowledge hub

Wie in den vorherigen Kapiteln erlautert wird die Entwicklung der Kinder nicht nur
innerhalb der eigenen Familie, sondern auch in Bildungseinrichtungen und heutzu-
tage auch in den sozialen Medien gepragt und durch diese sozialisiert.

Genau hier kdnnen eben bestehende Geschlechterrollen aufgebrochen werden. Oft
werden diese jedoch auch reproduziert und eine veraltete Vorstellung des Rollen-
bildes weitergegeben.

Vorherrschende Rollenvorstellungen haben einen direkten Einfluss auf die Raum-
aneignung der unterschiedlichen Geschlechter. Diese traten im Zuge der COVID-
19-Pandemie sogar wieder vermehrt in den Vordergrund. Gerade Frauen wurden
mit Homeoffice, Haushaltsfiihrung und Kinderbetreuung in alte Rollenbilder und aus
der Offentlichkeit zuriickgedrangt. Dasselbe gilt fiir Madchen, die im Vergleich zu
Jungen mehr in den Haushalt und die Betreuung von Geschwistern mit einbezogen
wurden (vgl. Azcona et al., 2020, S. 10). Was sich auch dadurch begriinden l3sst,
dass die weibliche Sozialisation enger an das Elternhaus gebunden ist als die ménn-

liche (vgl. Burdewick, 1999, S.2).

Aus einigen Forschungsarbeiten geht hervor, dass die Unterschiede im Raumnut-
zungsverhalten, sowie im Spielverhalten von Madchen und Buben auf unterschied-
lichen Ebenen liegen.

Forschungen zum Thema geschlechterspezifische Raumaneignung von Méadchen
und Buben, lassen vermuten, dass veraltete Denkweisen, wie ,Offentlichkeit ist
mannlich”, immer noch subtil von Kindern wahrgenommen werden.
Untersuchungsergebnisse belegen dies darin, dass Jungen im 6ffentlichen Freiraum
starker vertreten sind als M&dchen und diesen haufiger nutzen (vgl. ebd., S.2). Viele
Méadchen hingegen werden, durch eine , Sexualisierung des weiblichen Kérpers mit
der realen und phantasierten Bedrohung in stadtischen Raumen” (Léw, 2019, S.248)
bereits im jungen Alter in den hauslichen Bereich zurlickgedrangt. Eltern tendieren
vermehrt dazu, die Kérper der weiblichen Kinder vor Bedrohungen oder Verletzun-
gen zu schiitzen, als die Kérper der mannlichen Kinder. Das Schutzbediirfnis der
Eltern zeigt sich weiter darin, dass M&dchen haufiger auf dem Schulweg oder zu

ihren Freizeitaktivitdten begleitet werden und ohne Aufsicht einen eingeschrankten
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Bewegungsradius haben (vgl. Diketmdiller/ Studer, 2007, S. 21).

Die Bewegungsaktivitdten haben einen direkten Einfluss auf die Raumaneignung
und férdern diese. Je gréBer der Bewegungsradius, desto mehr Raumerfahrung
kann gesammelt werden. Die weibliche Geschlechtszugehdrigkeit schrankt die-
se Erfahrungen ein und fihrt dazu, dass Madchen in ihren Bildungsméglichkeiten
benachteiligt oder unerfahren darin sind, sich eigenstandig mit ihrem Kérper im
Raum zu positionieren und durchzusetzen. Dieses Phdnomen ist beispielsweise oft
bei Ballsportarten zu beobachten, bei denen Madchen tendenziell eher dngstlicher
agieren, da diese oft kein Teil ihres Handlungsspielraumes sind oder diese gar als
Lunfeminin” gelten und Madchen darin weniger geférdert werden. Bei Buben ge-
héren (Wett-)Kampf, Streit oder Rangeleien zu ihrem Sozialisationsprozess dazu und
steigert deren Durchsetzungskraft (vgl. Diketmiller/ Studer, 2007, S. 20 f.). Buben
neigen in ihrem Bewegungsverhalten also dazu raumgreifenderen Sportarten nach-
zugehen und sich den &ffentlichen Raum mehr anzueignen, wohingegen sich Méad-
chen tendenziell mehr in Kommunikations- und Rickzugsrdumen treffen. (vgl. Bur-
dewick,1999, S.2).

Betrachtet man die Studien, die die unterschiedlichen Bewegungsverhalten von
Madchen und Jungen aufzeigen, steht meist der 6ffentliche Stadtraum im Fokus der
Betrachtung. Mitzudenken ist jedoch, dass das geschlechterspezifische Verhalten
im AuBBenraum am deutlichsten sichtbar ist, es aber nicht heif3t, dass sich dieses im

Innenraum nicht fortsetzt (vgl. Schwaderer, 2023, S.125).

Die unterschiedlichen Bewegungsverhalten von Mé&dchen und Buben zeigen sich
vor allem, wenn man den Lebensraum der Kinder in zwei rdumliche Kategorien, die

auf Martha Muchow zuriickgehen, unterteilt (vgl. Diketmller/Studer, 2007, S.15).
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2.4.1 DER STREIFRAUM UND DER SPIELRAUM

Der Spielraum und der Streifraum zusammen beschreiben den Lebensraum der Kin-
der. Der Spielraum meint alle Gebiete, die von Kindern im téglichen Leben genutzt
werden, in denen diese sich aufhalten.

Der Streifraum hingegen ist jener Raum, der nur durchschritten wird oder zufallig
entdeckt wird und zum Erforschen von Unbekanntem und Neuem dient (vgl. Diket-
mdller/ Studer, 2007, S. 23).

In Spielraumen, also die Rdume die Kinder gut kennen, zeigen sich nur geringe ge-
schlechterspezifische Unterschiede. Der Streifraum hingegen ist bei Buben doppelt
so grol3 wie der von Madchen.

Méadchen halten sich haufiger im direkten Wohnungsumfeld auf und ihre gesam-
ten Bewegungsaktivitdten beanspruchen weniger Platz. Jungen hingegen beziehen
groBflachiger die ndhere Umgebung des Wohnumfeldes mit ein und funktionieren

dieses Gebiet zu ihrem Spielraum um.

)

Jungen Madchen
. \ 7
W
A A |

. Spielraum

Streifraum Abb. 21: Spielraum und Streifraum
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Vor allem in Altbaugebieten ist zu beobachten, dass Madchen sich wohnungsna-
her aufhalten als Jungen. Die Sorge der Eltern und der Mangel an Angeboten fir
Madchen im &ffentlichen Raum lassen auch beobachten, dass diese ganz zuhause
bleiben.

In Plattenbausiedlungen l&sst sich oft ein umgekehrtes Phanomen beobachten. Hier
halten sich Jungen haufiger in Wohnungsnéhe auf, was darauf zurlickzufiihren ist,
dass das wohnungsnahe Spielfeld, mit viel Griinflachen oder asphaltieren Flachen
fir Ballspielen ausgestattet, auch fiir eine ausreichende Bewegungsmaoglichkeit bie-
tet. Wahrend in Altbauvierteln erst weit entfernter gelegene Spielplatze dieses An-
gebot haben.

Dabei wird von der Gesellschaft hingenommen und als selbstverstéandlich angese-

hen, dass Madchen einen eingeschrankten Bewegungsraum haben.

Durch den eingeschrankten Handlungsspielraum sind Madchen eher in Zweier- oder
Dreiergruppierungen anzutreffen und sie sind weniger auf Wettstreit und Konkur-
renz ausgerichtet, Jungen hingegen spielen oftmals in groBen Gruppen (vgl. Diket-
muller/ Studer, 2007, S. 22).

Oft kann dies im &ffentlichen Raum an Spielpldtzen beobachtet werden, welche von
mannlichen Kindern eher als sportlicher Wettkampfflache genutzt werden und weib-
liche Kinder oft beim Schaukeln oder bei Rollenspielen beobachtet werden und die-
se seltener Sportflachen fir beispielsweise Ballspiele oder Skateanlagen nutzen (vgl.
Schwaderer 2021, S.33).

Bei der Inanspruchnahme von institutionalisierten Freizeitangeboten zeigt sich ein
dhnliches Bild: M&dchen nehmen Uberwiegend an musisch-kreativen Angeboten
teil, Jungen belegen vor allem Bewegungs- und Sportarten (vgl. Diketmiiller/ Stu-
der, 2007, S. 10).

Die Zurlickdrangung von Frauen in den héuslichen, privaten Bereich |dsst sich bereits
an den Tatigkeitspréferenzen von Kindern beobachten. Viele Madchen bevorzugen
es Tatigkeiten im hauslichen Umfeld oder in direkter Nédhe dazu auszuiiben. Wahrend
Buben meist alleine herumziehen, um bestimmte Orte zu erreichen, werden Mad-

chen héufiger von einem Erziehungsberechtigten begleitet und beaufsichtigt. Steht
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keine Erziehungsperson zeitlich zur Verfligung bedeutet dies fiir Méddchen nicht sel-
ten, dass sie sich gar nicht oder nicht weit vom Wohnumfeld entfernen kénnen.
Entgegen der Thesen und Untersuchungen, dass Madchen per se im Raum zurick-
gedréngt und eingeschrankt werden kommen andere Studien zu der Erkenntnis,
dass diese genauso im 6ffentlichen Raum vertreten sind, jedoch, im Vergleich zu den
Buben, weniger auffallen.

Die Lebenswelten von Madchen miissen deshalb auch differenziert betrachtet wer-

den.

Madchen werden als handelnde Subjekte verstanden, die sich ihren Lebensraum im
Laufe der Entwicklung selbstédndig aneignen.

Auch bei der von mir durchgefiihrten Befragung (vgl. Kapitel 4) der Kinder an der
Volksschule Kindermanngasse zeigt sich, dass es zwar einerseits geschlechterste-
reotypische Spielverhalten gibt, Madchen dennoch oft die gleichen Interessen und
Vorlieben haben wie Jungen. Madchen haben also nicht zwingend weniger Inter-
esse oder Spaf3 an eben denselben Aktivitaten wie Buben, sondern werden oft mit
Barrieren und Hindernissen konfrontiert und im 6ffentlichen Raum und Schulraum
zurlickgedréngt.

In der Pubertat dndern sich die Erwartungen, die an Madchen gestellt werden. Die
Vorstellung des weiblichen Rollenbildes wird nun noch mehr verstarkt. Der eigene
Korper wird oft auf gesellschaftliche Schonheitskriterien reduziert und objektiviert.
Das eigene Aussehen und die korperliche Attraktivitat und dessen Akzeptanz beim
anderen Geschlecht riicken in den Fokus. Oft geht dies einher mit einem geminder-
ten Selbstwertgefliihl und korreliert stark mit einem eingeschrankteren Bewegungs-
verhalten. Dies mindert die weibliche Raumaneignung. Kérperliche Ubergriffe oder
Abwertungen, beleidigende Bemerkungen seitens des anderen Geschlechts neh-
men zu (vgl. Diketmiller/Studer, 2007, S.22).

Dies zeigt sich oft darin, dass M&dchen in der Pubertét aus &ffentlichen Bewegungs-
und Sozialrdumen verschwinden.

Trotzdem ist zu erwdhnen, dass Madchen nicht einfach aus Rdumen verschwinden,
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sondern ihre Wohlfiihlorte einfach mit steigendem Alter &ndern.
Wohingegen Madchen im Volksschulalter noch umherstreifen und ihre Spielraume
entdecken und erobern, dndert sich der Aktionsradius der Alteren, da diese ihre

Wohlfihlorte nun gezielt aufsuchen (vgl. Diketmiller/Studer, 2007, S.27).

Man darf dieses Handeln nicht nur als Geschlechterdifferenzen oder Defizite in der
raumlichen Durchsetzungskraft von Madchen sehen, sondern muss diese als Akteu-
rinnen ihres eigenen Lebens sehen, die sich in einen Raum begeben und dort ihren
Interessen nachgehen.

Derartige geschlechterspezifische Differenzen in Raumen und deren Nutzungsge-
wohnheiten werden von jeder Gesellschaft selbst hergestellt. Studien zeigen, dass
Méadchen es zunehmend weniger akzeptieren, ihre Lebenswelt mit Einschrankungen
so hinzunehmen. Stattdessen wird aufgezeigt, wie sie mit gleichaltrigen Strategien
zur Raumaneignung bzw. Raumnutzung entwickeln und umsetzen (vgl. Diketmdiller/

Studer, 2007, S.19).

Rdume und Geschlechterverhéltnisse sind also immer eng miteinander verwoben,
jedoch auch verdnderbar. So sollte von Schuldzuweisungen abgesehen werden, bei
denen Jungen oft in eine Art Taterrolle gedrédngt werden. Vielmehr sollte der Fo-
kus auf das Erkennen gesellschaftlicher Strukturen, Vorstellungen und Ideologien
liegen und diese hinterfragt werden. Dass diese teilweise nicht richtig und nicht
konsequent genug hinterfragt werden, zeigt sich fiir mich darin, dass die meisten
Forschungsarbeiten seitens des Bewegungs- und Spielverhaltens der mannlichen
Kinder her analysiert werden und darauthin erkannt wird, dass Madchen sich nicht
gleich verhalten. Hierbei wird, vielleicht auch unbewusst, das mannliche Verhalten
als das normale angesehen und versucht Griinde zu finden, warum sich Madchen
entgegen dieser ,Norm” verhalten. Die Unterschiede im Raumaneignungsverhal-
ten von Mé&dchen dirfen nicht als ,Defizit” im Vergleich mit den Jungen gesehen

werden.
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Betrachtet man in Summe die heutige Lebenswelt der Kinder zeigt sich, dass die
Raume, die ihnen zur Verfligung stehen zunehmend eingeschrankt und vorgegeben
sind und es sich Gberwiegend um Privatrdume und Innenrdume handelt. Rdume ei-
genstandig zu erforschen und sich im Raum zu positionieren ist, wie bereits erwdhnt
ein wichtiger Aspekt in der Entwicklung und Sozialisierung von Kindern. Gerade das
freie Spielen und das Suchen von physischen Risiken bestimmt das Leben von Kin-
dern. Dieses muss sowohl im &ffentlichen Stadtraum, als auch im institutionalisier-
ten (Schul-)Raum wieder in den Fokus der raumplanenden Verantwortlichen gertickt
werden. Wenn der gesamte Lebensalltag der Kinder Gberwiegend in Institutionen
wie der Schule stattfindet, missen gerade diese Raume vermehrt in den Diskurs der
Lebensweltanalyse und derer Raumaneignung aufgenommen werden. Schulen sind
nicht mehr nur Bildungsinstitutionen mit einer Lehraufgabe, sondern Lebensraume
fir Kinder. Radume, die korperliche Bewegung zulassen, aber auch Riickzugsraume,
in denen Kinder eigenstdndig und unbeobachtet Wirken kénnen, missen im Schul-
raum mitgedacht werden.

Weiter sind wir als Akteur:innen zentral an den Wechselverhaltnissen zwischen Gen-
der und Space und den damit verbundenen Prozessen beteiligt und miissen diese
sichtbarmachen und einfordern.

Asymmetrische Verhéltnisse zwischen den Geschlechtern kénnen durch das Ausein-
andersetzen und Verandern von Rdumen, wie beispielsweise durch Planungsstrate-
gien, die geschlechtsspezifische Bediirfnisse berticksichtigen, transformiert werden.
Sich kritisch mit Rollenzuschreibungen auseinanderzusetzen und diesen aktiv ent-
gegenzuwirken, sowie Madchen bei der Raumaneignung zu unterstiitzen kann aus-
schlaggebend zur Schaffung diskriminierungsfreier (Schul)Radume, in denen alle die
gleichen Mdglichkeiten haben beitragen und zur Selbstbestimmung und persén-

lichen Idantitatsfindung verhelfen.
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3.1 EIN RAUM DES AUSCHLUSSES

3.1.1 HISTORISCHER HINTERGRUND DER MADCHENBILDUNG

Wenn wir bedenken, dass die Geschichte der Pddagogik bis

in die frihe griechische Antike zurlickreicht wird deutlich,

dass die angestrebte Gleichberechtigung in unserem aktuel-
da len Bildungssystem noch sehr jung ist.
Die Geschichte des Bildungswesens ist namlich eine Ge-
o o . ~» schichte des Ausschlusses in doppelter Hinsicht. Zum einen
ait 4 auf der politischen, gesellschaftlichen und realen Ebene, in-
Vit :-_I_‘- g dem Madchen und Frauen lange Zeit von héherer Bildung
ausgeschlossen waren und zum anderen auf einer symbo-
lischen Ebene, indem die Leistungen von Frauen oft ver-
b. 22: Wandkritzeleien zweier Schiilerinnen
uckneudorf, Burgenland 4.Jh. schwiegen wurden und heute noch werden. Dies lasst sich
auch darin feststellen, dass in Blichern zur Geschichte des
Bildungswesens kaum die Geschichte der Madchenbildung

thematisiert wird (Bundesministerium fir Unterricht, Kunst

und Kultur, 2011, S.7).

Mit der Griindung von Frauenkléstern ab dem 7. Jahrhundert wurde die Kirche zur
wichtigsten Erziehungseinrichtung fiir Madchen und junge Frauen. Hier wurde ihnen
erstmals eine institutionelle Bildung ermdglicht, da abseits der Kléster zu dieser Zeit
die weibliche Bildung nicht tiber Reproduktionsarbeiten hinausging (Plakolm-Forst-
huber, 2002, S. 75). Nonnenkldster boten den Madchen und Frauen einen geschlos-

senen sozialen Raum, einen Riickzugs- und Méglichkeitsraum, der jedoch auch mit
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Uberwachungen, Verboten und Bestrafungen eine totalitire Institution darstellte.

Mit der Reformation im 16. Jahrhundert kamen grof3e Vorteile, da alle Menschen das
Lesen lernen sollten, um die von Luther ins Deutsche Ubersetzte Bibel zu lesen. Da-
durch wurde die Bildung fiir beide Geschlechter wichtig. Andererseits wurden viele
Nonnenkldster durch die Protestanten geschlossen, was negative Auswirkungen auf
die Mé&dchenerziehung zur Folge hatte, da diese weiblichen Bildungsinstitutionen

wedgfielen (vgl. Simon, 1997, S.179).
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Die ersten Voraussetzungen fiir eine Volksbildung beider Geschlechter und das schrittweise
ausbauen des Bildungswesens wurden unter Maria Theresia geschaffen, in dem unter ihr
1774 die allgemeine Schulpflicht in Osterreich erlassen wurde. Der zunehmende staatliche
Einfluss auf das Bildungswesen in Zeiten von Maria Theresia und Joseph Il. ermdglichte es,
eine elementare Volksbildung fir beide Geschlechter zu etablieren und das Bildungswesen
schrittweise zu erweitern. Die Elementarbildung war fiir Madchen und Jungen verpflichtend
(vgl. Simon, 1997, S.178).

Auch wenn es nun eine allgemeine Schulpflicht gab kann hier dennoch nicht von Gleichstel-
lung gesprochen werden, da die Lehrpléne geschlechterspezifisch voneinander abweichen.
Turnen war beispielsweise weiterhin nur den Buben vorbehalten und héhere Lernfacher wie
Naturwissenschaften oder Mathematik wurden den Médchen nur eingeschrankt gelehrt, da
deren Fokus mehr auf Handarbeitsunterricht gelegt wurde (vgl. Simon, 1997, S.180).

Die Allgemeine Schulordnung schrieb zudem vor, nach Mdglichkeit die Geschlechter zu
trennen. Falls dies nicht méglich sei, sollen die M&dchen wenigstens getrennt von den Bu-
ben sitzen (vgl. Simon, 1997, S. 179). Die ungleiche rdumliche Behandlung von Madchen
gegenlber Jungen wird im Gemélde von Albert Anker deutlich. Hier sitzen die Jungen
frontal zum Lehrer in Tischreihen, wahrend die Madchen, auf Banken an der Wand ohne

Schreibunterlage sitzend, an den Rand des Klassenzimmers gedréngt wurden.

Abb. 23: Dorfschule, Albert Anker, Olbild
1848.
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1805 wurde das Zulassen von Médchen an Hauptschulen erstmals durch die ,Poli-
tische Schulverfassung” geregelt. Jedoch nur sofern die Anzahl der Buben nicht zu
groB3 war. Realschulen oder Gymnasien waren weiterhin nur fir Buben (vgl. Simon,
1997, S. 179%).

Im 19. Jahrhundert kam es vor allem in den Stadten wieder vermehrt zum Aufleben
alter Wertevorstellungen, was in den Schulen zu einer verstérkten Rickkehr der Ge-
schlechtertrennung fiihrte. Diese Trennung von Madchen und Buben war noch weit

bis ins 20. Jahrhundert der Standard an weiterfihrenden Schulen und Gymnasien.

3.1.1.1 DIE KOEDUKATION

1975 im Zuge der 5. Schulorganisations- Novelle wurde schlieBlich an allen &ffentli-
chen Schulen die gesetzlich verankerte Geschlechtertrennung aufgehoben (vgl. Mi-
kula, 1997, S.251). In anschlieBenden Novellen wurde versucht die formale Gleich-
stellung weiter auszubauen, indem frauenbezogene Bezeichnungen einiger Schulen
zu geschlechtsneutralen wurden oder der Werkunterricht angepasst wurde.

Auch wenn die Koedukation erst 1975 eingefiihrt wurde gab es bereits davor schon,
meist aus organisatorischen Griinden, ein gemeinsames Unterrichten vieler Kinder.
In den Volksschulen wurden in den Jahren 1974/75 bereits 85% koedukativ unter-
richtet und auch auf den allgemeinbildenden héheren Schulen saBBen ein viertel aller
Kinder in einem gemeinsamen Unterricht. Die Einflihrung der Koedukation 1975 war
daher langst fallig, um eine zeitgemé&Be Form der Bildung zu erreichen (vgl. Bundes-
ministerium fur Unterricht, Kunst und Kultur, 2011, S. 10).

Ziele der Einfihrung der Koedukation waren:
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Die Abschwachung von Geschlechterrollenklischees und
das Entstehen eines gleichberechtigten und herrschaftsfrei-

en Umganges zwischen den Geschlechtern.

Eine Offnung der traditionell mannlichen Bildungseinrich-

tungen fiir Frauen

Eine Uberwindung der geschlechtsspezifischen Teilung des

Arbeitsmarktes und gréBere Machtteilhabe der Frauen

Diese Ziele konnten bis heute nicht vollstdndig in die Praxis umgesetzt werden und
somit auch nicht erreicht werden (vgl. Bundesministerium fir Unterricht, Kunst und
Kultur, 2011, S. 11).

Im heutigen Koedukationssystem werden Buben noch immer eher zu Dominanz
und Méadchen lberwiegend zur Anpassung erzogen, was sowohl spezifische Ge-
schlechterstereotype als auch tradierte Geschlechterrollen foérdert (vgl. Pongratz,

2014, S.37).

3.1.1.2 DIE (NICHT)AUSWIRKUNG DER KOEDUKATION

.Die formale Gleichstellung fihrte also nicht zu einer Aufthebung der geschlechts-
spezifischen Ausbildungsgédnge, sie ldsst sie nur in einem anderen Licht erscheinen.
War den Méddchen und jungen Frauen noch im letzten Jahrhundert der Weg in tradi-
tionelle ménnliche Bereiche versperrt erscheint nun ihre Absenz als eine ,freiwillige
Entscheidung”,, ( Bundesministerium fiir Unterricht, Kunst und Kultur, 2011, S. 13).
Es kann geschlossen werden, dass die formale Gleichstellung sich nicht als ausrei-
chendes Mittel gleicher Lebenschancen erweist. Die traditionelle Schul- und Bil-
dungsforschung erfasst kaum die Auswirkungen der Koedukation auf Madchen und

Buben, was vor allem durch das Fehlen der Kategorie Geschlecht zu erklaren ist (vgl.
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Mikula, 1997, S. 257).

,Erst die feministische Schulforschung zeigte auf, wie trotz formaler Gleichheit fakti-
sche Ungleichheit praktiziert wird und bringt damit die Koedukationsdebatte wieder
in Gang (vgl. Bundesministerium fiir Unterricht, Kunst und Kultur, 2011, S. 13).

3.1.1.3 DIE RELEVANZ VON GESCHLECHT IN DER SCHULE HEUTE

In den letzten Jahren ist es in der feministischen Schulforschung zu verstarkten Aus-
einandersetzungen um die Koedukation gekommen (vgl. Mikula, 1997, S. 255).
Man hat erkannt, dass das Geschlecht ein starkerer, zu beriicksichtigender Faktor ist,
um Chancengleichheit in der Bildung zu erreichen. Koedukation beschrankt sich nun
nicht mehr nur auf gleichzeitiges Unterrichten von Schilerinnen und Schilern. Viel-
mehr ist eine bewusste Auseinandersetzung mit geschlechtsspezifischen Vorurteilen
zu fihren und das Schulleben so zu gestalten, dass es die sozialen und rdumlichen
Bedirfnissen von Madchen und Jungen beriicksichtigt (vgl. Bundesministerium fur
Unterricht, Kunst und Kultur, 2011, S. 21).

Auch Gender Mainstreaming Prozesse sind heute im schulischen Kontext verankert
und untersuchen, genderspezifische Pragungen, Geschlechterrollen und deren Rol-
lenzwange und wie diese in der Schule und im Unterricht hergestellt, reproduziert
oder aufgebrochen werden. Dabei wird beispielsweise das bereits genannte ,,doing
gender” und dessen Herstellung von Geschlechterdifferenzen und Benachteiligun-
gen in bestimmten Rahmenbedingungen wie Schulraum, Lehrplénen oder Lehrbi-

cher analysiert (vgl. Pongratz, 2014, S. 22).

In Anbetracht der langen Geschichte der Diskriminierung von Madchen und jungen
Frauen, sowie anderen diskriminierten Gesellschaftsgruppen in Bezug auf Bildungs-
maoglichkeiten, ist der Zeitraum der nahen Vergangenheit, in dem angestrebt wurde,
dass Médchen und Buben in unserem Bildungssystem und seinen rdumlichen Bil-

dungssettings die gleichen Méglichkeiten haben, also relativ kurz.
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Daher gilt es zu klaren, inwiefern auch heute noch aus geschlech-
terspezifischer Betrachtung, padagogische sowie raumliche Be-
nachteiligung oder Diskriminierung im Schulraum besteht und
welche aktuellen Tendenzen sich in der Bildungslandschaft aus
raumlicher Sicht abzeichnen, um die rdumliche Aneignung bei-

der Geschlechter zu fordern.

Abb. 24: Malala Yousafzai, Klimaproteste
2022
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3.2. AKTUELLE ENTWICKLUNGEN UND
TENDENZEN IM SCHULISCHEN RAUM

Mit den Erkenntnissen aus Kapitel 2, dass sich die kindliche Lebenswelt zunehmend
als eine padagogisierte und institutionalisierte darstellt und in der diese einen GrofB3-
teil ihrer Kindheit in schulischen Raum verbringen, muss genauer betrachtet werden
in welcher Form sich dieser Lebensraum présentiert.

Kinder und Jugendliche durchleben ihre wichtigsten Entwicklungsphasen bis zum
Erwachsenenleben im Schulbereich. Schulen haben daher neben der Aufgabe Bil-
dungs- und Lernlandschaften zu sein, vor allem die Aufgabe Statten zu sein, in denen
Kinder und Jugendliche aneinander wachsen und Gemeinsinn entfalten kdnnen.
Der zur Verfigung stehende Raum in den Schulen gibt die Struktur fir das Leben
und Lernen in diesen vor, daher missen alle Zukunftsfragen zum Thema geschlech-
tersensible Schule immer unter Einbeziehung der Raumfrage und der Raumqualitat
gelést werden. Wie wir als Gesellschaft Bildung wertschatzen, zeigt sich in den Rdum-
lichkeiten, die wir Kindern und Jugendlichen zur Verfiigung stellen (vgl. Schopper,
2012, S.86). Auch Diskriminierungen aufgrund von Geschlecht kdnnen mit einem in-
tensiven Auseinandersetzen der Anspriiche, die Kinder an Raum stellen, sowie neu-
en architektonischen Gestaltungen und rdumlichen Settings, aufgebrochen werden.
Lernumgebungen, die die biologischen, psychologischen und sozialen Bedrfnis-
se der Schiler:innen beriicksichtigen sind Grundvoraussetzung fir ein erfolgreiches

Lernen und Miteinander (vgl., ebd., $.86).

Nach wie vor bestehen viele Schulgebaude jedoch aus einer Anzahl
an gleichen gerasterten Klassenrdumen, davor oft nutzlose Treppen-

hauser und Gangflachen, die nur als Verkehrsflache dienen.
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Um die heutigen Anforderungen an eine moderne Schule in Oster-
reich besser zu verstehen wird ein kurzer Uberblick {iber die bishe-
rigen Schulbautatigkeiten und deren typologische Einordnung seit
1945 gegeben werden.
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ENTWICKLUNGEN

—

GANGSCHULE PAVILLONSCHULE

ATRIUMSCHULE
HALLENSCHULE CLUSTERSCHULE OFFENE LERNLANDSSCHAFT

Abb. 25: Grundrissmodelle
unterschiedlicher Schultypen

3.2.1. UBERBLICK DER SCHULTYPOLOGIE SEIT 1945

Nachdem lange Zeit die Typologie der Gangschulen das Maf3 der Schularchitektur
war geht die Entwicklung tber Versuche der Gruppierung um Héfe und Pavillon-
schulen mit vorgelagerten, gedeckten Freiluftklassen zur Wohnraumschule (1953)
und zur Atriumschule (1961), welche in Folge die ersten Schritte Richtung Hallen-
schule darstellen. In den 70er Jahren errichtete man kooperative Schulanlagen, bei
denen mehrere Schulformen, beispielsweise von der Volksschule bis zum Gymna-
sium in einem Gebaude oder auf einer Liegenschaft vereint waren (ebd.) und sich
oftmals der Typologie der Hallenschule bedienten. Die Charakteristik von Hallen-
schulen basiert auf der Idee, dass ein zentraler Raum, die Halle, als vielfaltig genutz-
ter Veranstaltungsraum dient und auch die Gemeinschaftseinrichtungen enthalt und
um diesen sich die Klassen und Unterrichtsrdume anordnen.

Die Grundkonzeption kann als sehr modern und auch heute noch giiltig aufgenom-
men werden, ndmlich gréBtmaogliche Flexibilitat zuzulassen und Rdume nicht fix vor-
zugeben, sondern diese mit beispielsweise mobilen Trennwénden schnell den jewei-
ligen Erfordernissen anzupassen. Teilweise ist dieses Konzept jedoch an technischen

und bauphysikalischen Aspekten gescheitert oder wurde nicht dem urspriinglichen
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Sinne entsprechend umgesetzt (vgl. Schopper, 2012, S.84f.).

Die Schulneubauten der letzten Jahre kénnen unter dem Begriff der Campus-Schu-
len zusammengefasst werden. Dabei kdnnen sie als eine Weiterentwicklung der Hal-
lenschule mit Einflissen der Gangschule gesehen werden.

Bei den Neubauten steht vermehrt das Férdern der sozialen Kompetenzen der Schii-
ler:innen im Vordergrund und wie die Architektur helfen kann diese zu entwickeln
(vgl. Schopper, 2012, S.85). Dies geschieht indem Planende in ihrer Raumgestaltung
durch Schaffen von Kommunikationszonen, Gemeinschaftsflachen und Riickzugsbe-
reichen auf die aktuellen paddagogischen Anséatze zurlickgreifen. Dieses Verstandnis
ist auch im Schulentwicklungsprogramm 2020 festgehalten. Die Umgestaltung bau-
licher Gegebenheiten in Richtung Schule als Lebensraum stellt die Voraussetzung
dar, um das Miteinander, sowie die Lern- und Lehrbedingungen aller Nutzer:innen
zu verbessern. Es werden Raumprinzipien genannt, wie Stammklassenrdume, offene
Lernzonen, Aufenthalts- und Kommunikationszonen, Arbeitsbereiche fiir Lehrperso-
nen und Mehrzweckbereiche, die in der Planung Beriicksichtigung finden sollten

(Bundesministerium fir Bildung, Wissenschaft und Forschung, 2020, S. 111.).
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Die Forderung nach Individualisierung und Differenzierung ist
kein neu aufgekommener Wunsch, jedoch wird dieser in den
letzten Jahren wieder verstarkt gesehen und wahrgenommen
(vgl. Schopper, 2012, S.86).

Betrachtet man in Osterreich einige Schulneubauprojekte, so be-
stimmt in der Regeln nicht mehr eine starre Struktur traditionel-
ler genormter Raumfolgen das Bild, sondern die Lebendigkeit
eines freien, aber geordneten sozialen Miteinander und der ent-
sprechenden Lernformen. Aus der Forschung ist mittlerweile be-
kannt, dass es keine Trennung von schulischem und nicht-schu-
lischem Lernen gibt. Der Unterricht ist ein zeitlich umfangreicher
und wichtiger Teil der Lebenswelt Schule, aber auch vor dem

eigentlichen Unterricht und nach diesem, sowie auBBerschulisch
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Abb.26: ,Die Dorfschule”, Jan Steen, 1670

| Vor 350 Jahren gemalt, zeigt Jan Steen in seinem Gemalde , Die

Dorfschule” von 1650 eine Klassenraumszene, die kaum passen-
der, die aktuellen Tendenzen und Wiinsche an den Klassenraum
darstellen kénnte.

Das Klassenzimmer wirkt lebendig und chaotisch, ein Kind steht
auf dem Tisch, manche Kinder schlafen oder spielen auf dem
Boden. Die Verteilung der Tische wirkt zuféllig und dabei ent-
stehen kleinere Tischgruppen, an denen Kinder sich mit dem
Gesicht gegeniibersitzen. Kaum ein Kind ist zum Lehrer hin
ausgerichtet. Nur bei wenigen Kindern kann vermutet werden,
dass sie gerade im klassischen Sinne ,Lernen”.

Der Lehrer sitzt mit seiner Frau an seinem Pult und ist entspannt

zuriickgelehnt und lasst die Kinder machen.
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lernen Kinder viel Bedeutendes. Das heif3t, Lernen kann immer und Uberall statt-
finden. Vielféltige kindgerechte und geschlechtsgerechte Lernorte, architektonisch
gelungene Lebens- und Erfahrungsrdume in der Schule und um die Schule herum,
kénnen das Lernen und das Miteinander herausfordern, erméglichen, unterstiitzen
und férdern (vgl. Dienststelle Volksschulbildung des Kantons Luzern, 2014, S.6).
Die neuen Tendenzen in der Schulraumgestaltung 16sen vor allem das Klassenzim-
mer, wie man es kennt, als Institutionsraum mit zentraler Funktion auf und sehen
dieses nur noch als ein Raum unter vielen R&umen. Und auch das Positionieren der
Moblierung des Klassenzimmers versucht dem starren System des ,belehrt Wer-
dens” und damit den Frontalunterricht aufzuldsen.

Zum Erreichen aller padagogischen und rdaumlichen Ziele muss sich bewusst ge-
macht werden, dass die Schule nie ,fertig” sein wird, sondern sich immer in einem
Entwicklungsprozess befinden wird. Daran wird die Notwendigkeit deutlich das
Schulgebaude, in welcher Form es sich auch zeigt, lediglich als Gerlst zu planen,

welches die Méglichkeit zum Weiterdenken und weiterplanen offenlasst.

3.2.2 AKTUELLE TENDENZEN ZU EINER GESCHLECHTERGERECHTEN SCHULE
Die Politik, die Paddagogik und die Architektur haben erkannt, dass Schule der Zu-
kunft kein Unterrichtsraum, sondern ein Lebensraum sein muss. Wie dies im konkre-
ten raumlich aussehen wird, wird im aktuellen Diskurs immer noch verhandelt.

Bei der Entwicklung neuer raumlicher Konzepte, um zukiinftige Schulen zu beddrf-
nisorientierten Lebensrdumen zu gestalten, ist es daher auch wichtig eine genderge-
rechte Planung zu beriicksichtigt. In vielen Schulneubauprojekten werden Soziolo-
gen und Genderforscher bereits hinzugezogen, um die Planungsideen dahingehend
zu Uberprifen.

Denn in manchen Prozessen kann es sinnvoll sein, Geschlechterunterschiede zu be-
tonen. Beispielsweise, wenn es darum geht, dass die unterschiedlichen Bewegungs-

strategien von Madchen und Jungen gleichberechtigt umgesetzt werden und eine
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gleiche Zugéanglichkeit sichergestellt werden soll. In anderen Féllen ist es kontra-
produktiv, Unterschiede zwischen den Geschlechtern rdumlich hervorzuheben, zu
betonen oder offen in der Schule zu diskutieren. Dies kann zu einer BloBstellung
oder Diskriminierung der beteiligten Gruppen oder Personen flihren (vgl. Gruber,
2017, S.2).

Die Kategorie Geschlecht bei den Gestaltungsprozessen zu beriicksichtigen zeigt
sich auch in der, von der Plattform ,,schulUMbau”, veroffentlichten ,, Charta fir die
Gestaltung von Bildungseinrichtungen des 21. Jahrhunderts” (vgl. Schopper, 2012,
S.93). In dieser werden die wichtigsten Anliegen und Anforderungen an den aktu-
ellen Schulbau in elf Punkten festgehalten. In Punkt acht der Charta heiBt es (vgl.
Schopper, 2012, S.94):

»Die Planung und Sanierung von Bildungsbauten hat
nach den Kriterien von Sparsamkeit, ZweckmaBigkeit
und Schdnheit zu erfolgen. Bildungseinrichtungen miis-
sen barrierefrei,

GENDERGERECHT

und &kologisch gestaltet sein und eine hohe Effizienz
aufweisen, wobei der jeweils aktuelle Stand der Technik

und Wissenschaft heranzuziehen ist, um eine mdglichst

ganzheitliche Sicht der Nachhaltigkeit zu erreichen.”

Nicht nur aktuelle padagogische Unterrichtsziele fordern folglich neue Rdume, auch
geschlechterspezifisch, kdnnen Madchen und Jungen unterschiedliche Raume ein-
fordern, die in der Planung beriicksichtigt werden missen.

Fiir Uberlegungen zu gendergerechten Schulgebduden kénnen einige wichtige As-
pekte und Forderungen erkannt werden, die vor dem Umbau oder der Planung
von Schulen berlicksichtigt werden missen. Das ist zum einen das Anerkennen und

Berlicksichtigen der Diversitat der Nutzer:innen, das Vermeiden einer Reproduktion
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von Geschlechterstereotypen und der Schutz der Privatsphare und Intimitat des Ein-
zelnen. Zum anderen muss eine Barrierefreiheit gewahrleistet werden die die Zu-
génglichkeit fir alle Nutzer:innen, unabhéngig ihres Geschlechts, ihrer Mobilitat
oder anderen individuellen Merkmalen gewahrleistet.

Erreicht werden kénnen diese Forderungen durch Sensibilisierung, Schulung und
Austausch der Planer:innen mit Pddagog:innen und Wissenschaftler:innen und einer
fortlaufenden Evaluierung der Erkenntnisse. Eine weitere Anwendungsmaglichkeit
zur Schaffung geschlechtergerechter Schulrdume ist, neben dem Miteinbeziehen
von Expertiinnen das Miteinbeziehen der Nutzer:innen, die Partizipation. Daher
muss es essentiell fir Planende von Schulen sein gute Zuhérer zu werden und in
partizipativen Verfahren keine Scheu davor zuhaben vermeintliche Laien, die Kinder
oder Padagog:innen daran zu beteiligen. Sie sind schlieBlich die Expert:innen ihrer
Lebenswelt und kénnen, wenn auch vielleicht nicht plangrafisch, ihre Bediirfnisse am

besten erkennen und kommunizieren.

Auch wenn die Wissenschaft die Wichtigkeit des Gender Plannings im Schulbau be-
reits erkannt hat zeigt sich in der Praxis der &sterreichischen Schullandschaft bis dato
nur eine langsame Verdnderung der Schulgeb&ude. Was auch darauf zuriickzufiihren
ist, dass jede Schule andere padagogische Ansétze verfolgt, die unterschiedliche
raumliche Anforderungen nach sich ziehen und die Architektur alleine nicht einen all-
gemeingliltigen Lésungsansatz liefern kann, sondern individuell auf den jeweiligen
Standort und die jeweiligen Nutzer:iinnen eingehen muss. Vor besondere Heraus-

forderungen sind dabei Bestandsschulen gestellt.
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Die Gestaltung muss so erfolgen, dass
die Reproduktion geschlechterspezifi-
scher Stereotype vermieden wird und

eine offene und inklusive Lernumgebung
erreicht wird.

Barrierefreiheit

Schulgeb&ude sollten so gestaltet sein,
dass sie fur alle Nutzer:innen, unabhan-
gig von Geschlecht, Mobilitat oder
anderen individuellen Merkmalen
zugénglich sind.
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Evaluierung

RegelmaBige Uberwachung und
Bewertung der Umsetzung, um
sicherzustellen, dass Ziele erreicht
werden oder falls nétig Anderunngen
oder Uberarbeitungen vorzunehmen,
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Inklusion und Respekt

Geschlechtergerechte Schularchitektur
schafft eine Umgebung, in der alle
Nutzer:innen, unabhangig von ihrem
Geschlecht oder ihrer geschlechtlichen
Identitat, sich respektiert und akzeptiert
fuhlen.

Beriicksichtigung der
Diversitat

Die Vielfalt der Nutzer:innen sollte in der
Architektur reflektiert werden. Architektur sollte
die Diversitat reprasentieren und kulturelle,
ethnische oder geschlechtliche Vielfalt, sowie die
unterschiedlichen Bedurfnisse
berlcksichtigen.

Wichtige
zu beriicksichtigende
Aspekte und
Forderungen zum
Erreichen
geendersensibler
Schulgebé&ude:

Partizipation der
Gemeinschaft

Die Gestaltung sollte im Idealfall unter
Einbeziehung der Nutzer:innen erfolgen, um
sicherzustellen, dass die Bedurfnisse aller gehort
wurden.

Bewusstsein seitens

Kénnen erreicht der Planer

werden durch:
Schulrdume sollten so gestaltet sein,
dass sie fur unterschiedliche
Aktivitaten von allen genutzt werden
kénnen, unabhéngig von geschlech-
terspezifischen Vorstellungen seitens
der Planer.

Sensibilisierung und
Schulung

Die Schiilerschaft, die Padagog:innen, sowie das
gesamte Schulpersonal und die Eltern fir die
Bedeutung geschlechtergerechter Gestaltung
sensibilisieren und ein bewusstsein schaffen fur
inklusive Praktiken.

Abb. 26: Forderungen und Aspekte zum
Erreichen gendersensibler Schulgebéude
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3.3 HERAUSFORDERUNG BESTANDSSCHULE

Die raumlichen Strukturen in Bestandsschulen prégen den Unterricht und die so-
zialen Beziehungen in den Schulen. Dabei spiegelt diese rdumliche Organisation in
bestehenden Schulen zumeist die historischen-padagogischen Konzepte aus dem
18. und 19. Jahrhundert.

Trotz der Weiterentwicklung von neuen Schultypologien bei Neubauprojekten neh-
men Gangschulen nach wie vor einen groBen Teil der in Osterreich bestehenden

Schulformen ein und lassen sich nur schwer den neuen Anforderungen anpassen.

Betrachtet man die aktuellen Tendenzen im Bildungswesen bei Neubauprojekten
kann man davon Uberzeugt werden, dass aktuelle und zukiinftige, geplante Bil-
dungseinrichtungen diskriminierungsfreie Rdume schaffen. Dies spiegelt jedoch kein
Bild der &sterreichischen Schullandschaft wider, da die wenigsten Schulen in Wien
zeitgemal geplant sind, sondern, bis auf wenige Vorzeigeprojekte, die meisten
Schulen Bestandsschulen sind. ,Laut dem Bundesministerium fur Unterricht, Kunst
und Kultur werden jedes Jahr zehn Prozent des dsterreichischen Schulbestandes in
irgendeiner Art einer kleineren oder gréBeren Sanierung unterzogen” (Schopper,
2012, S.93). Dass Wien es nicht schafft, bei Bestandsschulen den aktuellen pada-
gogischen Anforderungen gerecht zu werden, sondern den Fokus auf Schulcampus
Neubauten legt zeigt auch die Auswertung des Rechnungshofes Osterreich zum

Wiener Schulsanierungspaket.

In den Jahren zwischen 2008 und 2017 wurden rund 570 Millionen Euro fiir die Sa-
nierung von 242 Bestandsschulen in Wien investiert. Demgegeniber wurde fir die
Planung und den Bau von 9 Bildungscampus-Standorten, zwischen 2013 und 2023,
ein Budget von 700 Millionen Euro zur Verfligung gestellt (vgl. Rechnungshof Oster-
reich, 2018, S.7).

Es ist zwar wichtig fur die &sterreichische Bildungslandschaft in neue innovative
Schulkonzepte zu investieren, dennoch sollte der Gesamtbestand nicht vernachlas-
sigt werden und auch hier ein groBziigiges Budget aufgebracht werden, um geeig-

nete Konzepte realisieren zu kénnen.
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Abb. 27: finanzielle aufgebrachte Mittel
bei Schulsanierungen und Schulneubau-
ten zwischen 2008 und 2017

Dieses Budget fehlt und so zeigt sich, dass die meisten Sanierungsarbeiten kaum Uber eine
Bausubstanzsanierung hinausgehen.

Baulich zwar saniert, bleiben neue Uberlegungen zu neuen Lern- und Lebensrdumen. sowie
Konzepte des Gender Planinngs weitgehend auf der Strecke. Die Raumstrukturen werden
kaum gedndert und so bestehen die meisten Bestandsschulen weiterhin aus einer Reihe
von seriellen, identischen Klassenzimmern, denen eine Lehrperson und ein Klassenverband
zugeordnet ist.

Wenn Sanierungsprojekten von Bestandsschulen Inklusion berticksichtigt, dann wird meist
in erster Linie nur an einen Ausbau der Barrierefreiheit gedacht, um Menschen mit ein-

geschrénkter Mobilitdt einen umfassenden Zugang zu ermdglichen, und manchmal nicht
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einmal dies umfassend realisiert. Der Inklusionsgedanke zum Schaffen gendergerechter
Raume bleibt dabei weitgehend auf der Strecke.

So kann noch so viel Inklusion und Gleichberechtigung im Schulalltag gelebt werden, dis-
kriminiert die Architektur dennoch bestimmte Personengruppen und schrankt diese in ihren
Méglichkeiten ein.

Doch gerade Umbau und Sanierungsprozesse kénnten als Chance gesehen werden veralte-

te, traditionelle Raumstrukturen aufzubrechen und an aktuelle paddagogische Anforderun-
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gen anzupassen (vgl. Lorbek, 2020, S.7). Das Durchbrechen von Wanden zwischen
Klassenrdumen oder das Aufbrechen der Gangflachen und Herstellen neuer Blick-
beziehungen sowie Riickzugsorten schaffen nicht nur neue Rdume, sondern kénnen

auch ganzlich neue Raumaneignungsprozesse der Kinder férdern.

Eine weitere Herausforderung von Bestandsschulen stellt die Entwicklung zu Ganz-
tagesschulen dar, was zur Umgestaltung der Schule als Lebensraum fihrt. Viele Be-
standsschulgeb&ude sind ausschlieBlich fiir eine Unterrichtserteilung vormittags aus-
gerichtet, sodass neben Klassenzimmern und einigen Rdumen fiir Sonderunterricht
kaum weitere vorhanden sind. Kinder in einer Ganztagesschule bendtigen jedoch
weitaus mehr rdumliche Angebote, um ihren Anforderungen und Bediirfnissen ge-
recht zu werden. Dazu zéhlen beispielsweise Freizeitrdume, AuBenanlagen, Spiel-
und Sportméglichkeiten, sowie ein Speisesaal.

Auch die Paddagog:innen und Betreuungspersonen verbringen mehr Stunden in der
Schule, wodurch auch diese neue rdumliche Anforderungen an ihren Arbeitsplatz
stellen (vgl. Schopper, 2023, S.90).

Aktuell bedeutet die Ganztagesbetreuung an Bestandsschulen eine Mehrfachnut-
zung der zur Verfiigung stehenden Rdume, was unweigerlich zu Raumkonflikten fihrt
und die Kinder in ihren Méglichkeiten deutlich limitiert.

Die Variante der Mehrfachnutzung wie sie aktuell angewandt wird kann daher nur als
Ubergangsldsung gesehen werden oder muss zur Folge haben, dass die raumlichen
Gegebenheiten grundsatzlich neu gedacht, interpretiert und adaptiert werden mis-
sen. Die Implementierung der baulichen Anpassungen bedarf eine konkrete Aus-
einandersetzung, um Bestandsschulen zukunftsfahig zu machen und die Bereitschaft

des Staates finanzielle Mittel zur Verfligung zu stellen (vgl. Schopper, 2023, S.91).

Um Herauszufinden, welche Méglichkeiten Volksschulkinder in der Praxis haben, um
sich Rdume zu eigen zu machen und ob Geschlecht eine Auswirkung darauf hat,
wird an einer Wienerbestandsschule, der Volksschule Kindermanngasse, eine Feld-

forschung durchgefiihrt

SCHULE - EIN GESTALTETER LEBENS- UND ERFAHRUNGSRAUM FUR MADCHEN UND JUNGEN - HERAUSFORDERUNG BE-

STANDSSCHULE
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Die Schule war historisch gesehen lange Zeit ein Raum des Ausschlusses, in dem
Méadchen und jungen Frauen kein Platz zugesprochen wurde. Die Einfiihrung der
Koeduktion sollte zu einer Gleichberechtigung und Chancengleichheit beider Ge-
schlechter fihren. Dies wurde bis heut nicht umfanglich erreicht, was durch das Feh-
len der Kategorie Geschlecht als Forschungsgegenstand dieser Debatte zu begriin-
den ist.

Auch wenn sich die padagogischen Ansétze in den letzten Jahrzehnten stark veran-
dert haben und versucht wird eine gleichberechtigte Teilhabe beider Geschlechter
im schulischen Alltag zu férdern haben sich die Bildungseinrichtungen aus rdum-
licher Sicht noch nicht stark verédndert und kommen vielen Anspriichen nicht nach.
Besonders Bestandsschulen missen verstarkt in das Zentrum des Diskurses gestellt
werden, um den Anforderungen von Schule als Lebens- und Erfahrungsraumes
nachzukommen.

Zum Erreichen dieser Ziele muss sich bewusst gemacht werden, dass die Schule nie
.fertig” sein wird, sondern sich immer in einem Entwicklungsprozess befinden wird.
Dazu missen diese physischen, soziobkonomischen, genderspezifischen und ander-
weitigen Barrieren immer wieder aufs Neue bewusst wahrgenommen und sukzessiv
beseitigt werden. Auf diese Weise kann sichergestellt werden, dass die notwenigen
sozialen Erfahrungen, Lernprozesse und Raumaneignungen der Médchen und Jun-
gen geférdert werden, um eine chancengerechte Teilhabe und Teilnahme im schuli-

schen Raum zu erdffnen.
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4.1. EIN UBERBLICK UBER DIE SCHULE

»Wir unterrichten Kinder von heute in einem Haus von gestern mit Methoden von
morgen” lautet der Slogan auf der schuleigenen Website.
Die Volksschule in der Kindermanngasse ist eine offentliche Schule und befindet

sich im 17. Wiener Gemeindebezirk. Sie zahlt zu den altesten Schulen Wiens.

Aktuell besuchen 270 Schiler:innen, davon 123 Jungen und 147 Madchen,
die Schule. Die Schule besteht aus 12 verschiedenen Klassen, die von der 1. bis zur

4. Schulstufe unterrichtet werden.

In der Schule treffen Kinder unterschiedlicher Herkunft und Ethnie aufeinander. 123
Kinder haben deutsch nicht als Muttersprache und 50 Kinder davon haben bei ihrer

Einschulung keine oder nur wenig Deutschkenntnisse.

Abb. 28: Madchenklasse der Kindermann-
gasse vor 1949
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Abb. 29: Aquarell

25. Oktober 1860
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Die Schule wird als reine
Madchenschule gefihrt

Abb. 30: Klasse Fasching

1899

Beschluss Uber
Ausbau der Schule

Im November 1899 wurde durch
den Gemeinderat unter Birgermeis-
ter Dr. Karl Lueger beschlossen das
Schulgebdude zu vergréBern. Die
Planung sah unter anderem den
Ausbau eines dritten Stockwerks,
die Errichtung eines Stiegenverbaus
fir die Hauptfront, sowie einen
einstockigen Ausbau des Hoftraktes
vor. Der Schulausbau sollte vor
allem die Kapazitat der Schiilerzahl
erhohen.

Die Bauarbeiten sollten in den
Sommerferien stattfinden und zu
Schulanfang im Herbst abgeschlos-
sen sein, da dies jedoch nicht so war
kam es im Jahr 1900 dazu, dass die
Schilerinnen verlangerte Ferien bis
zum 8. Oktober hatten. Die Kosten
fir den Umbau betrugen 65.000

Gulden (entspricht ca. 871.000€).

8. Oktober 1900

Eréffnung der
umgebauten Schule

Die feierliche Eroff-
nung des Ausbaus
fand schlieBlich am
30. Oktober 1900
statt. Bis auf einige
Renovierungsarbei-
ten ist das damalige
Schulgebdude bis

heute erhalten.
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Abb. 32: Schuleingang

1914 - 1918
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Abb. 34:

Abb. 33: 2. Klasse

Ubernahme
Urkunde

1939 - 1945

2. Weltkrieg

Uber den Schulalltag wahrend des 2. Weltkrie-
ges ist wenig bekannt, da die Schulchroniken
dieser Zeit kurz vor Ende des Krieges vernichtet
wurden. Die &lteste erhaltene Schulchronik
beginnt mit dem 10. Mai 1945.

Das Schulgebaude wurde unter den letzten
Bombenangriffen stark beschadigt. Neben
dem Schulhof wurde das Arztzimmer und die
stidwestliche Ecke des Geb&audes getroffen,
was dazu fihrte, dass Regenwasser durch ein
Loch im Dach in das Geb&ude eintrat und ein
Unterricht im Geb&ude vorerst nicht méglich
war. Die Schilerinnen wurden tUbergangsweise
bis zum Wiederaufbau in der Hernalser Haupt-
straBe 100 unterrichtet.

Nicht nur auf das Gebdude, sondern auch
auf die Kinder selbst hatte der Krieg starke
Auswirkungen. Der damalige Direktor beklagte
den gesundheitlichen Zustand der Madchen, da
viele stark unterernahrt waren und das haufige

Fehlen einiger Kinder.

Abb. 36: 3. Madchenklasse zur Zeit des 2. W

Abb. 35: 3. Klasse zur Zeit
des 2. WK

5. September 1949

Schulbetrieb wird nach Sanierung

wieder aufgenommen.

Der Schulbetrieb konnte nach den
abgeschlossenen Renovierungsar-
beiten am 5. September 1949
wieder im Gebé&ude in der Kinder-
manngasse 1  aufgenommen
werden.

Auch in den Klassen fanden
sich ab diesem Zeitpunkt einige
Neuerungen, so wichen die fix
montierten  Sitzbanken neuen
zweisitzigen Tischen mit Sesseln
und jedes Klassenzimmer verflgte
Uber Waschgelegenheiten und

Kasten.
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Abb. 38: gemischte Klasse 1a, 1962/63 Abb. 39: Kindermannkurier

Abb. 37: Klassenzimmer
1949

ar
.li.} 's".

1954 ab 1962 ab 1981

In das Schulgebaude Erstes Schuljahr von Einflihrung des
werden wieder gemischtgeschlechtlichen Klassen. Kindermannkuriers
Jungenklassen integriert

1981 gab es erstmals eine schuleigene Zeit-
schrift des Elternvereins, den Kindermann-Ku-
rier, der wissenswerte Themen des Schulalltags
vermitteln sollte. Diese wurde in Eigendruck

hergestellt.

The approved original version of this thesis is available in print at TU Wie

Bibliothek) Die approbierte gedruckte Originalversion dieser Diplomarbeit ist an der 14U
Your knowledge hub H . .
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Abb. 40: Hauptfassade vor Umbau Abb. 42: Hauptfassade vor Umbau

Abb. 41: Blick von
Elterleinplatz

Abb. 43: Umbauarbeiten 2024

ab 1982 1984 ab 1987

Eréffnung der Schulversuch

Einflhrung Projekt
Schulbibliothek ,Neue Grundschule”

.Begleitlehrer”

alversion dieser Diplomarbeit ist an der TU
f this thesis is available in print at TU Wien Bi

Der Schulversuch ,,Neue Grundschule” wurde seit 1987 an

&

982 wurde das Projekt ,Begleit-

Soalaiel

einigen Wiener Schulen durchgefiihrt und ab 1989 auch in der

éh r" ins Leben gerufen, was dem

QO = .

Bedtigen Teamlehrer dhnelt. Ab da an Volksschule Kindermanngasse umgesetzt.

o

§a®en den 1. Klassen eine zusitzliche In diesem Schulversuch gibt es unterschiedliche Lerngruppen
E)B@raft zur Verfiigung, die als mit unterschiedlichen Schwerpunkten. Lerngruppe A setzte

den Fokus damals auf Zweisprachige Alphabetisierung und

e® o

zliche Unterstitzung fiir Kindern

Lerngruppe B auf das Konzept Montessori, bei dem die Eigen-

aiekte

it§ Sprachschwierigkeiten  diente.
ge%rwurden sprachliche Férderkurse sténdigkeit und der Tatendrang der Kinder im Vordergrund
frgrg:chijler:innen mit nichtdeutscher stehen sollte nach dem pédagogischen Motto ,Hilf mir es
[

'_
ﬁuttersprache angeboten. Im selben selbst zu tun

ﬁuljahr wurde der Schulversuch Die Lerngruppe C beschéftigte sich mit verschiedenen Formen

bale Beurteilung erstmals in zwei des offenen Lernens.

“tgn Klassen erprobt. Damit hielt die Ziel des Schulversuchs ,Neue Grundschule” war es die Selbst-
[

Bhative Leistungsbeurteilung in der standigkeit der Kinder zu férdern, ihnen ihr eigenes Lerntempo

— g )
M dermanngasse Einzug, welche bis zu ermdglichen und geeignete Lernnumgebungen zu schaffen.
G .

P Der Schulversuch ,Neue Grundschule” wird bis heute praktiziert.

)& fester Bestandteil des padagogi-

=% Leitkonzepts der Schule ist. Team B arbeitet nach wie vor nach den Grundsatzen Maria
w

|_ : Montessoris aber es werden, so wie in den anderen Teams auch

andere offene Lernmethoden eingesetzt.
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Abb. 44: Archeologische Ausgrabungen

1989

Einfihrung Projekt
,Interkulturelles Lernen -
Muttersprachliche Alphabetisierung”

Durch die zweite groBBe Welle der Zuwanderung aus dem damaligen Jugo-
slawien und der spateren Tirkei erkannte man, dass die Vielfalt an Sprache
und Kulturen ein Gewinn fiir alle Schiiler sein kdnnte, aber auch, dass es

neuer padagogischer Konzepte bedarf, um die Kinder nichtdeutscher

inal version of this thesis is available in print at TU Wig

g

.2 Muttersprache erfolgreich in den Unterricht zu integrieren.

Diesbeziiglich wurde im Schuljahr 1989 an der Volksschule das Projekt
JInterkulturelles Lernen - Muttersprachliche Alphabetisierung” in der
Lerngruppe A ins Leben gerufen. Dieses Projekt war das erste seiner Art

in Wien.

Die approbierte gedruckte Originalversion dieser Diplomarbeit ist an der

The approved or

In diesem Projekt sollten tirkische Kinder das Lesen und Schreiben in
ihrer Muttersprache erlernen, wahrend gleichzeitig deutsch nur miindlich
als Fremdsprache unterrichtet wurde. Erst nach erfolgreicher Alphabetisie-
rung wurden die tiirkischen Kinder mit der deutschen Schriftsprache
konnfrontiert. Deutsche Kinder wurden auf deutsch unterrichtet, hatten
aber durch den gemeinsamen Unterricht die Méglichkeit sich Kenntnisse
der tiirkischen Fremdsprache anzueignen. Die gréBte Schwierigkeit dieses
P

rojektes war das Budget, da der Schulversuch von staatlicher Seite zwar

M 3ibliothek,
Your knowledge hub

genehmigt wurde, jedoch keine finanzielle Unterstiitzung erhielt.
Die Volksschule in der Kindermanngasse kann als Vorreiter in diesem Gebiet

in Osterreich gesehen werden.

1999

Das Projekt der

zweisprachlichen
Alphabetisierung lauft aus

Abb. 46: Umbauarbeiten 2024

ab 2023

Generalsanierung
und Umbau
des Schulgebaudes

Aktuell wird das Schulgeb&ude
umfanglich saniert und umge-
baut.

Dabei soll ein neuer Turnsaal
mit begehbarem Dach als
Aufenthaltsraum, sowie ein
Speisesaal und eine nachhalti-
ge Gebéaudekihlung realisiert
werden.

Zudem wird ein neuer Zugang
zum  hofseitig  gelegenen
Ortliebpark geschaffen.

Die Umbauarbeiten sollen im
Herbst 2025 abgeschlossen
sein.

Als Ersatzstandort dient bis
Vollendung der Arbeiten die

Schule in der Panikengasse.
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4.1.2 DAS PADAGOGISCHE KONZEPT

Beschéftigt man sich mit der Chronik der Schule wird deutlich, dass diese immer
wieder durch Einflihren neuer pddagogischer Konzepte eine Vorreiterstellung fiir die
Volksschulen in Wien eingenommen hat.

Auch heute noch wird versucht neue und innovative padagogische Konzepte mit
den Anforderungen einer &ffentlichen Volksschule in Einklang zu bringen.

In diesem Kapitel soll ein kurzer Uberblick Gber die paddagogischen Ansitze, die
diese Schule vertritt und lehrt gegeben werden.

Dabei wird vor allem auf eine Montessori-orientierte Padagogik zurlickgegriffen, bei
der die Achtung der kindlichen Persdnlichkeit die Grundlage der Padagogik bildet
(vgl. Montessori Zentrum Oberland, 2017). , Hilf mir, es selbst zu tun” (ebd.) ist wohl
einer der bekannten Leitsatze, wenn man an die Pddagogik von Maria Montessori
denkt. Es wird davon ausgegangen, dass das Kind der Baumeister seines eigenen
Ichs und Akteur seines Lebens ist. Es kann selbststéndig Entscheidungen treffen,
wann und wie es am besten Lernen und neue Fahigkeiten erwerben kann. Im Lern-
prozess gehen die Kinder individuell ihren Interessen nach und treiben so die eigene
Entwicklung stetig voran (vgl. Verein-flir-Menschen.de, S.1). Unterstiitzend haben
die Kinder die Mdglichkeit ihr Lernen mit vielen unterschiedlichen Materialien zu
gestalten. Einen grof3en Stellenwert nehmen auch Raum und das aktive Auseinan-
dersetzen und Aneignen dieses durch die Kinder bei dieser Form der Paddagogik ein
(vgl. ebd.).

In der Volksschule der Kindermanngasse flie-

ddrifinal version of this thesis is available in print at TU Wien Bibliothek.
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b. 47: Zur Verfligung stehende Raume
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Ben viele Ansatze und Konzepte aus dieser Pa-
dagogik in den taglichen Unterricht mit ein.

Ein weiteres Modell, das die Schule verfolgt
ist das jahrgangsiibergreifende Lernen. Dabei
werden die erste und zweite Klasse gemein-
sam in einer Lerngruppe von zwei Klassenleh-
rer:iinnen und einer Teamlehrer:in unterrichtet.
Auch in der dritten und vierten Klasse finden
jahrgangsiibergreifende Projekte statt und auch

diesen steht eine weitere Teamlehrer:in zur indi-
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viduellen Férderung zur Verfiigung. Diese:r ibernimmt einzelne Nebenfacher und
unterstitzt die Kinder individuell im Unterricht. Allen Lerngruppen stehen drei Rau-
me zur Verfligung, zwei Klassenrdume und ein Teamraum. Dies ermdglicht es je nach
Bedarf, zum einen in einer groBen Gemeinschaft zum anderen in kleinen Gruppen zu
lernen oder Platz fir individuelles Lernen zu schaffen.

Das jahrgangstibergreifende Lernen kniipft daran an, dass Kinder am besten von
Kindern lernen. Regeln und Rituale kénnen von den groBen Kindern Gbernommen
werden. Durch das Zusammensein mit Alteren, die ihr Wissen weitergeben wird der
Lerneifer der Kleineren angestofBen und im Gegensatz dazu erfahren die &lteren
Kinder Anerkennung und Bedeutsamkeit. Weiter kann die Teamfahigkeit gestérkt
und der Leistungsdruck abgebaut werden, in dem eine Selbstverstandlichkeit daflr
herrscht, dass man sich gegenseitig unterstiitzen und voneinander lernen kann.

Die Schule unterteilt die zwolf Klassen ihrer Schule in drei Teams, Team A, Team B
und Team C, die alle die eben genannten padagogischen Konzepte des offenen
Lernens verfolgen, jedoch unterschiedliche Schwerpunkte setzen und differente Ta-

gesablaufe haben.

UNTERRICHTSFORM

im Kreis der Klasse

10%

Frontalunterricht 30%

im Selbstunterricht

30%
in Kleingruppen

Abb. 48: prozentuale'Verteilung der
Unterrichtsform

131



Eine weitere Auffalligkeit ist, dass die Pddagogik an der Schule kaum Frontalunter-

richt vorsieht. Dieser findet lediglich in kurzer Form in den Nebenfachern, wie dem
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@. 49: Seperations- und Integrationsmodell

Englischunterricht oder, wenn ein neues Thema behandelt wird, statt. Die sonsti-
ge Unterrichtsform besteht darin, dass die Lehrkraft in den Kreisen der Klasse die
bevorstehenden Aufgaben erarbeitet und die Kinder sich anschlieBend selbst ent-
scheiden, wie sie diese im Freiunterricht erledigen mochten. Dabei nimmt sich der
Padagoge zuriick, um die Selbstandigkeit und das finden neuer Lésungsansétze zu
férdern. Auch wenn die Kinder hierbei eine groB3e Freiheit in ihrer Arbeitsweise zu-
gesprochen bekommen spannt die Pddagog:in den Rahmen und die Strukturen auf

in dem sich diese bewegen kénnen.

Der regulédre Schultag endet fir die Kinder zwischen 12 Uhr
und 13 Uhr. Aufgrund der steigenden Berufstatigkeit beider
Elternteile wurde eine Nachfrage zu einer Nachmittagsbe-
treuung der Kinder an der Schule gro3. Seit dem Herbst
2023 wird diese kostenpflichtig an der Schule angeboten.
Fir diese werden externe Padagogen hinzugezogen, die
die Kinder zum einen bei ihren Hauslibungen unterstitzen
und zum anderen mit ihnen ein kreatives und abwechslungs-
reiches Freizeitangebot gestalten. Ab 2025 wird in der neu
sanierten Schule wird die Nachmittagsbetreuung kostenfrei

angeboten.

Dabei wird auf das Integrationsmodell zuriickgegriffen. Die-
ses steht dem, in den meisten Schulen angewandte Sepera-
rationsmodell gegeniiber. Bei diesem gibt es oft eine klare
zeitliche und rdumliche Trennung zwischen dem strengen
Unterricht am Vormittag und der Freizeitbetreuung am Nach-
mittag. Im Integrationsmodell werden die Bereiche fir die
Freizeitnutzung in die Unterrichtsbereiche integriert

(vgl. Seydel 2013, S. 167). Dies hat den Vorteil, dass alle Réu-
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me der Schule ganztdgig genutzt werden kénnen. Ebenfalls wird von den Pddagog:innen
der Schule und der Nachmittagsbetreuung darauf geachtet, dass die Lern- und Freizeit-
phasen mit Ruhe, Entspannung, Konzentration und Bewegung lber den Tag verteilt ein

standiges Wechselspiel darstellen.
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Abb. 51: Schwarzplan, Volksschulen in Hernals
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DIE KINDERMANNGASSE UND
IHRE NACHBARSCHAFT

Die Volksschule befindet sich in einem dicht be-

bauten Griinderzeitviertel. Die Schiler:innen der

Volksschule leben in dem Einzugsgebiet 500 Me-

terrund um die Schule und haben einen kurzen
Schulweg.
Die Schule ist ein Eckgebdude eines Griinder-

zeitblocks. Die Nordseite des Gebdudes grenzt

manngasse erschlossen, die eine FuBgangerstra-

e ist und in Hanglage nach Norden hin abfallt.

uf der Rickseite der Schule grenzt diese an den

Ortliebpark, der rund um von Hausern umgeben

ist und dadurch einen ,privaten” Charakter er-

halt.
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Abb. 52: Schwarzplan, die Umgebung der Schule
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Abb. 53: Luftfotgrafie

43er Bim




LUFTFOTOGRAFIE BLICKRICHTUNG NORDEN

& 4

iﬁ:ﬁ;ﬁ;




Abb. 54: Luftfotgrafie
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Abb. 55: Luftfotgrafie
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Abb. 56: Luftfotgrafie
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4.1.4 GRUNDRISSE, SCHNITTE UND ANSICHT
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Abb. 57: Aquarell der Volksschule Kindermanngasse,

Fortin R., Bezirksmuseum Hernals
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DAS UNTERGESCHOSS

Die Kindermanngasse hat ein Std-Nord
Gefalle, wodurch das Untergeschoss
ebenerdig vom nordlich gelegenen El-
terleinplatz betreten kann und an dieser
Fassadenseite die Erdgeschosszone dar-
stellt.

Die Raumlichkeiten im Bereich Elterlein-
platz waren bis vor dem Schulumbau eine
privat geflihrt Gastronomie und nicht in
die Volksschule integriert. Im Zuge des
Umbaus werden diese Raumlichkeiten
zukiinftig zur Volksschule adaptiert und
beeinhalten den neuen Speisesaal fiir
die Kinder der schulinternen Ganztages-
betreuung. Zudem befindet sich hier die
Schulkiiche, das Lager der Kiiche und der
Mllraum, die lber einen Nebeneingang
erschlossen werden kénnen.

Das bestehende Kellergeschoss wird
unterhalb des Turnsaals im Erdgeschoss
weiter ausgebaut. Hier finden die Tech-
nikrdume, diverse Rdume mit Lagermég-
lichkeiten, Putzraum, Waschraum und ein

Kellerabteil fur den Schulwart Platz.

G,

M 1:200

Abb.58:
Grundriss UG
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DAS ERDGESCHOSS

Die Volksschule wird Gber einen vorgela-
gerten eingeschoBigen Eingangsbereich
erschlossen. Neben diesem wird im Zuge
der Umbauarbeiten ein Aufzug realisiert,
um die Schule barrierefrei zu gestalten.
Alle Rdume der Schule reihen sich an den
U-férmigen Gangbereich an. Zur verti-
kalen ErschlieBung stehen zwei Stiegen-
hauser zur Verfligung.

Vom Eingangsbereich gelangt man tber
den Gang zur, mittig im Geb&ude gele-
genen, Zentral Garderobe fir die Schi-
ler:innen.

Dieser grenzt an den neu errichteten
Turnsaal und schafft Gber Fensteréffnun-
gen neue Blickbeziehungen. In direk-
ter Ndhe zum Turnsaal befinden sich im
neuen Hoftrakt zwei Garderoben fir die
Kinder. Ebenfalls wird hier ein neuer Aus-
gang zum Ortliebpark geschaffen.
Stdlich des Schulvorplatzes befindet sich
ein Multifunktions- und Bewegungsraum.
Im Nordtrakt der Schule befindet sich der
Administrationsbereich mit der Direktion,
dem Lehreriinnenzimmer, Aufenthalts-
und Personalzimmer, sowie der Lehrer:in-

nengarderobe.

G,

M 1:200

Abb. 59:
Grundriss EG
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DAS ERSTE OBERGESCHOSS

Das erste Obergeschoss wird Uber die
zwei Stiegenhéduser erschlossen.

Auf dieser Ebene befinden sich Unter-
richtsrdume fir vier Klassen.
Das raumlich-padagogische Konzept
der Schule sieht vor, dass je zwei Klas-
sen ein weiterer Teamraum zur Verfi-
gung steht. Dieser Raum ist Spielraum,
Unterrichtsraum oder Gruppenraum und
kann je nach Bedarf jeder Zeit von den
Schiler:iinnen genutzt und umgestaltet
werden.

Im neu gebauten Hoftrakt entsteht ein
weiterer flexibel nutzbarer Raum .

Uber den ErschlieBungsgang kann die
Dachterrasse des darunterliegenden
Turnsaals, die als neuer Pausenhof agiert,
erreicht werden. AuBerdem kann der
neue Hoftrakt mit Glasschiebewénden
zur Dachterrasse hin gedffnet werden.
Die dariiberliegenden Raume springen
nach vorne und lassen einen Uberdach-
ten AuBenbereich entstehen

Die Klassenzimmer, die an die Dachter-
rasse grenzen erhalten weiter einen zu-

sétzlichen Zugang zu dieser.

G,

M 1:200

Abb.60:
Grundriss 1. OG
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DAS ZWEITE- UND DRITTE
OBERGESCHOSS

Das zweite und dritte Obergeschoss
funktionieren im Aufbau wie das erste
Obergeschoss. In allen drei Geschossen
zusammen befinden sich 12 Klassenrgu-
me und sechs Teamrdume.

Die Rdume des Hoftrakts weisen, auf-
grund des Vorsprungs, gegeniiber dem
Raum im ersten Obergeschoss eine gro-

Bere RaumgroBe auf.

G,

M 1:200

Abb. 61:
Grundriss 2. und 3. OG
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Abb. 63:
Querschnitt
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4.1.5 AKTUELLE SITUATION

Aktuell befindet sich die Volksschule in Mitten
eines groBBen Umbau- und Sanierungsprozesses,
der im Herbst 2023 gestartet hat und im Herbst
2025 abgeschlossen sein soll. Fir die Umbauar-
beiten wurde ein Budget von 15 Millionen Euro
zur Verfigung gestellt.

Im Zuge der Generalsanierung wird diese zu
einer Gratisganztagsschule erweitert. Dafiir wird
die ErdgeschoBzone im Bereich Elterleinplatz,
die bis dato eine externe Gastronomie beinhal-
tete, in die schulischen Rdume integriert und zu
einem Speisesaal ausgebaut. Zudem wird das
Kellergeschol3 erweitert, um mehr Lagerflachen

zu generieren.

Das Gebé&ude wird im Eingangsbereich barriere-
frei gestaltet und erhalt zusatzlich eine Aufzug-
anlage.

GroBere bauliche Verdnderungen finden im Be-
reich des alten Pausenhofs statt. Dieser wird
einem Turnsaal weichen. Der neue ,Pausen-
hof” zeigt sich dann nur noch in Form einer
Dachterrasse auf diesem Turnsaal. Dafiir erhalt
die Schule an der Riickseite einen Zugang zum
Ortliebpark. Weiter wird stidseitig zum Park hin
ein neuer Hoftrakt errichtet, in dem sich weitere
Lernrdume befinden sollen.

Die Bestandsschule wird ansonsten rdumlich
kaum verdndert und bleibt in ihrer Form als

Gangschule bestehen.

ERHEBUNGSKONTEXT - DIE BESTANDSSCHULE KINDERMANNGASSE -

SITUATION

Abb. 67: Hauptfassade vor Umbauarbeiten
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Abb. 68: Archeologische Grabungen

Lediglich der &stliche Teil des Erdgescho-
Bes wird durch Einziehen oder Durchbre-
chen von Wanden als neuer administrativer
Bereich und Direktion gestaltet.

Entgegen der Angabe seitens der Stadt
Wien (vgl. wien.gv.at), , die Schule wird auf
16 Klassen aufgestockt”, um Platz fir 400
statt den aktuellen 270 Schiler:innen zu
schaffen, bleibt die Klassenanzahl gleich.
Dadurch bleibt gewahrleistet, dass das pa-
dagogische Konzept - 2 Klassen teilen sich
3 Rdume - bestehen bleibt und die Kinder
keine weiteren rdumlichen Einschrankun-

gen erfahren, beteuert Ursula Cermak.

Abb. 69: Aushub des Pausenhofs
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4.2. MITEINBEZIEHEN DER NUTZER:INNEN

In den vorherigen Kapiteln wurde das theoretische Fundament dieser Arbeit zu-
grunde gelegt. Ausgehend von den vorgestellten Theorien Uber die Wechselbe-
ziehung zwischen Raum und Mensch, sowie der Einfluss des Geschlechtes auf das
Raumverhalten von Menschen wurde weitergehend die geschlechterspezifische
Raumaneignung von Kindern theoretisch beleuchtet. Die gewonnenen Erkenntnisse
sollen in dieser Arbeit jedoch nicht nur aus einer theoretischen Auseinandersetzung
stammen, sondern durch das Miteinbeziehen der Nutzer:innen und Beobachtungen

derer Lebenswelt ergénzt und abgeglichen werden.

»Kinder und Jugendliche sind durchaus fihig, die eigene Sicht
von Schule zu benennen, Bauideen zu entwickeln und Einfluss zu
nehmen [...]. Die Planung des Neu- oder Umbaus einer Schule ist
eine groBartige Méglichkeit, Kinder und Jugendliche zu sensibili-
sieren fiir Raumkdrper und Raumqualitéten [...] und ganz neben-
bei wird in hohem Masse das visuelle-rdumliche Vorstellungsver-
mo&gen von Kindern und Jugendlichen geschult.”

(Elisabeth Gaus-Hegner, 2009)

Es ist von groBer Bedeutung neben der Schulleitung und den Lehrpersonen auch
die Kinder und Jugendlichen, im Rahmen ihrer Méglichkeiten, in den Planungspro-
zess und in Gestaltungskonzepte miteinzubeziehen.

Diese mussen als handelnde Subjekte verstanden werden, die einen groBen Teil der
Schulgestaltung ausmachen. Sie sind diejenigen, die als Nutzer:innen am Ende be-
troffen sind. Als erste Phase eines Schulumbaus oder Schulneubaus steht meist die
sogenannte ,Phase 0“, die als eine Art Vorlauf das Ziel hat inhaltliche und rdumliche
Konzepte an der Schnittstelle zwischen Padagogik und Architektur zu entwickeln
und versucht die Nutzer:innen miteinzubeziehen (vgl. Dienststelle Volksschulbildung

des Kantons Luzern, 2014, S.21)

ERHEBUNGSKONTEXT - DIE BESTANDSSCHULE KINDERMANNGASSE - MITEINBEZIEHEN DER NUTZER:INNEN
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Heute wird kaum eine Schule gebaut oder umgebaut, ohne, dass Kinderihre , Traum-
schule” zeichnen oder beschreiben durften und ihre Bediirfnisse formulieren konn-
ten. Die Auftraggeber freuen sich Uber die vielen originellen Ideen und Wiinsche
und sind letztendlich Uberfordert mit den oftmals widerspriichlichen Aussagen oder
ausufernden Erwartungen (vgl. Dienststelle Volksschulbildung des Kantons Luzern,
2014, S.24).

Fir die Beantwortung der Forschungsfrage ist es jedoch erforderlich einen differen-
zierten Blickwinkel einzunehmen und einen Zugang zu der Perspektive der Kinder

zu erhalten.

Das néchste Kapitel stellt fir meine Diplomarbeit eine Art ,,Phase 0“dar, in der Riick-
bezlige zu den aufgezeigten Forschungsergebnissen aus den vorherigen Kapiteln
hergestellt werden und in die Praxis Ubersetzt werden.

Wahrend im ersten Teil dieser Arbeit eine theoretische Herangehensweise gewahlt-
wurde, bei der versucht wurde das Thema der geschlechterspezifischen Rauman-
eignung von Kindern, objektiv mit allgemeingdiltigen Aussagen und Grundlagen
darzulegen, stellen die folgenden Kapitel einen Praxisbezug dar. Dieser zielt darauf
ab, die in der Theorie gewonnen Erkenntnisse mit ,subjekt- und situationsbezoge-
ne Aussagen” (Flick, 2002, S.15) der Praxis abzugleichen. Es ist anzumerken, dass
hierbei die Subjektivitédt des Forschenden selbst anerkannt werden muss, da meine
eigenen sozialen oder kulturellen Hintergriinde, sowie meine Interessen die Aus-
wertung und Interpretation der erhobenen Daten beeinflussen kénnen. Daher ist
die standige Reflexion der Forschenden lber ihre Forschungsarbeit zwingender Be-
standteil des Forschungsprozesses (vgl. Flick, 2002, S.16).

Um die Analyse der empirischen Ergebnisse nachvollziehen zu kénnen, wird zu

nachst die Methodik vorgestellt.
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4.2.1 METHODIK

Das Erkenntnissinteresse dieser Forschungsarbeit liegt in den Aneignungsméglich-
keiten, unter der Berticksichtigung geschlechterspezifischer Bediirfnisse, die Kinder
in Bestandsschulen haben und welche EinflussgréBen die rédumliche Aneignung be-
dingen, férdern oder behindern.

Da es sich bei dem untersuchten Gebiet um einen Lebensraum der Kinder handelt,
stellen diese auch die Ziel- und Forschungsgruppe dieser Feldforschung dar.
Zunéchst soll die Vorgehensweise der Untersuchung veranschaulicht, um anschlie-
Bend die spezifischen Methoden naher zu betrachten.

Bei meiner durchgefiihrten Feldforschung handelt es sich um die qualitative Sozial-
forschung, die keinen Anspruch an eine Formulierung einer reprasentativen Aussage
formuliert, sondern vielmehr anhand einzelner Meinungen ein Bild der aktuellen Si-
tuation und Untersuchung darstellt. Es handelt sich folglich nicht um eine représen-
tative Studie, deren Analyse und Aussagen allgemeingliltig fir alle Schulkinder und
alle Bestandsvolksschulen in Wien zutreffen. Hier steht das Subjekt, der Einzelfall im
Vordergrund, da es sich bei dem Erhebungskontext nur um eine Schulgemeinschaft
handelt. Deshalb wird davon abgesehen konkrete vermeintlich allgemeinglltige

Handlungsvorschldge, basierend auf den gewonnenen Erkenntnissen zu liefern.

Im vorherigen Kapitel vorgestellt, handelt es sich bei der fokussierten Schule um
die Volksschule in der Kindermanngasse, deren Geschichte, Architektur und pada-
gogischen Leitsétze bereits dargelegt wurden und nun die konkrete Lebenswelt der
Schiler:innen hinsichtlich ihrer Raumaneignungsformen fokussiert werden soll.

Die Schule wurde gewahlt, da sie eine der &ltesten Schulen Wiens ist und sich aktuell
in einer groBen Sanierungs- und Umbauphase befindet und nach vorstellen meiner
Arbeit bei der Schulleitung das Interesse gro3 war, die gewonnenen Erkenntnisse
und Beobachtungen dieser Arbeit zu berlcksichtigen und ein Teil dieser Forschung
sein zu durfen.

Der Erstkontakt mit der Schule erfolgte per E-Mail mit der Schulleiterin Ursula Cer-

mak, mit der in einem Erstgesprach mein Forschungsinteresse dargelegt wurde, ein
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Austausch Uber die Schulgemeinschaft und den aktuellen Schulumbau stattfand und
eine Zusammenarbeit zugesprochen wurde. In weiterer Folge wurden die Lehrkréfte
Uber das Vorhaben informiert.

Nach dem Erstkontakt und zur Beantwortung der Forschungsfrage wurden geeigne-
te Methoden ausgewéhlt.

Da die kindliche Perspektive in dieser Arbeit im Fokus stand wurden mehrere Me-

thoden gewahlt.

Die angewandten Methoden fiihren zu verbalen (z.B. Gespréachen) und visuellen
Daten (z.B. Fragebdgen, Zeichenbdgen, Beobachtungen), die in Folge textlich und
graphisch festgehalten werden.

Wahrend die verbalen Daten, also die Gesprache gemischte Informationen liefern,
wie etwas ist oder wie etwas sein soll, liefern die visuellen Daten (z.B. Fotografien)
eher ein Bild davon, wie etwas aktuell tatsachlich ist.

Im Konkreten wurden bei der durchgefiihrten Feldforschung folgende Erhebungs-

instrumente angewandt:

Gesprache: Es wurden Gespréche mit der Schulleiterin Ursu-
la Cermak, dem Klassenlehrer Fabian Vodicka und der Klas-
senlehrerin Ursula Melo gefiihrt, in denen das Thema dieser
Arbeit dargelegt und deren Ansichten, sowie Meinungen
eingeholt wurden. Aus den Ergebnissen dieser Gesprache
kann ein gréBeres Verstandnis fiir die pddagogischen Ansat-
ze und Unterrichtsabldufe, sowie das Schulleben gewonnen
werden, welche fir eine konkretere Betrachtung der kindli-
chen Raumaneignung in dieser Schule essentiell waren. Hier
geht es vor allem, um die Beschreibungen des einzelnen und
die individuellen Ansichten.

Fragebégen: Das Austeilen von Fragebdgen flhrt dazu,

dass Kinder sich selbst als Expert:innen wahrnehmen und
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ihren Ansichten, Wiinsche und Wahrnehmungen als wichtig ange-
sehen werden. Sie selbst zu Wort kommen zu lassen ermdglicht es,
einen spezifischen Einblick in ihre Lebenswelt zu erhalten.
Zeichenbdgen: Das Austeilen an Zeichenbdgen schafft eine zusatz-
liche Ebene, in der Kinder sich kreativ mit ihren Raumvorstellungen
auseinandersetzen kdnnen und bezieht auch die Kinder mit ein, die
noch nicht schreiben kénnen.

Schulbegehung und Beobachtung vor Ort: Das Einsetzen der Me-
thode der Beobachtung und Begehung ermdglicht es den Forschen-
den einen konkreteren Eindruck der Raumlichkeiten zu bekommen
und die Kinder in ihrer natirlichen Umgebung zu erleben. Dabei

kénnen Raumnutzungen und Bewegungsprozesse, sowie die Be-

dirfnisse die Madchen und Jungen an diesen Raum stellen und wie
sie diese einfordern, erkannt werde. Zudem koénnen vorherrschende

(raumliche) Hindernisse besser untersucht werden.

Wie bereits erwadhnt ist festzuhalten, dass es sich um subjektive Wahrnehmungen
handelt und dies nicht als fundierte Forschungsstudie herangezogen werden kann.
Voreilige Rickschlisse missen vermieden werden. Bei der hohen Anzahl der aus-
geflillten Fragebdégen und Beobachtungen stehen die Einzelfélle im Mittelpunkt
und werden in dieser Arbeit unzensiert und ohne Wertung aufgenommen. Es kann
ein subjektives Meinungsbild dieser Schiilerschaft gestaltet werden, welches jedoch
nicht zwingend eine zukinftige Schilerschaft oder Kinder anderer Volksschulen re-
prasentieren muss, sondern auch eine Momentaufnahme darstellt.

In der Analyse werden Rickschlisse zum theoretischen Teil der Arbeit hergestellt

und meine eigenen Beobachtungen und Meinungen angefihrt.

In Folge sollen diese Erhebungsinstrumente und deren konkrete Durchfihrung ge-

nauer beschrieben werden.
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4.2.1.1 FRAGEBOGEN

Die erste angewendete Methode, um Perspektive der Kinder einzunehmen war das
Erstellen und Austeilen der Fragebdgen. Dies geschah tber die Klassenleiter:innen,
die die Fragebdgen und Zeichenblatter fir die Schiilerinnen und Schiiler ausgeteilt
haben.

Die Beantwortung der Fragebdgen fand im November 2023 nach den Herbstferien
statt und konnten im Dezember 2023 wieder eingeholt und ausgewertet werden.
Es wurde mit der Schule abgesprochen, dass die Schiilerinnen und Schiiler der 3.
und 4. Klasse die Fragebdgen ausfillen, wohingegen die Kinder aus der 1. und 2.

Klasse, ihre Ideen fiir ihre Schule in Zeichnungen auf den Zeichenblattern festhalten.

Die Wahrung der Anonymitat von Kindern ist besonders wichtig und wird in dieser
Arbeit ernst genommen. Sowohl| die Zeichenblatter als auch die Fragebdgen wur-
den anonym ausgefihrt, die Kinder sollten lediglich Angaben zu ihrem Alter, ihrer
Klasse und ihrem Geschlecht geben.

Der Fragebogen wurde mit offenen Fragen gestaltet, um zu vermeiden, dass durch
bereits vorgegebene Antwortmdglichkeiten die Antworten der Kinder verfalscht
werden, in eine bestimmte Richtung gelenkt werden oder unterbewusst eine vor-

gefertigte Meinung reproduziert wird.

Neun Fragen wurden in vier Uberkategorien unterteilt.

1. TYPISCH MADCHEN/ TYPISCH JUNGE
2. LERNEN

3. SPIELEN

4. DEINE TRAUMSCHULE
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Bei der ersten Kategorie , Typisch Madchen/Typisch Jungen” sollte ein Uberblick

geschaffen werden, ob die Kinder Geschlechterunterschiede in ihrem Handeln im

schulischen Raum wahrnehmen und ob gewisse Geschlechterstereotype vorherr-

schen.

Dabei

den drei konkrete Fragen

gestellt:

wur-

Frage 1:

Frage 2:

Frage 3:

Mit welchen Worten wirdest du Madchen beschreiben?

Mit welchen Worten wiirdest du Jungen beschreiben?

Wie verhalten sich Madchen im Unterricht?

Wie verhalten sich Jungen im Unterricht?

Was machen Madchen in der Pause?

Was machen Jungen in der Pause?

Die zweite und dritte Kategorie ,Lernen” und ,Spielen” zielt darauf ab die die Le-

Frage 4:

Frage 5:

Frage 6:

An welchem Ort lernst du am liebsten?

Und warum?

Was macht dir beim Lernen am meisten Spal3?

Und warum?

An welchem Ort spielst du am liebsten?

Und warum?
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Frage 7:  Mit wem spielst du am liebsten?

Und warum?

Frage 8: Was machst du am liebsten in der Pause?

Und warum?

bens-/Lernwelt der Kinder genauer zu betrachten, welche unterschiedlichen Rdume und
Orte diese bevorzugen und sich aneignen.

Folgende Fragen wurden gestellt:

Frage 9: Was wirdest du dir in deiner Traumschule wiinschen?

Und warum?

In der letzten Kategorie wurde die haufig herangezogene Frage nach der ,Traumschule”

gestellt.

Im Folgenden Kapitel werden die Ergebnisse der Befragung vorgestellt, um sie dann in
einem weiteren Schritt mit den Positionen aus der Literatur zu vergleichen und Unterschie-
de sowie Gemeinsamkeiten herauszuarbeiten und zu reflektieren. Da die Frage 5 von den
Kindern auf einer nicht Themen relevanten Ebene beantwortet wurde, wird diese Frage
nicht weiter analysiert. Ebenso wird mit der Frage 7 umgegangen. Frage 3 und Frage 8 wird

aufgrund der dhnlichen Fragenstellung zusammengefasst ausgewertet.

Insgesamt haben 72 Kinder im Alter von 8-10 Jahren den Fragebogen ausgefullt. Davon
40 Madchen und und 32 Jungen. Das Zeichenblatt wurde von 49 Kindern im Alter von 6- 8
Jahren ausgefillt. Davon 26 Madchen und 23 Jungen.
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4.2.1.2 ZEICHENBOGEN

Kinder der ersten und zweiten Klasse konnten ihre Winsche, BedUrfnisse und Ideen
kreativ auf Zeichenbdgen festhalten.

Der Zeichenbogen wurde wie der Fragebogen anonym durchgefihrt.

Zu beantworten waren dabei drei Fragen in zwei leeren Késtchen.

1. Wie wiirde dein Traumklassenzimmer aussehen?
2. An welchen Orten bist du am liebsten in der Pause?

3. Was machst du am liebsten in der Pause?

Insgesamt haben 49 Kinder der 1. und 2. Klasse diese Zeichenbdgen ausgefiillt.

17 Kinder waren Erstkldssler, davon 10 Madchen und 7 Jungen, im Alter von 6-8
Jahren.

Bei den Zweitkldsslern waren es 32 Kinder, 16 M&dchen und 16 Jungen, im Alter von

7-8 Jahren.

Bei den Zeichenbdgen wird auf eine ausflhrliche Bildanalyse verzichtet.

Die Zeichenbdgen werden erganzend zu der Auswertung der Fragebdgen hinzu-
gezogen. Dabei werden nur einige wenige aussagekréftige Zeichnungen in diese
Arbeit miteinflieBen, da eine vollstandige Abbildung aller 49 Zeichnungsbdgen kei-

nen Mehrwert fir diese Arbeit darstellen wirde.

SCHULBEGEHUNG

Die Schulbegehung fand an mehreren Tagen statt. Dabei habe ich zum einen Ge-
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sprache mit der Schuldirektorin Frau Ursula Cermak gefiihrt und zum anderen konnte ich
zwei Klassen besuchen und ihren Schulalltag kennenlernen. Da sich die Schulgemeinschaft
auf Grund der Umbauarbeiten gerade in einer Ausweichschule befindet fand die Schulbe-
gehung und die Beobachtungen in dieser statt. Fir eine Einordnung der Beobachtungen
wird deshalb vorab dieses Schulgebaude aufgerissen. In der weiteren Auswertung wird auf
die Architektur dieser Schule nicht weiter eingegangen, da das padagogische Konzept, der
Unterricht, sowie Lern- und Lebensalltag der Schiler:iinnen gleich geblieben ist und die
Beobachtungen deshalb ebenfalls auf die Volksschule in der Kindermanngasse Ubertragen

werden kénnten, wie mir der Klassenlehrer Herr Vodicka in den Gespréchen erlautert.

Besucht wurde die Klasse 3a, des Klassenlehrers Fabian Vodicka, sowie die Klasse 3b, der
Klassenlehrerin Ursula Melo. Beiden Klassen steht neben der Klassenlehrer:in eine weitere
Teamlehrkraft zur Verfligung, die zwischen je zwei Klassen springt.

Ziel der Schulbegehung war es herauszufinden, welches Bewegungsverhalten sich die
Schiilerinnen und Schiiler in ihrem Schulraum aufzeigen, wie sie sich diesen aneignen und
vor welche Barrieren oder Hindernisse sie dabei gestellt werden. Besonders fir Kinder be-
wirkt das Interesse von Erwachsenen an ihrer Lebenswelt eine positive Reaktion (vgl. Dei-

net, 2010, S.60).

Festgehalten wurden alle Beobachtungen, Zitate und Gesprache in einem Forschungstage-
buch, welches als private Studie keine Verdffentlichung in dieser Arbeit als Ziel hat, aber die
Feldforschung unterstitzt, und von mir in den Auswertungen als Quelle der angewandten
Methode herangezogen wird. Neben diesem konnte ich einige sich ergebende rdumliche
Situationen, sowie Eindriicke fotografisch festhalten.

Da auch bei der Schulbegehung die Anonymitét der Kinder gewahrt werden soll, werden
die Kinder auf den in dieser Arbeit gezeigten Fotografien nachgezeichnet.

Fir die Auswertung werden zum einen die besuchten Klassen ndher beschrieben und ein
reprasentativer Tagesablauf dargestellt. Dieser bildet die zeitliche Grundlage fiir die in Fol-
ge aufgezeigten Beobachtungen kindlicher Raumaneignungsprozesse. Fiir einen besseren
Uberblick und eine Strukturierung werden aus den unterschiedlichen Aneignungsstrategien
Ubergeordnete Typologien der Raumaneignung gebildet. In jeder Typologie werden die

Beobachtungen bildlich, grafisch und textlich beschrieben und ausgewertet.
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5.1 DIE AUSWERTUNG DER FRAGEBOGEN

In Folge werden die die Antworten der Kinder in die vier Kategorien unterteilt

und ausgewertet. Dies geschieht, indem in einem ersten Schritt ein Panorama aller

gegebenen Antworten abgebildet wird.

Dabei werden die Fragen in Kategorie 1 , Typisch Mddchen/ Jungen”,aus Griin-
den der besseren Vergleichbarkeit, nach Geschlecht gegenlbergestellt. Konkret

werden die Aussagen, die Jungen (ber Madchen treffen und Médchen Gber sich

selbst treffen und andersherum, miteinander verglichen.

In den dargestellten Grafiken werden alle gegebenen Antworten, ohne einer Wer-

tung, berticksichtigt und aufgefihrt.

Wenn es méglich ist, werden die Antworten in der Panoramaabbildung einer Uber-
kategorie zugeordnet. Antworten, die nicht eindeutig einer Uberkategorie zuge-

ordnet werden kénnen oder hervorgehoben werden sollten, werden unsortiert ab-

gebildet.

Zu einer besseren Veranschaulichung und da einige Kinder idente Antworten lie-

ferten wird in allen Panoramaabbildungen die Anzahl der Kinder, die die gleiche

Beschreibung wahlten mit einem lcon markiert:

‘ Anzahl der Kinder die diese Antwort gegeben haben

In der Kategorie 1 des Fragebogens, in der die Antworten der M&dchen und Jun-

gen gegenibergestellt sind, werden zudem gleiche Beschreibungen beider Ge-

schlechter textlich rot hervorgehoben.

"Antwort"  gleiche Beschreibung beider Geschlechter

In einem zweiten Schritt werden die zentralen Antworten und wichtigsten Erkennt-

nisse jeder Frage ausgewertet.
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Fragebogen

Ich bin Jahre alt.
Ich gehe in die Klasse.
Ich bin ein: O Madchen O Junge

0 Typisch Madchen/Jungen:

Mit welchen Worten wiirdest du Madchen oder Jungen beschreiben?

Madchen
Jungen

Wie verhalten sich Madchen oder Jungen im Unterricht?

Madchen
Jungen

Was machen Madchen oder Jungen in der Pause?

Méadchen

Jungen

9 Lernen

An welchem Ort lernst du am liebsten?
Und Warum?
Was macht dir beim Lernen am meisten Spal3?

Und Warum?

e Spielen

An welchem Ort spielst du am liebsten?
Und Warum?

Mit wem spielst du am liebsten?

Und Warum?

Was machst du am liebsten in der Pause?
Und Warum?

G Deine Winsche

Was wirdest du dir in deiner Traumschule wiinschen? Und warum?

Abb. 70: Fragebogen
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FRAGEBOGEN
KATEGORIE 1

Frage 1:
Mit welchen Worten wirdest du Madchen beschreiben?

Mit welchen Worten wiirdest du Jungen beschreiben?

Frage 2:
Wie verhalten sich Madchen im Unterricht?
Wie verhalten sich Jungen im Unterricht?

Frage 3 (kombiniert mit Frage 8):
Was machen Madchen in der Pause?
Was machen Jungen in der Pause?



Frage 1: Mit welchen Worten wiirdest du Madchen beschreiben?

Jungen
beschreiben
Madchen

(EOZALCHARMGERUCHE<\
BESCHREIBUNGEN

MADCHEN SIND/ HABEN ...

f88% "nett”, "hilfsbereit”, »freundlich”
!’t "bléd", "dumm", "nerviq"

i wssir

% "schlav”, mkivg, "Strebert
!'t "unnormal still", "langweilig"
*ﬂt "aych cool”, "lustiq" i1

‘t‘ "angebend", "arrogant”

: *humorlos” ‘// léi,,—""

"keinen Mut"

"Alle kdnnen gleich sein”
"Beide kdnnen alles haben"

KORPERLICHE \
BESCHREIBUNGEN

MADCHEN SIND/ HABEN/ TRAGEN...

f4t%  "lange Haare"

88 Schmuck, "Labello”, "Rock”, "Kleid”
n‘ "eine Scheide", "eine Mumu"

b e

| "sportlich"

b of this thesis is available in print at TU Wien Bibliothek.
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f' "Madchen spielen mit Barbies" I
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Abb. 71: Panorama aller Antworten zu Frage 1

Madchen
beschreiben
Madchen

it
it

e . , it
@*"‘ gleich wie die Jungen ‘!

\

:
\_1

[ SOZIAL-CHARAKTERLICHE )
BESCHREIBUNGEN

MADCHEN SIND ...

t‘!!‘!“ "cooler als Jungen", "cool”, "nett"
REARAR oo "hilfsbereit”, "leise”

“nervig"

"schlaver”

"stylisch", "lieben shoppen und Make-up"
"lustig”

"gehen weniger Risiko ein als Buben"
"kreativ"

"stark", "mutiq"

“ "oft werden sportliche Mddchen nicht in
die Starke der Jungen eingeteilt"

™~

N

( KORPERLICHE

BESCHREIBUNGEN

MADCHEN SIND/ HABEN/ TRAGEN...

fhR4R% "lange Haare"
i8R nobsche, msome

it "eine Scheide"
‘ "Briste und Reine Muskeln®

| "sportlich"

i "Es gibt kein richtiges \Jorn//
(Sie zu beschreiben)




Frage 1: Mit welchen Worten wiirdest du Jungen beschreiben?
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Abb. 72: Panorama aller Antworten zu Frage 1
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AUSWERTUNG FRAGE 1
Mit welchen Worten wiirdest du Madchen beschreiben?

Mit welchen Worten wiirdest du Jungen beschreiben?

1

Wie einleitend erwahnt soll die erste Kategorie , Typisch Madchen/ Typisch Junge”
als Riickschluss zum ersten Kapitel, der Relevanz von Geschlecht in unserer Gesell-
schaft dienen. Das Erkenntnisinteresse lag dabei darauf zu sehen, ob und in wie
weit sich Kinder im Volksschulalter geschlechterstereotypen Klischees bedienen.
Weiter soll erértert werden, ob geschlechtsiibergreifend lGbereinstimmende Aus-
sagen und Verhaltensweisen zu Jungen und Madchen beschrieben werden, um zu
verstehen, wie sie sich selbst und ihr Gegentiber wahrnehmen und mit welchen
geschlechterspezifischen Charakteristika sie sich beschreiben.

Auffallig ist, dass insgesamt 41 Antworten eine optische und kérperliche Beschrei-
bung liefern und die Kinder ein Gbereinstimmendes Bild haben, wie Mddchen und
wie Jungen aussehen.

Werden zum einen die Geschlechtsorgane genannt:
~Méadchen haben eine Scheide, Jungen haben einen Penis”,
kann weiter vor allem eine stereotype korperliche Beschreibung erkannt werden:
«Mé&dchen haben lange Haare, sie sind klein, hiibsch und siif3,
sie tragen Kleider oder Récke”.
Ein Madchen trifft weiter die Aussage:
. Sie haben Briiste und keine Muskeln”.
Jungen hingegen werden kérperliche Atribute zugeschrieben, wie:
.Jungen haben kurze Haare, sie sind groB3 und stark und sind
sportlich”.
Dabei bedienen die Kinder sich tradierten, klassischen Vorstellungen Gber die K&r-
perlichkeit und Optik von Frau und Mann, wobei sich ein Madchen beschwert, dass
»oft sportliche Médchen nicht in die Stirken der Jungen
eingeteilt werden”.

Die approbierte gedruckte Originalversion dieser Diplomarbeit ist an der TU Wien Bibliothek verfligbar

The approved original version of this thesis is available in print at TU Wien Bibliothek.

Kommen die Kinder bei den kérperlichen Merkmalen noch einstimmend zu &hn-
lichen korperlichen Atributen, die sie sich zuweisen, so treffen sie bei den ,,so-
zial-charakterlichen Beschreibungen” geschlechterspezifisch differenzierte, teils
gegensatzliche Aussagen liber das andere Geschlecht.
Wahrend sich die M&dchen selbst am haufigsten als

~nett”, ,hilfsbereit”, , brav”, ,ruhig” und ,schlau”
beschreiben, empfinden die meisten Buben die Madchen eher als

~dumm?®, ,Streber”, ,nervig” und , langweilig”.
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~hervig”.

+Alle kénnen alles machen”

Dass der GroBteil der Kinder dieser Klasse diese
Antwort gibt kann folglich auch auf den Umgang der
Lehrerin und ihren Werten und Vorstellungen, die sie
an die Kinder weitergibt zurlickgefihrt werden.

Wie im ersten Kapitel erwahnt entwickeln und soziali-
sieren sich Kinder primar vorallem tber Nachahmung
und durch intensive Auseinandersetzung mit Bezugs-
personen, wie ihren Lehrer:innen.

weist.

zess der Kinder.

Auch bei der Eigenschaftszuordnung der Buben war eine dhnliche Geschlechterdis-
krepanz zu erkennen. Wahrend sich die Buben selbst als

»~cool”, ,brav”, ,nett” und ,schlau”
beschreiben, empfinden die Madchen das mannliche Geschlecht neben

~bose” und ,,dumm?”, vor allem als ,,juncool”, , laut”und

Bei der Auswertung der Fragebdgen setzt sich insbesondere eine Klasse, die Klas-

se 3b, unter der Klassenlehrerin Ursula Melo, in ihren Antworten von den restlichen

Fragebdgen ab. Nur in dieser Klasse geben 10 von 14 Kindern auf die Frage, mit

welchen Worten Madchen oder Jungen beschrieben werden kénnen, die Antwort:
LAlle sind gleich”, ,Jeder kann alles sein” oder

Von den anderen vier Kindern trafen zwei Kinder (zwei M&dchen) keine Aussage

und zwei Kinder (ein Jungen, ein Madchen) dhnliche Beschreibungen, wie die Kin-
der in anderen Klassen. In einem Gesprach mit der Klassenlehrerin, zu den abwei-
chenden Antworten ihrer Schiler:innen entgegnet Frau Melo:

R,

,Ich bin schon immer jemand gewesen, der gegen
den Strom schwimmt und gegen das System ist. Es
ist mir wichtig, dass sich in der Gesellschaft etwas &n-
dert und ich versuche immer den Kindern neben dem
Unterrichtsstoff etwas mitzugeben. Dass alle Kinder
gleich sind, [egal mit welchem Geschlecht sie sich
identifizieren] ist etwas, das ich meinen Kindern in der
Klasse immer wieder sage.”

In dieser wichtigen Entwicklungsphase kann es entscheidend sein, welche ge-
schlechterspezifischen oder geschlechterstereotype Vorstellungen und Verhal-
tensweisen Kinder vorgelebt bekommen und verinnerlichen.

Stereotype entstehen wie erwahnt, wenn das soziale Umfeld Klassifizierungen
und Regelungen, Eigenschaften und Verhaltensweisen einem Geschlecht zu-

Durch das Aufbrechen von Rollenbildern und geschlechterspezifisch zugeschrie-
benen Eigenschaften, in dem die Lehrerin vorlebt, dass alle Kinder gleich sind,
nimmt diese einen starken positiven Einfluss auf den weiteren Entwicklungspro-
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Frage 2: Wie verhalten sich Madchen im Unterricht?
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Abb. 73: Panorama aller Antworten zu Frage 2
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Frage 2: Wie verhalten sich Jungen im Unterricht?
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Abb. 74: Panorama aller Antworten zu Frage 2
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AUSWERTUNG FRAGE 2
Wie verhalten sich Madchen im Unterricht?

Wie verhalten sich Jungen im Unterricht?

Das Erkenntnisinteresse dieser Frage kann als Adaption zu Frage 1 gesehen
werden. Die Antworten kdnnen Aufschluss dariiber geben, wie sich Médchen und
Jungen selbst einschatzen und welche unterschiedlichen Verhaltensweisen diese
aufzeigen. Dabei kdnnen auch Diskriminierungen aufgrund des Geschlechts er-
kannt werden.

Auch bei dieser Frage weichen die Antworten der Kinder der Klasse 3b von den
restlichen gegebenen Antworten ab. Sie geben an, dass
»Madchen und Jungen gleich sind”
und beide
~manchmal laut und manchmal leise”
sind.

Die Ubrigen Klassen zeigen ganzlich gegenteilige Verhaltensweisen der Jungen
und Mé&dchen auf.
Bei der Frage, wie sich Madchen verhalten geben die meisten Jungen und Mad-
chen an, dass Madchen

~brav”, ,leise”, ,ruhig”, und ,nett”
sind.
Die Jungen finden weiter, dass M&dchen

~konzentriert arbeiten” und ,,gut zuhéren”.
Mit diesen Eigenschaften beschreiben sich die Madchen auch selbst.
Ein Madchen meint, Madchen

~kénnen frech sein und passen trotzdem auf”.
Die Jungen hingegen werden von den Madchen als die Stérenfriede der Klasse
ausgemacht.

.Sie versuchen immer eine Méglichkeit zu finden laut zu sein”.
Sie sind

»vorlaut”, ,,frech” und ,,schlimm”.
Zudem meinen die M&dchen, dass die Jungen im Gegensatz zu ihnen

»nicht zuhéren” und , nicht aufpassen”.
Auch die meisten Jungen beschreiben sich als

Jlauter” und , frecher”
als die Madchen.
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Wissenschaftlich belegte Antworten, warum tberwiegend das mannliche Ge-
schlecht als Unterricht stérend empfunden wird, kénnen im beschriebenen Sozia-
lisationsprozess von Jungen gefunden werden. Madchen entwickeln sich in den
ersten Kinderjahren und im Volksschulalter, vor allem in kognitiver Sicht schneller
als die Jungen. Dies bedeutet nicht, dass Madchen automatisch intelligenter sind
als Jungen, aber dass sich Jungen meist am Anfang ihrer Schullaufbahn schwerer
tun und sich dies Uber die gesamte Schulzeit hinziehen kann. Oft werden Jungen
als Verlierer des Schulsystems bezeichnet, was darauf begriindet, dass Madchen im
Osterreichischen und internationalen Vergleich die besseren Noten und Abschlisse
aufzeigen (vgl. Schneider, 2002, S.164). Jungen erfahren in diesem Kontext oft eine
Diskriminierung ihres Geschlechtes. Sie durchlaufen eine differenzierte Entwicklung
als Mé&dchen und sind oft dem Druck ausgeliefert immer ,cool” sein zu missen.
Die Antworten zweier Jungen

~Jungen wissen es einfach” und ,,Jungen kénnen einfach alles”,
und Madchen

~miissen immer fragen, weil sie nichts kénnen”,
belegen weiter die Tatsache, dass diese oft in einem Netz aus Selbstiiberschatzung
gefangen sind, was durch Lehrer reproduziert wird, indem diesen oft ein ,Geniebo-
nus” Zuteil wird, der es Jungen ermdglicht, sich schulisch distanziert zu inszenieren
(vgl. Schneider, 2002, S.165). Dies bringt jedoch auch den positiven Effekt mit sich,
dass Jungen im Vergleich zu Médchen, in einem héhren Mal3e, ein weit ungebro-
chenes Bild von sich Selbst aufrecht erhalten kénnen (vgl. ebd, S.165).
Weiter kommen Studien zu der Erkenntnis, dass es Madchen weitaus wichtiger ist
ihren Verhaltensstil an die Erwartungen der Lehrkraft anzupassen. Jungen hingegen
haben weniger ein Problem damit, wenn Erwartungen anderer nicht mit ihrem
eigenen Verhalten Ubereinstimmen (vgl. Berg et al, 2006, S.36).

Aus den Antworten der Madchen und Jungen lasst sich schlieBen, dass die meisten
Madchen ruhige Lernsettings bevorzugen, was sich auch bei der Auswertung der
Frage 4 ergibt und das Klassenzimmer als priméarer Unterrichtsraum aller Kinder,

aufgrund des Larmpegels, einen zeitweise ungeeigneten Raum darstellt
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Frage 3 und 8: Was machen Madchen am liebsten in der Pause?
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Abb. 75: Panorama aller Antworten zu Frage 3 und 8

“ "rumblddeln”

!‘t "wir kampfen manchmal zum Spaﬁq

B" "wir spielen immer etwas anderes" ,

\

(“‘ "leise reden”, "tratschen" ,

N

GENANNTE AKTIVITATEN MIT MUSIK
BRARARRN  rtanzen, "TikTok Tanze!

!‘t‘ "singen”, Musik machen”, Konzert spielen”
‘ "rasseln”

"Musik héren"

v

e approbierte gedruckte Originalversion dieser Diplomarbeit ist an der TU Wien Bibliothek verfligbar

TU 5'.i|o|iothe;«/ygi

|
Wi

—

IS Your knowledge hub
}-é.n.

Jrem— %2%7 Pia— ”A r‘ J
‘ 6

The approved original version of this thesis is available in print at TU Wien Bibliothek




Die approbierte gedruckte Originalversion dieser Diplomarbeit ist an der TU Wien Bibliothek verflgbar

The approved original version of this thesis is available in print at TU Wien Bibliothek.

Frage 3 und 8: Was machen Jungen am liebsten in der Pause?
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Abb. 76: Panorama aller Antworten zu Frage 3 und 8
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AUSWERTUNG FRAGE 3 und 8
Was machen Madchen am liebsten in der Pause?

Was machen Jungen am liebsten in der Pause?

Diese Frage wurde gestellt, um einen Riickschluss zum Theorieteil herzustellen, in
dem das geschlechterspezifische Spiel- und Bewegungsverhalten von Kindern er-
drtert wurde.

Die Madchen nennen vor allem kreative Aktivitaten als ihre liebste Pausenbeschaf-
tigung, wie
»malen”, ,basteln” oder ,zeichnen”.
Weiter wird haufig genannt, dass sie gerne
Jtanzen”, ,TikTok Tanze iiben”,
sowie
~Singen”, ,musizieren” oder fir ,Konzerte iiben”.

Bei den Spielaktivitaten werden von Madchen und Jungen unterschiedliche Fanta-
siespiele genanannt, wie

., Pferd spielen” (M&dchen) oder ,,Auto spielen” (Jungen).
Dabei geben beide Geschlechter an, dass ihr bevorzugter Ort zum spielen der
Gang ist.

Bei den Antworten ist aufféllig, dass Madchen die beschriebenen Aktivitdten mit
den Adjektiven
»leise” und ,schén”
erganzen.
So sagen die M&dchen, dass sie
»Schén und leise spielen” und , leise reden”.
Bei den Jungen hingegen wird angemerkt, dass sie
~wildere Sachen spielen als Mddchen”.

Bei zwei Madchen kann der Wunsch nach einem Rickzugsbereich in der Pause
erkannt werden, indem sie angeben, dass sie sich in den Pausen aus Matten und
vorgefundenen Materialien

~Hdéhlen bauen”.

Bei den Jungen stechen drei genannte Aktivitdten besonders hervor.
Die meisten geben an, dass sie am liebsten
~FuBballkarten tauschen”, ,,Pokemonkarten tauschen”

oder
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~Sticker tauschen”.

Als zweit haufigste Beschaftigung wird
~FuBball spielen” und , kimpfen”, ,boxen”, ,raufen” und
«Wrestling”

genannt.

Vergleicht man die Antworten mit den Erkenntnissen aus der Forschung tiber ge-
schlechterspezifischen Bewegungsverhalten von Kindern und deren Entwicklungs-
prozessen kénnen Parallelen erkannt werden. Die meisten Studien beziehen sich
auf das Bewegungsverhalten im AuBenraum, hier kann jedoch festgestellt werden,
dass sich das in Forschungen genannte Spielverhalten von Kindern im Auf3enraum
ebenfalls im Innenraum fortsetzt.

Aus einigen Forschungsarbeiten, aber auch in Berichten aus der Praxis geht hervor,
dass die Unterschiede im Raumnutzungsverhalten, sowie im Spielverhalten von
Mé&dchen und Buben auf unterschiedlichen Ebenen liegt. Dies wird auch bei der
Auswertung der Antworten der Madchen und Jungen deutlich.

In der theoretischen Auseinandersetzung wurde bereits erértert, dass das, in den
Antworten der Jungen vielfach genannte, Kémpfen und Raufen Teil ihres Sozialisa-
tionsprozesses ist und deren Durchsetzungskraft steigert (vgl. Diketmiiller/ Studer,
2007, S. 20 f.).

Weiters ist bekannt, dass Buben im Vergleich zu Méadchen, in ihrem Spiel- und Be-
wegungsverhalten raumgreifenderen Aktivitdten nachgehen, was hier deutlich wird
durch das Nennen von ,FuBball spielen”, und ,wildere Sachen spielen”. Dabei
nehmen diese viel Raum in Anspruch, was zu Konflikten zwischen den Geschlech-
tern fiihren kann.

Bei den institutionalisierten Freizeitbeschaftigungen von Médchen konnte fest-
gestellt werden, dass diese Uberwiegend musisch-kreative Angebote bevorzugen,
was sich ebenfalls in den gegebenen Antworten widerspiegelt.

Es kann festgehalten werden, dass Madchen und Jungen unterschiedlichen Vor-
lieben in den Pausen nachgehen und diese unterschiedliche raumliche Settings

fordern.

Generell muss das Spielen und Freizeiten der Kinder als wichtiger Bestandteil des
Schulalltags erkannt und dementsprechende Raume mitgedacht werden. Um eine
ansprechende Raumgestaltung, die die Beduirfnisse beider Geschlechter befrie-
digt, zu erreichen, muss das Bewegungs- und Spielverhalten der Kinder im Konkre-
ten, wie durch diese Frage aufgezeigt und analysiert werden.
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FRAGEBOGEN
KATEGORIE 2

Frage 4:
An welchem Ort lernst du am liebsten?

Und warum?



Frage 4: An welchem Ort lernst du am liebsten?

(Madchen)

“Nirgendwo" ]

-

GENANNTE ORTE IN DER SCHULE\

!‘t!*t‘*““t "in der Schule" -
t!‘!‘t‘! "in der Klasse", "an meinem Platz" G ENAN NTE LAN DER
"ﬂ "am Gang der Schule" t "in Kroatien”

! "unter dem Tisch meiner Lehrerin”

‘ "an der Tafel"

“ "auf den Boden" \

J
i "in der alten Schule"
74/ —
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Abb. 77: Panorama aller Antworten zu Frage 4
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Frage 4: An welchem Ort lernst du am liebsten?

(Jungen)

GENANNTE ORTE IN DER SCHULE \

BRARE am Gang der Schule®
t'!t "in der Schule"

“t‘“ "in der Klasse", "auf meinem Platz", "am Tisch"
“' "in der Nachmittaqsbetreuung"
‘ "mit Youtube im Tunrsaal"

\_ _/

GENANNTE LANDER

‘ "in Osterreich"

“ "in Serbien
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Abb. 78: Panorama aller Antworten zu Frage 4

(GENANNTE ORTE AUBERHALB DER SCHULE\
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it "im Park”

t "im Hort"
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AUSWERTUNG FRAGE 4
An welchem Ort lernst du am liebsten?

Und warum?

Zum einen das Erkennen und das Verstehen, an welchen Orten Kinder am liebs-
ten lernen und nicht ausschlieBlich das Klassenzimmer, unhinterfragt, als primaren
Lernraum zu definieren war Zweck dieser Fragestellung. Zum anderen kann diese
Frage die Kinder selbst dazu anregen nachzudenken, in welchen Rdumen sie am
besten lernen kénnen. In Bestandsschulen ist das Klassenzimmer oft immer noch
der zentrale Lernraum, in dem sich Kinder bewegen. Ich wollte herausfinden wel-
che Orte sie noch zusétzlich, innerhalb der Schule oder auB3erschulisch, als gute
Lernrdaume empfinden und nutzen.

Bei der Auswertunng der Antworten fallt auf, dass die Kinder den Schulraum als
bevorzugten Lernort nennen.
Die Madchen begriinden dies meist mit der Antwort,
~weil es dort leise ist und ich mich besser konzentrieren kann”.
Zudem nennen sie als Begriindung, dass
~dort meine Freundinnen sind”, ,,es dort am meisten Spal3
macht” und dort ,eine Lehrerin ist, die helfen kann”.

Die Jungen begriinden die Wahl der Schule, als bevorzugten Lernort, mit
~weil es ruhig ist” und , weil es cool ist”.

Dabei geben vor allem die Jungen an, dass sie am liebsten im Gang lernen, weil
~es bequemer ist”, ,man ,laufen und lachen kann” und es
Jkihler”

als im Klassenzimmer ist.

Andere Jungen schatzen an diesem Ort, dass
»ich dort nicht alleine bin”,

sondern man
»mit Freunden lernen kann”.

Die meisten Madchen hingegen bevorzugen eher das Klassenzimmer, weil
~es schén und angenehm ist”, ,ich mich dort am wohlsten
fiihle” und ,,am besten konzentrieren kann”.

Zudem wird auch die Tafel als liebster Lernort genannt,
~weil man alles besser sieht”

was zeigt, dass ein Wunsch nach unterschiedlichen Materialien und Lernsettings
besteht.
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Andere Kinder empfinden den Schulraum nicht als besten Lernort, sondern geben
aulBerschulische Rdume an.
Dabei wird am haufigsten von beiden Geschlechtern das

~Zuhause”
genannt.
Diese Kinder empfinden, im Gegenteil zu den anderen Kindern, diesen Raum als
gemlitlicher und ruhiger, kénnen sich dort besser konzentrieren oder méchten
lieber mit ihren Geschwistern oder Eltern lernen.

Da die Schulgemeinschaft aus vielen Kindern mit Migrationshintergrund besteht
gibt auch ein Junge das Land

,Osterreich”
als liebsten Lernort an, da er hier

.besser lernen kann als im Irak”.

Bei dieser Frage lassen sich geschlechterspezifisch keine klaren Unterschiede in
den bevorzugten Lernrdumen erkennen. Fiir die einen Kinder ist die Schule der
Wohlfiihlort fir die anderen eher das Zuhause oder der Park.

Auffallig ist, dass vor allem das Wohlbefinden, die Atmosphare und die Gemiitlich-
keit beim Lernen fur die Kinder im Vordergrund steht.
Dies zeigt sich darin, dass M&dchen und Jungen Gegensténde nennen, in denen
sie sich angenehm positionieren kénnen, wie

»auf dem Sofa”oder ,auf einem Sitzsack”.

Das nennen des Ganges und damit das Sitzen auf dem Boden als liebsten Lern-
ort, sowie das Nennen konkreter Sitzméglichkeiten, die eine gemditliche Sitz- oder
Liegeposition wéhrend des Lernens ermdglichen, bringt die Frage auf, ob das
Klassenzimmer, mit Bestuhlung und den Tischen, wie wir es kennen, liberhaupt den
geeigneten Lernraum darstellt.

Festgehalten werden kann, dass die Kinder individuell unterschiedliche Lern-
settings bevorzugen. Wenn sie sich wie in der Volksschule der Kindermanngasse
aussuchen kdénnen, wo sie lernen mdchten fordert dies zum einen die Bereitschaft
zum Lernen selbst und zum anderen kénnen ganz neue Arbeitszusammenhange
entstehen, wenn sich diese ihren Lernort selbststandig aussuchen kénnen.
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FRAGEBOGEN
KATEGORIE 3

Frage 6:
An welchem Ort spielst du am liebsten?

Und warum?



Frage 4: An welchem Ort spielst du am liebsten?

(Madchen)
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Abb. 79: Panorama aller Antworten zu Frage 6
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Frage 4: An welchem Ort spielst du am liebsten?

(Jungen)
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AUSWERTUNG FRAGE 6
An welchem Ort spielst du am liebsten?

Und warum?

Vor allem durch das Einflihren von ganztédgiger Betreuung der Kinder in der Schule
ist diese nicht mehr nur Lernraum, sondern muss auch Lebens-, Erfahrungs- und
Spielraum sein. Diese Frage wurde gestellt, um zu sehen, ob Kinder den Schulraum
auch als Spielraum nutzen, erkennen und aneignen und warum sie dies tun oder
nicht tun. Weiter wurde diese Farege gestellt, um das geschlechterspezifische
Spiel- und Bewegungsverhalten mit den Ergebnissen aus der Forschung abzuglei-
chen, sowie die Bedurfnisse, die Kinder an Raum stellen, zu erdrtern.

Die Auswertung der genannten Lieblingsspielorte hat ergeben, dass Médchen und
Jungen am liebsten zu Hause spielen.

Die Madchen begriinden dies mit der Tatsache, dass sie dort mehr
~Spielsachen haben”

und das eigene Zimmer

,cooler ist”.

AuBerdem geben einige Madchen an, dass es zu Hause angenehmer ist, weil
~ich dort meine Ruhe habe”, , es nicht so laut ist wie in der Schule” und , nie-
mand nervt”.

Die Jungen sehen das eigene Zuhause als besseren Spielort, weil

~es in der Schule kein gscheites Spielzeug gibt” und ,,ich dort meine Playsta-
tion habe und zocken kann”.

Aber auch im schulischen Raum kénnen bevorzugte Spielorte festgemacht wer-
den.

Vierzehn Madchen nennen den

»Gang” und den, Teamraum (Linesraum)”

als Spielort.

Der Gangbereich tberzeugt die Madchen dadurch, dass dieser

~mehr Platz"” bietet und ,,cooler”

als die Unterrichtsraume ist.

Auch bei den Antworten der Jungen wird der Gang als Spielort genannt jedoch
bevorzugen mehr Jungen diesen als Lernraum statt Spielraum.

Es zeigt sich, dass die Jungen auBerschulisch mehr Innenrdume und die Madchen
mehr 6ffentliche AuBenrdume nennen. Dies kann daran festgemacht werden, dass

sich viele Antworten zu den Spielinteressen der Jungen auf Spielekonsolen oder
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Computer beschrénken, die zum einen nicht im Schulraum vorhanden sind oder
zweitere ausschlieBlich zu Bildungszwecken genutzt werden kénnen.

Entgegengesetzt der, durch die Theorie gepragten, Erwartung, Madchen hielten
sich lieber drinnen auf, nennen diese viele Auf3enraume als liebsten Spielort.
Dabei halten sie sich individuell an ganz speziellen Orten auf, wie

«im Park” oder , Spielplatz”.

Ein Madchen findet, dass man am besten auf

~Wiesen und in Wildern”

spielen kann, weil

»man sich dort gut verstecken und fangen spielen kann”

Bezogen auf die genannten Naturrdume geben alle Kinder die Antwort, dass es
dort

wviele Pflanzen und Spielgeréte gibt”

und dieser

»viel Platz zum spielen bietet”.

Auch der vermeintlich ménnlichen Kindern zugeschriebene Ort des FuB3ballplatzes
wird von den Médchen genannt.
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FRAGEBOGEN
KATEGORIE 4

Frage 9:

Was wirdest du dir in deiner Traumschule wiinschen?

Und warum?



Frage 9: Was wirdest du dir in deiner Traumschule wiinschen?

(Madchen)

[ TT TT TT TT TT TT TT

TU Wien Bibliothek.

7 "dass wir alle wieder in
die alte Schule zurick
dirfen, weil es dort so

schon war"

"dass alle zusammenhalten,

weil wir dann mehr
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i [ [ 11
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Abb. 81: Panorama aller Antworten zu Frage 9
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Frage 9: Was wirdest du dir in deiner Traumschule wiinschen?

(Jungen)

a

=

-

Y 1 T[T T[T T[] 1T 1T TT1T 11T T1T—T7 T[] T[]

~ "einen PC, eine Wii, ‘

2 \

E “" eine Playstation, ‘

% ® D “t einen Gamingraym “ ) E

= — | ( " L halle”
S o | eine Kletterhalle D
é = D ‘ zum zocken" / M~ im
@ =

3 L

2 & K1

_Q

8S | ——

&

w © ) { /)

: — | [ |

2= )

2 o

g £

s2 |:| |:| e '"weif ich nicht" E
a3 \ J

o= L

0 =
% 8%} ‘l: DE ,;
° o » [\ ml ) |4
§ 2 ———_ = | -

2= . —

£%5 .
= C

o9 |:|

3 D | =l
9 :ﬂ" "einen FuBballplatz" \ E
T < =
25 r
o s

@B 1
N iy B ‘ ,‘ | | i
_g_ Sa— 1 T : y

s g ! |

T 1 T
=  “keime Regele | —aner ) reine Rutsche”
A4 . J"" . |
'ﬁi M= —‘“ "mehr Freizeit"J " quBeren |

Qv iy — Schulho(‘u

—3 | |* “jeden Taq in

= f‘ ¥ k geh

S . den Park gehen”

Mm: g N

220 FELDFORSCHUNG - AUSWERTUNG UND INTERPRETATION DER ERGEBNISSE - DIE AUSWERTUNG DER FRAGEBOGEN



Abb. 82: Panorama aller Antworten zu Frage 9
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AUSWERTUNG FRAGE 9
Was wirdest du dir in deiner Traumschule wiinschen?

Und warum?

Die abschlieBende Frage des Fragenkatalogs wurde einerseits aufgrund der aktu-
ellen Umbauerbeiten der Schule gestellt, um die Bediirfnisse und Wiinsche die die
Kinder an diese stellen aufzuzeigen. Andererseits wollte ich Ihnen mit dem Begriff
»Traumschule” die Mdglichkeit bieten, losgeldst von Realitdten, ihre kindlichen-
Raumwiinsche und Vorstellungen von Schule in Worte zu fassen. Bei dieser Frage
kénnen sie ihrer Fantasie freien Lauf lassen und sich eine Umgebung vorstellen, die
perfekt auf lhre Bediirfnisse zugeschnitten ist.

Wie Piaget beschreibt schranken Kinder sich bei ihren Vorstellungen und Wiin-
schen an Raum noch nicht so sehr ein wie Erwachsene. Realitdt und Fantasie
werden oft noch miteinander vermischt und eine exakte Wiedergabe ihres umge-
benden Raumes ist fur diese nicht wichtig.

Als Erwachsener ist man oft dazu geneigt nur Wiinsche zu duB3ern, die einen Reali-
tatsbezug haben und im Rahmen des Machbaren sind.

Heute wird kaum eine Schule geplant oder umgebaut ohne Kinder ihre Traum-
schule beschreiben oder zeichnen zu lassen. Oft freuen sich Auftraggeber tber die
originellen Ideen und sind am Ende doch Gberfordert und konsterniert tiber die
verschiedenen phanasievollen, ausufernden und widerspriichlichen Ideen der M&d-
chen und Jungen (vgl. Dienststelle Volksschulbildung des Kantons Luzern, 2014,
S.24). In Folge dessen gehen die Ideen und Gestaltungsvorschlage der Kinder im
Planungsprozess oft verloren, was dazu fiihren kann, dass diese mit dem Gefiihl
zurlickbleiben, nicht gehort zu werden.

Dem mochte ich bei der Auswertung der Frage entgegen wirken, indem ich

alle Antworten mit abbilde und ihnen Gewichtung verleihe. In Folge werden die
Wiinsche, die die meisten Kinder genannt haben noch einmal aufgelistet und mit
aussagekraftigen Zeichnungen aus den Zeichenbdgen ergénzt. Auch hier wurden
die Kinder nach ihrem Traumklassenzimmer gefragt. Zudem werden die Antworten
in Folge nicht nach ,realisierbaren”, ,realistischen” und ,unrealistischen” Antwor-
ten gefiltert werden, da alle Winsche der Kinder ihre Berechtigung haben, denn in
einer ,Traumschule” gibt es keine Grenzen. Im Gegenteil, gerade aus den Ideen
der Kinder kénnen Inspirationen gezogen werden und bieten die Moglichkeit

neue, innovative Raumkonzepte zu entwickeln.
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Abb. 87: Zeichenbogen, Médchen, 2. Klasse, 7 Jahre
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Abb. 88: Zeichenbogen, Méadchen, 2. Klasse, 8 Jahre
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Abb. 89: Zeichenbogen, Médchen, 2. Klasse, 8 Jahre

»einen Pool”
Madchen

Abb. 90: Zeichenbogen, Madchen, 2. Klasse, 7 Jahre
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Abb. 91: Zeichenbogen, Junge, 1. Klasse, 6 Jahre
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Abb. 93: Zeichenbogen, Junge, 1. Klasse, 6 Jahre
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5.2. DIE AUSWERTUNG DER SCHULBEGEHUNG

Die Schulbegehung fand an mehreren Tagen im Februar 2024 statt.

Auf Grund der Sanierungs- und Umbauarbeiten der Volksschule in der Kindermann-
gasse ist die gesamte Schulgemeinschaft seit Herbst 2023 in einer Ausweichschule
untergebracht. Diese befindet sich in der Panikengasse 31 im 16. Wienergemeinde-
bezirk und ist rund 1,6 km von der alten Schule entfernt.

Der Fokus bei den Beobachtungen der kindlichen Raumaneignung wéhrend der
Schulbegehung lag nicht auf dem Analysieren der Architektur dieser Ausweichschu-
le. Auch wenn diese sich in ihrer duBBeren Gestalt von der Volksschule in der Kin-
dermanngasse unterscheidet wird das padagogische-rdumliche Konzept der Schule
beibehalten. Dieses sieht ebenfalls in diesem Gebaude vor, dass je zwei Klassen ein
weiterer Raum, der , Teamraum”, zur Verfligung steht. Ebenfalls wird das jahrgangs-
Ubergreifende Unterrichten und Lernen beibehalten, indem die zusammenhéngen-
den Klassen auch in diesem Gebaude in rdumlicher Néhe zueinander liegen.

Der Fokus liegt also auf dem Beobachten der unterschiedlichen kindlichen Ausei-
nandersetzungen mit dem vorgefundenen Raum, den differenzierten Aneignungs-
praktiken der Madchen und Jungen, sowie, auf welche Art und Weise sie Raum fir
sich beanspruchen und weniger auf der tatsachlichen Raumarchitektur. Dennoch

soll die Struktur des Gebaudes in Folge kurz erldutert werden.

Diese Schule besteht aus zwei Gebaudeteilen, die sich stadtebaulich quer utber
den gesamten Hauserblock aufspannen und (iber einen erdgeschossigen Verbin-
dungsgang verknlipft sind. Beide Gebaudeteile bestehen aus einem Erdgeschoss
und drei Obergeschossen. Erschlossen wird die Schule iber das vordere Geb&ude
und den Haupteingang in der Panikengasse. In diesem Geb&ude befinden sich die
Sammelgarderoben im Erdgeschoss, sowie die Direktion, das Lehrerzimmer und alle
administrativen Bereiche. Im zweiten und dritten Obergeschoss befinden sich die
Klassenzimmer und Teamrdume. Mittig des Verbindungsganges befindet sich der
Turnsaal. Im hinteren Gebaudeteil finden alle Gbrigen Klassen und Unterrichtsraume
ihren Platz.

In Folge werden die beobachteten Klassengemeinschaften vorgestellt.
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DIE KLASSE 3B

able in print at TU Wien Bibliothek.

%Db. 97: Axonometrie,
I2ge des Klassenzimmers und

Teamraums im 3. Stock

mit zwei Computern.

Die Klasse der 3b befindet sich im dritten Stock
des vorderen Gebaudeteils. Insgesamt befinden
sich auf diesem Stock 3 Klassenrdume, ein Team-
raum, zwei Toiletten und ein Computerraum, der
fir Kleingruppen genutzt werden kann.

Der Klassenraum ist hofseitig nach Westen hin
ausgerichtet.

Der Teamraum liegt direkt gegenlber des Klas-
senzimmers. Zwischen den beiden Rdumen be-
findet sich ein, durch eine Feuerschutztir vom
restlichen Gang, abgetrennter Bereich, sowie die
Toiletten.

Am Beobachtungstag waren 22 Kinder der Klas-
se anwesend, davon 8 Jungen und 14 Mé&dchen.
Neben der Klassenlehrerin Frau Melo war zeitwei-
se noch eine externe Péddagogin anwesend, die
die Kinder bei ihren Aufgaben unterstltzt.

Die Klassenzimmer dieser Schule sind alle gleich

groB3, jedoch entscheidet jede Klasse individuell, wie sie die Mdbel im Raum ausrichten
und platzieren mochte. In dieser Klasse sitzen die Kinder in zwei groBen Tischgruppen
beisammen. Dabei sind sie nicht zur Tafel ausgerichtet, sondern kdnnen sich gegenseitig
anschauen. Die Lehrerin und die Teamlehrerin erhalten je einen Arbeitstisch im Bereich der
Tafel. Eine groBe Regalwand und im Raum verteilte niedrigere Regale bieten viel Stauraum

flr Materialien und Spielutensilien. Neben der Regalwand befindet sich ein weiterer Tisch
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DIE KLASSE 3A

Die Klasse der 3a befindet sich im
dritten Stock des hinteren Geb3au-
deteils. Insgesamt befinden sich auf
diesem Stock vier Klassenrdume zwei
Toiletten und ein Computerraum,
der fiir Kleingruppen genutzt werden
kann. Der Klassenraum ist hofseitig
nach Osten hin ausgerichtet.

Im Gegensatz zu den Raumlichkei-

ten der Klasse 3b befindet sich der

Ubernommen hat.

Abb. 100: Axonometrie,
Lage des Klassenzimmers und
Teamraums im 3. Stock

Erste Beobachtung:
Allein die Tatsache, dass der Teamraum zwei Stockwerke unter dem
Klassenraum liegt weist ein ganzlich differenziertes Nutzungsverhalten-
der Kinder der 3a gegentiber der Kinder der 3b auf. Dieser wird wéh-
rend der Schulbegehung von den Kindern tiberhaupt nicht genutzt, da
die direkte' N&he zum Geschehen im Klassenraum fehlt.

Teamraum nicht in direkter Ndhe zum Klassenzimmer, sondern zwei Stockwerk darunter.
Am Beobachtungstag waren 21 Kinder der Klasse anwesend, davon 10 Jungen und 11
Madchen. Neben dem Klassenlehrer Herrn Vodicka war zeitweise noch eine Teamlehrerin

mit in der Klasse, die die Hausaufgaben korrigiert hat und das Unterrichten des Nebenfachs

Das Innenleben des Klassenzimmers stellt sich anders, als das der 3b dar. Man betritt den
Raum im Bereich der Tafel, vor der ein groBer Teppich ausgelegt ist. Neben diesem be-
findet sich fensterseitig der Tisch des Lehrers und der Teamlehrerin. Die Aufstellung der
Tische der Kinder folgen keiner logischen Tischordnung, sondern scheinen zuféllig im Raum
verteilt. Dabei gibt es Tischgruppen, eine Tischreihe und einen Einzeltisch. Die Kinder ha-

ben sich diese Aufstellung und Sitzordnung selbst ausgesucht.
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. gemeinsam als Klasse
‘ in Kleingruppen

alleine

5.2.2 REPRASENTATIVER
SCHULALLTAG

der Klasse 3a

In einem ersten Schritt, um die differenzierten
Raumnutzungen und Aneignungsstrategien der
Kinder einordnen zu kénnen wird der beobach-
tete Tagesablauf der Schiiler:innen der Klasse 3a
herangezogen. Nach Absprache mit dem Klas-
senlehrer Herr Vodicka, kann dieser als represen-
tative Grundstruktur herangezogen werden und
spiegelt den gesamten schulischen Alltag wider.
Dabei treten lediglich an den unterschiedlichen
Wochentagen Variierungen in den Nebenfachern
auf. Der an dem beschrieben Tag stattfindende
Turnunterricht kann fir die 1. und 2. Klasse zwei-
mal pro Woche beobachtet werden. Die 3. und
4. Kléssler haben einmal pro Woche das Fach
Sport.

Das Beobachtungsprotokoll des Schultages be-
ginnt morgens um 8 Uhr und endet um 12 Uhr.
Die Nachmittagsbetreuung wird hierbei vernach-
l&ssigt, da an dieser nicht alle Kinder teilnehmen
und diese von der Struktur, Organisation und
Padagogik, sowie der Raumnutzung génzlich an-
ders ist als der verpflichtende Schulvormittag.
Die einzelnen Punkte des Tages werden mit den
jeweilig beobachteten Praktiken und Zielen er-
génzt. Mit roten Punkten wird markiert, ob die
Kinder diesen Tatigkeiten alleine, in Gruppen

oder gemeinsam im Klassenverband nachgehen.
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BEOBACHTUNGSPROTOKOLL

Praktiken, Ziele,
Gruppierung

Ankommen
gemeinsam in den Tag
starten

Morgenritual
Teamférderung

Wiederholen
Lernen- und Speichern

individuelle Férderung
eigensténdiges Lésen von
Problemen

Férdern der Merkfahigkeit

kérperliche Bewegung
Ausgleich

Férdern der Koordination
Beaeisteruna zum Sport

Kommunikation
Férdern der Gemeinschaft
Gesunde Erndhrung

Ausaleich

Tagesablauf

8:00 Uhr: ,Guten Morgen”

Der Schultag startet um 8 Uhr morgens.

Der Klassenlehrer und die Teamlehrerin sitzen an ihren Arbeits-
platzen im Raum.

Es lauft Musik. Wenn diese stoppt, wissen die Kinder, dass der
Schultag startet.

Nach und nach fullt sich das Klassenzimmer mit Schulkindern,
die sich austauschen, herumtoben und langsam ihre Platze ein-
nehmen.

8:10 Uhr: ,,Rechtschreibfrihstiick”

Der Unterricht startet mit einer Rechtschreibaufgabe, die die
Kinder selbststéandig ausfihren. Dabei kommen jeden Tag vier
Kinder, zwei Jungen und zwei Madchen nach vorne an die Tafel
und ziehen aus einer Box eine Wortkarte und lesen nacheinan-
der das gezogene Wort den Ubrigen Kindern vor, indem sie mit
diesem einen ausgedachten Satz bilden. Die anderen Kinder
sollen dieses Wort korrekt aufschreiben.

8:20 Uhr: ,Freiarbeit”

Der Klassenlehrer méchte, dass die Kinder Rechenaufgaben aus
dem Mathebuch I&sen.

Dazu treffen sich alle Kinder auf dem groBBen Teppich vor der
Tafel und erfahren gemeinsam welche Aufgaben sie 16sen
sollen. Im Anschluss darf jedes Kind selbst, in Absprache mit
dem Lehrer entscheiden, wie und wo es diese Aufgaben [6sen
mochte.

Fir die nachsten vierzig Minuten sucht sich jedes Kind seinen
bevorzugten Platz und |6st einzeln oder gemeinsam die Re-
chenaufgaben.

9:00 Uhr: ,, Turnen”

An diesem Tag haben die Kinder eine Stunde Turnunterricht. Da
der Turnsaal sehr klein ist, ist die Klasse in ihren Aktivitaten be-
grenzt. Mit Tennisballen und Springseilen wird die Koordination
der Kinder trainiert und neue Wurftechniken eingelbt.
AnschlieBend kehrt die Klasse in ihr Klassenzimmer zurtick.

9:45 Uhr: ,Jause und Spielpause”

Die Kinder verteilen sich im Raum, riicken Stiihle zusammen und
essen gemeinsam ihre mitgebrachte Jause. Nach dem Essen
haben sie noch Spielzeit.

Gemeinsam mit dem Lehrer wird bestimmt, welche Kinder fur

FELDFORSCHUNG - AUSWERTUNG UND INTERPRETATION DER ERGEBNISSE - DIE AUSWERTUNG DER SCHULBEGEHUNG -

REPRASENTATIVER SCHULTAG



Die approbierte gedruckte Originalversion dieser Diplomarbeit ist an der TU Wien Bibliothek verfligbar

The approved original version of this thesis is available in print at TU Wien Bibliothek.

M 3ibliothek,
Your knowledge hub

die nachste Woche gemeinnliitzige Aufgaben Gbernehmen,
wie das Sich-Kiimmern um den Plastikmdill.

Gegen Ende der Pause macht der Lehrer ein Lied an, so
wissen die Kinder, wenn dieses vorbei ist, treffen sich alle am
Teppich und der Schultag geht weiter.

10:20 Uhr: ,,Vorlesen”

Die Kinder haben sich gewiinscht, dass der Lehrer ein Kapitel
aus dem Kinderbuch vorliest, welches sie gerade gemeinsam
im Klassenverband lesen. Dabei kénnen die Kinder sich ent-
spannt hinlegen und es kehrt Ruhe ein, bevor der Unterricht
weiter geht.

10:30 Uhr: ,Freiarbeit”

Der Lehrer stellt den Kindern weitere Aufgaben, die sie in
Einzelarbeit 16sen sollen oder fordert sie auf die noch un-
fertigen Rechenaufgaben von in der Frih fertig zu machen,
dabei kdnnen die Kinder sich wieder aussuchen, wo sie diese
Aufgaben 16sen méchten.

Einige Kinder sind bereits fertig und dirfen sich leise selbst
eine Beschéftigung suchen. Nach der Freiarbeit besprechen
sie die Hausaufgaben.

11:10 Uhr: ,,Meditation”

Der Lehrer merkt, dass die Kinder etwas unruhiger und unauf-
merksamer werden und die Konzentration nachasst und macht
mit ihnen eine kleine Meditation mit Atem- und Entspan-
nungsibungen. Dabei zeigt er Verstéandnis fur ihre Geflhle
und Empfindungen und bittet sie, sich trotz des anstrengen-
den Tages, noch einmal zu konzentrieren.

11:20 Uhr: ,Nebenfach - Englisch”

Als letzte Unterrichtseinheit steht Englisch auf dem Lehrplan.
Diese wird von der Teamlehrerin, zum ersten Mal an diesem
Tag im Frontalunterricht durchgefiihrt. Spielerisch und mit
Hilfsmitteln lernen die Kinder die Uhrzeit und das Wetter.

12:00 Uhr: ,,Schulende”

Der reguldre Schultag endet wieder mit Musik.

Die Kinder radumen gemeinsam auf.

8 Kinder packen ihre Rucksédcke zusammen, da diese nach
Hause gehen. Fiir den Rest geht der Schultag weiter, da sie an
der Nachmittagsbetreuung der Schule teilnehmen.

Férderung der Sprachent-
wicklung

Ritual

Férderung der Fantasie

individuelle Férderung
eigenstandiges L&sen von
Problemen

Entspannung
Sammeln neuer Energie

Wortschatz bilden

Toleranz anderer Kulturen
Motivation zum Erlernen
neuer Sprachen

Férdern der Merkfahigkeit
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5.2.3 TYPOLOGIEN DER RAUMANEIGNUNG

Der Ablauf des Schultages dient als Raster fir alle beobachteten Aneignungsstra-
tegien der Kinder. Dabei weist jeder Tagespunkt eine andere zugrunde liegende
raumliche Struktur auf. Je nachdem wie engmaschig dieses Raster ist oder wie viel
Freiheiten den Kindern gegeben werden, dndert es deren rdumliches Handeln.
Wahrend der Feldforschung in der Schule wurde deutlich, dass sich Aneignungspro-
zesse vielféltig und in unterschiedlicher Weise rdumlich dufBern. Allen diesen Prozes-
sen ist gemein, dass sie aktiv von den Kindern vollzogen werden.

Um die einzelnen Beobachtungen zu ordnen und um die Bandbreite der unter-
schiedlichen beobachteten Raumaneignungen greifbar zu machen werden Gberge-
ordnete Typologien gebildet, die die unterschiedlichen Auspragungen raumlicher
Aneignungsprozesse nach ihrer zugrunde liegenden Handlung zusammenfasst.

Das Wort ,Typologie” fiir die Einteilung der Aneignungsprozesse zu verwenden
griindet auf dem Ursprung des Begriffes.

. Typologie” stammt von dem altgriechischen Wort typos, welches haufig als ,Ge-
prage”, ,Abbild” oder ,Vorbild” lbersetzt wird, in erster Linie jedoch den Prage-
stempel fiir Miinzen im antiken Griechenland bezeichnet (vgl. Seidl, 2006, S.11).
Alle Miinzen weisen die selben Gemeinsamkeiten auf, da sie mit dem selben Stem-
pel gepragt wurden. Doch weisen alle Miinzen, je nach Genauigkeit der Ausfiihrung
beim Pragen, individuelle Unterschiede auf (vgl. ebd., S.11).

Ubersetzt auf das Thema dieser Arbeit beschreiben die Typlogien, der Pragestem-
pel, die zu Grunde liegende Handlung, sich Raum anzueignen. Die Auspragungen
der beobachteten kindlichen Aneignungsprozesse sind jedoch véllig unterschied-
lich.

In Folge werden alle Typologien mit den beobachteten Beispielen aus der Feldfor-

schung dargestellt.
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5.2.3.1 POSITIONIEREN

Madchen und Jungen suchen sich einen fir ihre Aktivitdt geeigneten
physischen Raum. Dies kann durch eine Veranderung des bestehenden

Raumes geschehen oder durch ein rdumliches Ausweichen an einen

anderen Ort.
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/bb. 103: Das Positionieren im Sitzkreis

5

&

()

%OSITIONIEREN Die Sitzordnung im Klassenzimmer ist so angeordnet,

@eobachtung 1 dass die Kinder teilweise mit dem Riicken zueinander

o

° sitzen und das Arbeiten in Kleingruppen im Vorder-

=

% grund steht.

:é Der groBBe Teppich in diesem Klassenzimmer hingegen fungiert als Zentrum der
- Gemeinschaft. Hier trifft sich die Klassengemeinschaft. Jedes Kind positioniert

sich so, dass es die anderen Kinder wahrnimmt und ansehen kann.

Der Lehrer kommt auf Augenhé&he der Kinder und ist Teil dieser Gemeinschaft.
Auch wenn die Kinder sich bei dieser Form des Positionierens wieder aussuchen
kdnnen wo sie sich hinsetzen mdchten, geht es hier weniger um ein individuelles
.Platz einnehmen”sondern mehr um eine Platzwahl als Gruppe und das Positio-

nieren in einer Gruppe. Diese Form der Raumaneignung wird deshalb als wichtig

FELDFORSCHUNG - AUSWERTUNG UND INTERPRETATION DER ERGEBNISSE - DIE AUSWERTUNG DER SCHULBEGEHUNG -

TYPOLOGIEEN DER RAUMANEIGNUNG




+KOMM IN DEN SITZKREIS"

Mehrmals taglich kann beobachtet werden, dass sich alle Kinder
der Klasse mit dem Lehrer auf dem groBen Teppich im Bereich

v
0000 o

vor der Tafel treffen.
Der Bereich des Teppichs nimmt ein Drittel des Klassenraums

ein und kann als gemeinschaftliches Zentrum verstanden wer-

den.
Mochte der Lehrer eine neue Aufgabe erklaren, geschieht dies

nicht im Frontalunterricht, sondern der gesamte Klassenver-
band trifft sich auf Augenhthe und positioniert sich auf diesem
Teppich.

Dabei bewegen sich die Kinder von ihren jeweiligen Positionen,
mit oder ohne ihre Arbeitsunterlagen nach vorne und wahlen

k verfilghar

Abb. 104: Grundriss Klassenzimmer
Bewegungsstudie

sich einen Platz im Sitzkreis.

Manchen Kindern ist es wichtig neben ihren Freunden zu sitzen,
fur andere steht vor allem eine geeignete rdumliche Positionie-
rung im Vordergrund. Diese versuchen einen Platz zu finden an
dem sie ihre Beine ausstrecken, sich hinlegen kénnen oder eine
gute Sicht auf den Lehrer haben.

Obwohl die Kinder sich frei Positionieren kdnnen ist es dem
Lehrer beim Erkléren neuer Aufgaben wichtig, dass alle zuhéren
und die Aufmerksamkeit, fur diese kurze Zeit, auf ihn gerichtet
ist.

Bei einer weiteren Szene, dem gemeinsamen Lesen eines Bu-
ches kann das Selbe beobachtet werden, jedoch steht es den
Kindern frei, ob sie eine Sichtbeziehung zum Lehrer haben. Ein
Mé&dchen dreht diesem lieber den Ricken zu und hért der Ge-
schichte zu. Zwei Jungen legen sich hin und schlieBen die Au-
gen. Ein weiteres Mddchen mochte wahrend dem Lesen einem
anderen Madchen die Haare flechten.

erkannt, weil es sich um eine Aneignung als Gruppe handelt, bei der die Gemein-

schaft im Vordergrund steht. Jedes Kind nimmt Riicksicht auf die anderen Kinder, da-

mit jede:r einen Platz auf dem Teppich hat und uneingeschrankt am gemeinsamen
Unterricht teilnnehmen kann. Dies fordert das Teambuilding, die Zusammenarbeit

und Kommunikation, sowie die Interaktion zwischen den Schiler:innen und das sich

Die approbierte gedruckte Originglv
The approved original version of fi

gegenseitig Wahrnehmen. Zudem steht der Teppich fir eine Form der flexiblen Sitz-
moglichkeit. Sitzen Schulkinder zumeist téglich tber Stunde in der selben Position
an einem Tisch, kénnen sie sich hier platzieren wie sie es, fiir die Handlung und ihren
Koérper, fiir geeignet halten. Dies unterstiitzt gerade die Kinder, denen es schwer fallt

lange Zeit still zu sitzen.
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Bersion

obachtung 2

b. 105: Das Positionieren im Gangbereich

SITIONIEREN  Die kleinen Teppiche, deren GréBe dem kindlichen MaBstab angepasst ist, fun-

gieren wie ein ,Raum-Im-Raum”. Mit dem Platzieren des Teppichs an einer, fiir
das Kind geeigneten Position, gehdrt der gesamte Bereich, den der Teppich ab-
deckt fir eine gewisse Zeitspanne dem Kind alleine. Kein anderes kann fiir diese
Zeit in seinen Raum eingreifen, auBBer mit einer Einladung den Teppich mit einem
anderen Kind zu teilen.

Die Brandschutztlire, obwohl sie aus Glas besteht und somit transparent ist, wird
von den Kindern als wesentliche Barriere wahrgenommen, nach dem Motto: ,,Auf
dieser Seite bin ich, auf der anderen Seite kannst du sein”. Beim sich Positio-
nieren kdnnen Unterschiede zwischen den Geschlechtern ausgemacht werden.
Wahrend die Jungen den Gang belagern bleiben die Madchen lieber an ihrem

Platz in der Klasse.
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Es ist Freiunterricht und die Kinder sol-
len einige Rechenaufgaben in ihrem
Mathebuch |6sen. Nachdem der Lehrer,
im Sitzkreis auf dem Teppich der Klasse,
den Arbeitsauftrag erklart hat, nimmt
sich dieser zuriick und lasst den Kindern
den Raum selbst zu entscheiden wie, wo

bar

und mit wem sie die Aufgaben I6sen
mochten.
Alle M&dchen und vier Jungen entschei-

»ICH SUCHE MIR MEINEN PLATZ"

* Diese Beobachtung kénnte auch zu der
Kategorie GESTALTEN passen, da sich die
sechs Jungen, mit den Teppichen, den
physischen Raum ihren Bediirnissen nach
anpassen.

Hier steht jedoch das gezielte Vorhaben
einen passenden physischen Raum zu fin-
den und sich in diesem zu Positionieren im
Vordergrund und weniger das Eingreifen
oder Umgestalten dieses.

den sich im Klassenraum zu bleiben und

setzen sich zurlck an ihren Platz oder

bleiben auf dem Teppich.

Zwei Jungen méchten lieber im Gang vor der Klasse arbeiten.

Abb. 107: kleine Teppiche

Sie nehmen sich einen kleinen Teppich aus dem Klassenzimmer
mit, um sich ihren Platz gemditlich einzurichten. Sie wahlen eine

kleine Ecke im Vorraum des Klassenzimmers, da sie sich hier an
der Brandschutztiire anlehnen kénnen.

Nach und nach entscheiden zwei weitere Jungen ebenfalls den
Gang flr sich zu beanspruchen und breiten ihre Teppiche aus.

len Bibliothek.

-4Wien BBTothek Y

Dabei nehmen sie eine bestimmte Position auf der anderen Sei-
te der Brandschutztlire ein, um eine Art Wand zwischen sich und
den anderen beiden Kindern zu haben und finden somit eine
neue Nische die sie besetzen. Zwei weitere Jungen teilen sich
einen Teppich und setzen sich ebenfalls in diese Nische, kehren
jedoch den anderen Kindern den Riicken zu, um ungestért zu

sein.

version of this thesis

Einige Stunden spater méchten zwei der Jungen wie-
der im Gang arbeiten, da sie jedoch nicht ,brav” waren

|asst der Lehrer sie nicht mehr raus. Diese Kinder sind

jedoch auch diejenigen, die einen starken Bewegungs-

drang haben und denen es schwer fallt stundenlang still zu sitzen. Fir diese Jungen

Die approbierte gedrugkte Originalversion d

The approved origing

gibt es in dieser Situation keine andere Méglichkeit und Lésung, als sich zurlick an
ihren Tisch zu setzen. Da dies jedoch nicht ihre bevorzugte Position ist und sie lieber
gemeinsam gelernt hatten, fallt es ihnen deutlich schwerer konzentriert und leise zu
bleiben und die Aufgaben zu I6sen. Dies wiederum hat Auswirkungen auf den Larm-
pegel in der Klasse und stort andere Kinder.

Das Suchen und sich Positionieren von neuen Raumen im Schulgebiude auBerhalb

des Klassenraums kann als die zentrale Beobachtung wahrend der Feldforschung

[ 3ibliothek,
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gesehen werden.
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obachtung 3

SITIONIEREN

b. 108 : Verwendung von Schallschutz Kopfhérer wahrend des Unterrichts

Wahrend des Freiunterrichts fallt auf, dass zunachst alle Madchen im Klassenzim-
mer bleiben, was ein Madchen bestétigt: , Die Jungen wollen eigentlich immer
raus aus dem Klassenzimmer, in den Gang. Wir bleiben meistens im Klassen-
zimmer"”. Es scheint, dass die Mddchen, durch das Einnehmen des Gangberei-
ches durch die Jungen, in den Klassenraum zuriickgedréngt werden oder die
Madchen in diesen ausweichen. Dies kann daran festgemacht werden, dass die
meisten Madchen sich vom Larmpegel in der Klasse deutlich gestért fihlen und
trotzdem nicht den Raum wechseln. Ein Madchen hebt sich wahrend der Beob-
achtung durch ihr Handeln von den andern ab, indem sich dieses aktiv auf die
Suche nach einem neuen Lernraum begibt.

Das Suchen nach neuen, fir die individuellen Bedirfnissen besser geeigneten,

Lernrdaumen stellt einen weiteren Raumaneignungsprozess der Typologie Posi-
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Abb. 109: Grundriss Bewegungsstudie

#CH BRAUCHE RUHE"

Wien Ribliothek.

Ee meisten Kinder suchen sich wahrend des Freiunterrichts ei-
Ren Platz in der Klasse und erledigen die Aufgaben gréBtenteils

i Teamarbeit. Dadurch entsteht ein gewisser Larmpegel. Dies
>rt vor allem einige Médchen, die alleine arbeiten und sich da-

marbeit ist an der TU Wien Bibliofiek verflgbar

@ufhm Schallschutzkopfhérer aufsetzen. Eines dieser Madchen
\_h@t eine Lese-Rechtschreibschwéche und kann sich trotz Kopf-
D_I%rer nicht konzentrieren. Sie steht auf und begibt sich auf die

&) $gche nach einem ruhigeren Lernraum. Ein kleiner Raum gegen-

CIU.; @er der Klasse scheint fir sie eine bessere Lernumgebung zu

O sheten. Nachdem sie sich alleine in diesem positioniert hat kann\ /

© & deutlich leichter und schneller die Aufgaben lésen. Da es ihr
tzdem noch zu laut ist, schlieBt sie die Ture zum Gang, auf

m sich einige Jungen befinden. 1

his3hEs

\

Abb. 110: Suchen eines geeigneten Lernraums

tionieren dar. Wéhrend in den ersten beiden Formen des Positionierens Gruppen
gemeinsam einen Raum fiir sich beansprucht haben steht bei dieser Beobachtung
das Individuum im Fokus und zeigt, welche Wichtigkeit das zur Verfigung stehen
unterschiedlicher Rdume in der Schule hat. Wahrend einige Kinder sich im Klas-

senzimmer, andere im Gang wohlfiihlen, hat dieses Madchen das Beddrfnis einen

Die approbierte gedruckte Originllversion

The approved original version of

génzlich neuen Raum fir sich alleine zu erschlieBen. Dabei geht der Suche bereits
eine Handlungsebene zur Anpassung der Lernumgebung voraus. Denn das Aufset-
zen der Schallschutzkopfthorer, auf Grund des Larmpegels ist die erste Reaktion auf
die Umgebung. Durch das eigenstdndige heraustreten aus der Klassengemeinschaft
und der Suche nach einem anderen Lernraum, misst das Madchen seinen eigenen
Bediirfnissen eine Wichtigkeit zu. Dabei ist der Raumwechsel fir sie eine Problem-

|6sungsstrategie und férdert ihre Autonomie, sowie Selbststandigkeit.
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Auch beim Spielverhalten der Geschlechter kénnen unterschiedliche Vorlieben
im Raumaneignungsverhalten festgemacht werden.

Es kann beobachtet werden, dass, wie die Theorie zu mannlichen Bewegungsver-
halten bestétigt, die Jungen in beiden Klassen deutlich raumgreifender spielen
als die Madchen. Sie nehmen wahrend des Spielens in der Pause deutlich mehr
Raum flr sich in Anspruch. Dies fiihrt dazu, dass die Jungen, durch das Erkunden
neuer Rdume, deutlich mehr Raumerfahrungen sammeln und sich selbstbewuss-
ter im Raum positionieren. Das beobachtete Spielverhalten ist dabei von einer
starken Neigung zur kérperlichen Aktivitdt und Bewegung gepragt. Wahrend vie-
le Madchen im Klassenraum oder auf ihrem Platz sitzen bleiben, sehen die Jun-
gen die Pause als Gelegenheit zur kérperlichen Betatigung. In einem Gesprach
mit dem Klassenlehrer Herr Vodicka stellt dieser weiter fest:

~Man kénnte schon sagen, dass die Jungen den Drang haben sich mehr zu

bewegen als die Mddchen. Wir haben zwei Jungen in der Klasse, wenn die

FELDFORSCHUNG - AUSWERTUNG UND INTERPRETATION DER ERGEBNISSE - DIE AUSWERTUNG DER SCHULBEGEHUNG -

TYPOLOGIEEN DER RAUMANEIGNUNG




e I — I — I — I — I — I — B —

Die approbierte gedruckte
The approved original versi

[ 3ibliothek,
Your knowledge hub

+WIR SPIELEN WILDERE SACHEN"

Nachdem die Kinder der 3b in der Pause ihre mitgebrachte
Jause gemeinsam im Klassenraum verspeist haben bilden sich
kleinere Gruppen zum Spielen. Wahrend die meisten Madchen
im Klassenzimmer bleiben, weisen einige Jungen einen starken
Bewegungsdrang auf und rennen raus auf den Gangbereich zwi-
schen Klassenzimmer und Teamraum.

Bei ihren Spielen steht vor allem die Kérperlichkeit im Vorder-
gund. Dabei raufen, rangeln und boxen sie freundschftlich mit-
einander und toben sich aus, bevor der Unterricht wieder weiter

geht.

nicht mehrmals téglich die Méglichkeit haben sich kurz auszupowern dann kénn-
te das echt ein Problem darstellen. In der Schule in der Kindermanngasse konn-
ten sie zum Beispiel dann zwischendurch am Gang FuBball spielen. Hier (in der
Ausweichschule) geht das leider nicht. Dabei nehmen diese Kinder natiirlich sehr
viel Raum fiir sich in Anspruch, den andere Kinder dann nicht nutzen kénnen.”
Hier wird deutlich, dass Platzmangel an Schulen zu Diskriminierung bestimmter Per-
sonen fihren kann. Dennoch ist festzuhalten, dass das beobachtete Spielverhalten
der Jungen nicht ausschlieBlich auf Rangeleien und kérperliche Aktivitaten, mit viel
Raumanspruch beschrankt ist, sondern sich auch einige kreativ beschaftigen oder
gemeinsam mit den Madchen ruhigere Spiele spielen.

Die zentrale Beobachtung wahrend der Pause ist, dass die Kinder, auf Grund des
fehlenden Pausenhofs, die Raumlichkeiten rund um das Klassenzimmer nicht verlas-
sen. Das kann zu einem verstarkten Konfliktpotenzial in der Raumnutzung fiihren, da
bis zu 50 Kinder sich den ca. 40 m 2 groBen Gangbereich des jeweiligen GeschoBes

teilen.
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5.2.3.2 GESTALTEN

Kinder greifen gestaltend in den physischen Raum ein, sodass er ihren
Anspriichen gerecht wird. Die Anspriiche kénnen dabei auf physischer
Ebene (z.B. Bewegungsfreiheit) oder emotionaler Ebene (z.B. Atmo-
sphére) gestellt werden. Einrichten geschieht durch Entfernen, Ver-

schieben, Hinzufligen neuer Objekte.
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b. 113: Kleingruppe von Méadchen im Teamraum
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obachtung 1
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Diese Beobachtung kann als aktives Erobern und Umgestalten eines Schulrau-
mes verstanden werden.

Das zur Verfligung stehen eines gesamten Raumes, den sich die Kinder zueigen
machen kénnen bildet hier die Rahmenbedingung des Aneignungsprozesses.
Der Aneignung geht die Tatsache voraus, dass es, wie in der Auswertung der
Fragebdgen schon zu Tage kommt, einigen Madchen zu laut im Klassenzimmer
ist und sie den Wunsch nach mehr Platz und einem eigenen Raum haben.

Die finf M&dchen besiedeln den Teamraum und bauen in einem ersten Schritt
das Mobiliar nach ihren Vorstellungen um. Dabei fallt auf, dass sie im Klassenzim-
mer an Gruppentischen sitzen, hier jedoch eine zur Tafel ausgerichtete Tischord-
nung gestalten, wie es aus dem Frontalunterricht bekannt ist. Warum sie diese
Aufstellung bevorzugen kann nicht in génze geklart werden. Die Klassenlehre-
rin Frau Melo meint jedoch hierzu: ,,Ja, es ist komisch, sie haben immer den

Waunsch in Frontalreihen zu sitzen, obwohl sie seit ihrer Einschulung noch nie
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/ » GEHEN WIR IN DEN TEAMRAUM"

Diese Beobachtung entsteht in der Klas-
se 3b wahrend des Freiunterrichts. Die
1 Kinder sollen Plakate fir eine Prasen-

tation weitergestalten. Finf Madchen
mdchten dies getrennt von der Klasse
in einem andern Raum erledigen und
wechseln vom Klassenzimmer in den
gegeniberliegenden Teamraum. Hier

haben sie die Méglichkeit eine neue Sitz-

Abb. 114: Grundriss
Bewegungsstudie

Tische.

stellungen arbeiten zu kénnen.

von sich im Raum.

* Diese Beobachtung kénnte auch zu der
Kategorie POSITIONIEREN passen, da
sich die Madchen, aktiv in einen anderen
physischen Raum begeben.

Hier steht jedoch das gestalten ihrer, an
ihre Vorstellungen angepasste, Lernum-
gebung im Vordergrund.

ordnung einzunehmen und Platz sich auszubreiten. Ein Madchen
breitet ihr Plakat auf dem Boden aus, weil sie in dieser Position
besser malen kann. Die anderen Madchen setzen sich an die

Die Mé&dchen fihlen sich durch diesen Raumwechsel deutlich
wohler, da es leiser ist. Weiters kann beobachtet werden, dass
sie es genieBen, von der Lehrerin unbeobachtet, nach ihren Vor-

Sie beschlieBen gemeinschaftlich das Licht auszuschalten, weil
es ihnen zu hell ist. Besonders toll in diesem Raum finden die
Madchen die rollbaren Schulstlhle, die eine Abwechslung zu
den Stiihlen in der Klasse bieten und mit denen sie sich spiele-
risch durch den Teamraum bewegen. Zwei Madchen sind fertig
mit ihren Plakaten und nehmen die Tafel des Teamraums fiir sich
ein und schreiben ihre Namen darauf und hinterlassen so Spuren

M 3ibliothek,
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Abb. 115: Drehstuhl als felxible
Sitzmaglichkeit

so gesessen sind. Es wirkt fast so als wére
diese Form der Sitzordnung eine so aus-
schlaggebende Charakteristik von Schule,

dass dies sogar die Kinder dieser Genera-

(@) Rien

o O . . . u

S tion noch verinnerlicht haben.

5z N . o . - :

o< Eine weitere Form der Aneignung zeigt sich darin, dass die M&dchen gemeinsam
o

Q< . . - . . .

2 g entscheiden das Licht auszuschalten, weil ihnen das Tageslicht ausreicht. In ihrem
=

oy~

Klassenzimmer haben sie nicht die Méglichkeit so gestalterisch ihre Lernumgebung
anzupassen, da die andern Kinder lieber das Licht an haben. Die Freude lber die
rollbaren Stiihle, mit denen sie sich spielerisch durch den Raum bewegen kénnen,
und das Sich-Ausbreiten am Boden zeigt, dass Schulraum auch alternative Sitzmdg-
lichkeiten bieten muss. Es ist zu beobachten, dass sie demokrativ jeden Eingriff den
sie raumlich vornehmen mit den anderen Madchen absprechen und sich dadurch

alle Madchen mit diesem Raum identifizieren kdnnen und in diesem wohlfuhlen.
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Bei dieser Beobachtung steht vor allem das Spielverhalten der Madchen im Vor-

dergrund und die gestalterischen Eingriffe, die sie im Raum tatigen.

Aus der Theorie zum Bewegungs- und Spielverhalten von Madchen geht hervor,
dass diese sich, im Gegensatz zu den Jungen, tendenziell mehr in Kommunika-
tions- und Rickzugsrdumen treffen (vgl. Burdewick,1999, S.2) und weiter wurde
in der Auswertung der Fragebdgen aufgezeigt, dass einige Mddchen ruhigeren
und entspannteren Aktivitdten in der Pause nachgehen.

Da die Mé&dchen in dieser beobachteten Situation keinen dafiir geeigneten Raum
finden, gestalten sie sich selbst einen Kommunikationsraum in ihrem Klassen-
zimmer.

Dass die M&ddchen zum kommunizieren nicht einfach an ihren Tischen sitzen blei-
ben oder sich irgendwo auf den Boden setzen, zeigt, dass die Atmosphére und
das Wohlfiihlen fir diese Tatigkeit wichtig ist und sie diese auch Schaffen méch-

ten. Dazu legen sie die Kissen, Decken unnd Matten so aus, dass sich jede an
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Abb. 117: Grundriss Bewegungsstudie
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Wohlbefinden zu kimmern.

+KUSCHELECKE"

Nachdem die Kinder gegessen haben,
haben sie noch Zeit zu spielen oder
sich auszuruhen. Wahrend die meisten
Jungen, wie in der Kategorie POSITIO-
NIEREN beschrieben raus auf den Gang
begeben, um zu toben, gestalten die
Madchen den hinteren Bereich ihers
Klassenzimmers zu einer ,Kuschelecke”
um.

* Diese Beobachtung kénnte auch zu der
Kategorie POSITIONIEREN passen, da
die Kinder sich aktiv einen Ort suchen
der ihren Bediirfnissen gerecht wird. Hier
steht jedoch das Umgestalten des phy-
sischen Raumes, mittels Decken, Kissen
und Matten, um einen Wohlfiihlort zu
schaffen, im Vordergrund.

Dazu nehmen sie alle Kissen, Decken und Matten, die im Raum

zur Verfiigung stehen und breiten diese tber die gesamte Quer-

seite aus. Danach legen sich einige aneinander gekuschelt hin
und entspannen sich. Andere Madchen und zwei Jungen sitzen

daneben und basteln aus Papier kleine Geldscheine, mit denen

sie leise ,Bettler” spielen.

cken und Kissen

genehm positionieren kann. Die Méglichkeit, sich einen gemditlichen Wohlfihlort
zu gestalten, ist ein Ausdruck von Selbstbestimmung und Autonomie. Es ist wichtig,
dass Madchen dieselben Freiheiten und Mdglichkeiten haben wie Jungen, um ihre
Umgebung nach ihren eigenen Bediirfnissen zu gestalten und dazu auch die bend-
tigten Materialien zur Verfligung haben. Durch die Gestaltung des Klassenzimmers
zu einer Kuschelecke schaffen sie einen persénlichen Raum, den sie sich gemeinsam
aneignen kdénnen. Die Mdglichkeit, sich einen gemditlichen Wohlfiihlort zu schaffen,
ermutigt Madchen zur Selbstfiirsorge und Selbstreflexion. Sie lernen, auf ihre eige-

nen Bedlrfnisse zu achten und sich die Zeit zu nehmen, sich um ihr emotionales
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5.2.3.3 HINTERLASSEN

Madchen oder Jungen hinterlassen etwas eigenes an einem bestimm-
ten Ort fur einen bestimmten Zeitraum.
Fir die Zeit des Hinterlassens gestalten sie den Raum aktiv mit und

nehmen den physische Raum in Besitz.
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INTERLASSEN  Eine weitere Form der kindlichen Raumaneignung ist das aktive Hinterlassen von
obachtung Kunst und eigenen Materialien im Schulraum. Dabei greifen diese gestaltend in
den vorgefundenen Raum ein und veréndern ihn nach ihren Vorstellungen. Die
Kinder sind stolz auf ihre Arbeit und darauf etwas im Schulraum hinterlassen zu
kénnen.
Das Mitgestalten des Schulraums durch das Hinterlassen, indem Kinder aktiv an

der Gestaltung ihres schulischen Umfelds teilnehmen, férdert eine starkere Bin-
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dung zur Schule und ein Gefihl der Zugehdrigkeit zu ihrer Lerngemeinschaft
aufbauen zu kénnen. Die Méglichkeit, ihre eigenen Ideen und Kreativitat in Form
von Kunstwerken auszudriicken, trégt dazu bei, dass sich die Kinder mit ihrem
Schulraum identifizieren und diesen als einen Ort sehen, der auch ihre persén-
lichen Interessen und Personlichkeiten widerspiegelt. Mit der Aneignung des
Hinterlassens driicken Kinder auch aus, was sie gerade beschaftigt. AuBerdem

fordert dies, durch die Vielfalt der kinstlerischen Ausdrucksformen der Kinder,
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Komm tanzen wirl drick draof

Gib check! drick dravf...

+DAS BILD HABE ICH GEBASTELT"

Schon beim Betreten des Schulgebdudes sieht man in allen

Umarmen! driick drauf...

ErschlieBungsrdumen selbstgemalte Bilder oder kleine Kunst-
werke, die von den Volksschulkinder platziert wurden. Dabei ist
jedes Stockwerk unterschiedlich gestaltet. An einer Klassenzim-
mertiire hdngen gemalte Urlaubserinnerungen, an einer ande-
ren haben Kinder eine Art Mitmach-Spiel gebastelt und gestal-
ten somit nicht nur den Raum mit, sondern nehmen auch den
Bereich darum ein. Die Innenwénde der Klassenzimmer sind mit
gebastelten Plakaten und Portraits behangen. Die Kinder zeigen

/\ stolz, welches Plakat und Bild von ihnen ist.

Adorbrend 20eR ikl il

Die approbierte gedruckte Originalversi@n dieser/ Diplomarbeit ist an der TU Wien
The approved original version of this thdsis is available in print at TU Wien Bibliothek.

[ 3ibliothek,
Your knowledge hub

ihre unterschiedlichen Perspektiven, Hintergriinde und Erfahrungen zu teilen und
sich gegenseitig zu respektieren. Die Kunstwerke im Schulraum zeigen sichtbar die
Vielfalt der Schulgemeinschaft und férdern das Verstandnis und die Wertschétzung
fur die unterschiedlichen Lebensweisen und Kulturen der Kinder, was auch in der
Volksschule der Kindermanngasse, aufgrund der Hohen Anzahl an Kindern mit Mig-
rationshintergrund, wichtig ist.

Besonders auffallig waren drei Plakate an einer Klassenzimmertiire, die die Kinder
selbst gestaltet haben. Darauf haben sie eine Art Mitmach-Spiel gezeichnet. Mit den
Anweisungen ,Komm tanzen wir! Driick drauf...” oder ,Gib check! Driick drauf...”
fordern die Plakate die Betrachter:in auf mitzumachen und sich dadurch den Raum
davor anzueignen. Das Aneignen von Raum Uber das Hinterlassen von Kunst ist nur
eine Form der Kategorie Hinterlassen, ist aber die, bei der das Geschlecht keine
Rolle spielt, sondern Madchen und Jungen gleiche Teilhabe und Représentation im

Raum zugestanden bekommen.
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5.2.3.4 NEUINTERPRETIEREN

Vorhandene/ vorgefundene Objekte oder Rdume werden umgedacht,
reinterpretiert und Uber ihren eigentlichen Nutzen hin gebraucht. Da-
durch erhalten sie fir den Nutzer eine neue Bedeutung, die unter Um-
standen die Urspriingliche ersetzt.

Dabei erzeugen die Kinder Spuren im physischen und relationalen

Raum.



~
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ik is available in print at TU Wien Bibliothek.

b. 121: Teamraum der 3b mit alten Kartons

@ this th

EUINTERPRETIEREN Das NEUINTERPRETIEREN von vorgefundenen
obachtung physischen Raumen, Objekten oder Materialien ist
eine natirliche Form der spielerischen Auseinan-
dersetzung von Kindern mit Raum.
Kinder haben eine natirliche Neugier und Fantasie,
die es ihnen, oft besser als Erwachsenen, erméglicht, vorgefundene

Materialien auf neue und kreative Weise zu interpretieren. Indem sie

Die approbierte gedruckte Originalversionjdieser Diplomarbeit ist an der TU Wien Bibliothek verfligbar
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diese Materialien neu gestalten und umgestalten, kdnnen sie ihre
eigenen ldeen und Vorstellungen ausdriicken. Dabei lernen Kinder,
kreativ zu denken und Probleme auf innovative Weise zu I&sen. Sie
experimentieren mit verschiedenen Mdéglichkeiten der Nutzung und
Gestaltung und entwickeln dabei ihre kognitiven und motorischen
Fahigkeiten, sowie ihre Raumwahnrnehmung und ihr Raumversténd-

nis weiter.
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Abb. 122: Grundriss Bewegungsstudie

+WIR BAUEN EINE HOHLE"

Im Teamraum der Klasse 3b befinden sich
viele aufgestapelte alte Kartons, in denen
sich Unterrichtsmaterialien befanden. Nun
sind diese leer und werden von den Kin-
dern, neuinterpretiert, als Wande, Bau-
klétze und weitere Gestaltungselemente
genutzt, um neuen Raum zu schaffen.
dhrend die Jungen im Gang spielen und
die restlichen Médchen und Jungen sich
eine Kuschelecke im Klassenzimmer ge-
baut haben, nehmen sich drei Madchen
eine Decke und eine Matte und bauen sich
aus diesen und den Kartons eine Hohle,
die ihren ganz privaten Riickzugsraum dar-
stell.

* Diese Beobachtung kénnte auch zu der
Kategorie GESTALTEN passen, da die
Médchen gestaltend in den Raum eingrei-
fen, um mit Matten, Decken und Kartons
einen Rickzugsraum zu bauen.

Hier steht jedoch das Aneignen des physi-
schen Raumes durch ein neuinterpretieren
von vorgefundenen Materialien im Vor-
dergrund.

Die approbierte gedruckte Orig
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staltung von Schulen bereits mit gedacht wird.

Abb. 123: Hohle aus Kartons und Decke

AuBerdem kann beobachtet werden, dass durch
das zur Verfiigung stellen alter Materialien durch
die Schule als neue Gestaltungsbausteine fir
Kinder, diese den Wert von Ressourcen und den
Gedanken der Nachhaltigkeit kennenlernen. Die
Madchen erzahlen,dass es toll ist, dass sie aus diesen alten Kartons Wande und
Hohlen bauen kénnen und lernen dadurch, dass Materialien auch mehrfach genutzt
werden, rexycelt oder upcycelt werden kénnen. Bereits bei der Auswertung der Fra-
gebdgen geben einige Madchen an, dass sie am liebsten in der Pause eine Hohle
aus Matten bauen. Dies konnte auch bei der Schulbegehung beobachtet werden.
Das Schaffen einer Hohle und sich diesen privaten Raum anzueignen bildet den
Wunsch nach Rickzugsmdglichkeiten ab. Festzuhalten bei dieser Beobachtung ist,
dass die Madchen durch das neuinterpretieren alter Kartons eine Lésung gefunden

haben sich einen Riickzugsraum zu bauen, dieser aber im besten Fall bei der Ge-
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5.2.3.5 ABSTECKEN

Kinder markieren sichtbar ihr Territorium, sodass es von anderen wahr-
genommen werden kann. Wie mit dieser Absteckung umgegangen
wird ist von der Art der Markierung, dem physischen und relationalen
Raum und den einzelnen Akteur:iinnen abhangig. Abstecken bezieht
sich ebenfalls auf das in Besitz nehmen des physischen Raumes einer
Gruppe oder Einzelperson, wodurch das gleichzeitige aneignen eben

dieses Raumes fiir Andere erschwert oder unmaglich wird.
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BSTECKEN

obachtung

Die Typologie ABSTECKEN ist eine weitere wichtige Form der Raumaneignung,
weil hier Kinder klare Grenzen ziehen und ein Territorium fiir sich beanspruchen.
Das Uberschreiten dieser Grenze und Eindringen in den eigenen Raum ist eine
Art Angriff und bringt Konfliktpotential mit sich.

Wahrend der Schulbegehung konnnte dies in Form des Markierens einer Grenze
beobachtet werden, indem an einem Tisch, den sich zwei Madchen zum arbeiten
teilen, eine sichtbare, physische Grenze gezogen wird.

Die Klassenlehrerin Ursula Melo meint hierzu: ,,Die Tische sind einfach zu klein.
Es kommt oft zu Raumkdmpfen und Streitereien der Kinder, weil das eine
dem anderen den 'Raum weg nimmt’. Letztendlich endet das meistens darin,
dass ich mit Klebeband mittig eine Linie ziehe und jetzt jede:r weil3, welcher
Raum ihm oder ihr gehért.”

Das Abstecken von Grenzen kann in diesem Fall den raumlichen Konflikt, wenn

mehrere Kinder den selben Raum fiir sich beanspruchen, 16sen. Das Abstecken
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+DAS IST MEINE SEITE"

Wahrend des Unterrichts kann beobachtet werden, dass an
einem Tisch zweier Madchen mittig eine Linie mit Klebeband
aufgebracht ist. Diese Linie markiert die Grenze, den Raum den
jedes der beiden Madchen auf diesem Tisch zur Verfligung hat
und der vom anderen Madchen respektiert und eingehalten
werden muss.

Die approbierte gedruckte Originalversi
The approved original version of this thgsis
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von Grenzen ist jedoch nicht nur auf zu kleine Tische zuriickzufiihren, sondern stellt
auch eine wichtige Entwicklung bei Heranwachsenden dar und eine Form sich im
Raum durchzusetzen. Dabei kann zum einen beobachtet werden, dass die Kinder
ihren eigenen Raum und die Grenzen anderer respektieren lernen und zum anderen,
dass sie ihre rdumlichen Bediirfnisse kommunizieren und ihre personlichen Grenzen
respektieren und verteidigen.

Beim Aneignen von Raum ist es zwar auch wichtig, einen Raum flr sich oder als
Gruppe einzunehmen und eine Grenze fiir andere zu ziehen, in einer Schulgemein-
schaft muss jedoch auch das Gemeinwohl und die gemeinschaftliche Teilhabe des
Raumes im Vordergrund stehen. Laut Melo hat sich dies in seit der Covid-19 Pande-
mie stark bei den Kindern verdndert: ,,Die Gruppendynamik, die wir noch vor der
Pandemie hatten hat sich stark Richtung einer Individualisierung entwickelt. Die
Kinder nehmen nicht mehr so viel Riicksicht aufeinander, stellen ihre jeweiligen
Raumanspriiche an erste Stelle und haben manchmal Probleme damit, wenn

andere Kinder den selben Raum beanspruchen.”

Abb. 125: Klebeband als Grenze
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5.2.4 VERQUICKUNG DER ERGEBNISSE MIT DEM THEORETI-
SCHEN HINTERGRUND

Mit diesem abschlieBenden Kapitel sollen nun die zentralen Erkenntnisse der Feld-
forschung mit dem theoretischen Hintergrund verknlpft werden und folglich auch
die forschungseinleitenden Fragestellungen beantwortet werden.

Einleitend wurde die Entwicklung der theoretischen Auseinandersetzung mit den
Kategorien Raum und Geschlecht dargestellt und welche wechselseitigen Einflisse
diese aufzeigen, um zu erldutern, welche Merkmale kindliche Raumaneignung hin-

sichtlich des Geschlechts aufweist.

Die zugrunde liegende Erkenntnis, dass sowohl Raum als auch Geschlecht sozial
konnotiert sind, flihrte zu einer Auseinandersetzung mit relevanten sozialrdumli-
chen Modellen aus der Soziologie, die als Unterstltzung fir das Verstédndnis von
geschlechterspezifischer Raumaneignung heranzuziehen sind.

Die Ausgangssituation, dass Madchen und Jungen Raum unterschiedlich nutzen
und diverse Raumaneignungsstrategien aufweisen, konnte im Laufe dieser Arbeit
bestatigt werden und bildet die Basis fir die konkreten Beobachtungen der Feld-

forschung.

Der Soziologe Pierre Bourdieu erkennt bereits in seiner Kapitaltheorie, dass nicht
jedes Individuum einer Gesellschaft die gleichen Méglichkeiten auf Raumaneignung
hat, sondern diese von den Kapitalien eines Jeden und dem sozialen Umfeld ab-
hangt, indem man aufwéchst (vgl. Ramoser, 2019, S.28). Dabei weist er bei der Form
des ,sozialen Kapitals” darauf hin, dass das Geschlecht als EinflussgroBe fiir die
Dominanz im Raum heranzuziehen ist, was viele Forschungsarbeiten belegen, indem
erkannt wird, dass Jungen sich raumgreifender bewegen und mehr Raum fir sich in
Anspruch nehmen als Madchen (vgl. Diketmdiller/Studer, 2007, S.23).

Die daraus folgende Annahme, dass Mé&dchen eine Diskriminierung in ihrer Rauman-
eignung erfahren kann in dieser Arbeit sowohl bestétigt, als auch widerlegt werden.
Bekréftigt wird diese zum einen durch die hartnédckigen tradierten Geschlechter-
rollen und Geschlechterstereotype unserer Gesellschaft, die Madchen und Frauen
immer noch stérker einschranken als Jungen und Mé&nner, zum anderen durch die

Sozialisationsprozesse und die eingeschriankte Bewegungsaktivitat der Madchen,

FELDFORSCHUNG - AUSWERTUNG UND INTERPRETATION DER ERGEBNISSE - DIE AUSWERTUNG DER SCHULBEGEHUNG -

TYPOLOGIEEN DER RAUMANEIGNUNG



Die approbierte gedruckte Originalversion dieser Diplomarbeit ist an der TU Wien Bibliothek verfligbar

The approved original version of this thesis is available in print at TU Wien Bibliothek.

m Sibliothek,
Your knowledge hub

die dazu fiihren, dass diese weniger Erfahrungen sammeln, sich im Raum zu positionieren
und durchzusetzen. Die Durchfihrung und Auswertung der Fragebdgen bestitigt eben-
falls, dass Madchen und Jungen bereits klare Vorstellungen haben, wie sich das jeweils
andere Geschlecht zu verhalten oder auszusehen hat und lasst klare Geschlechtersterotype
erkennen, an denen sich die Kinder bedienen. Die Fragebdgen zeigen jedoch auch, wel-
chen groBen Stellenwert die Padagog:innen als Bezugspersonen, neben den Eltern haben,
um gerade hier Geschlechterstereotype aufzubrechen.

Widerlegt werden kann die Annahme, dass Médchen in ihrer Raumaneignung stetig diskri-
miniert werden, wenn man Martina Léw’s Raumsoziologie anerkennt, die mit den Begriffen
der Syntheseleistung und des Spacing besagt, dass sich Individuen selbststandig im Raum
inszenieren und sich Positionieren (vgl. Low, 2019, S158) und Madchen als handelnde Sub-
jekte erkennt, die sich ihren Raum eigensténdig aneignen. Dabei schafft sie mit dem Begriff
des Spacing, dem sich Positionieren im Raum, eine wichtige Form der Raumaneignung
von Kindern. Der Soziologe Ulrich Deinet, der sich mit kindlichen Aneignungsstrategien
beschaftigt, Gbernimmt diesen Begriff in seiner finften Aneignungsdimension ,,Aneignung
als Spacing” (vgl. Deinet, 2014, S. 71) und liefert wichtige Grundlagen, die fir die Beob-
achtung der Raumaneignung von Médchen und Jungen wahrend der Feldforschung heran-
zuziehen sind.

Welche konkreten Formen sich bei der kindliche Raumaneignung von Madchen und Jun-
gen in der Praxis, des Schulraums, erkennen lassen wurden in den , Typologien der Raum-

aneignung” des letzten Kapitels aufgezeigt.

Die im Zuge der Schulbegehung in dieser Arbeit aufgezeigten Beobachtungen kdnnen
nicht die gesamten Prozesse und Strategien der kindlichen Raumaneignung von Méadchen
und Jungen abdecken, sondern dienen als Anreize und DenkanstdBe sich bei zukiinftigen
Schulneubauten oder Schulumbauten noch intensiver mit den geschlechterspezifischen
Raumbedurfnissen der Kinder auseinanderzusetzen, um einer inklusiveren, geschlechterge-
rechteren Bildungslandschaft nédher zu kommen und stellen eine Basis dar, die in weiteren
Forschungsarbeiten adaptiert und ausgearbeitet werden kénnte.

Die beschriebenen Beobachtungen, kdnnen als Beispiele verstanden werden, wie die Mad-

chen und Jungen den Schulraum wahrnehmen und wie sie sich diesen zu eigen machen.
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Dabei sind es immer aktive Prozesse der Kinder sich selbststdndig Raum zu schaffen.
Da Schule eine Art zeitliche und rdumliche Abgeschlossenheit nach auBBen aufweist
und dadurch eine gewisse Trennung zu alltdglichen Interaktionen besteht sind diese
Typologien fiir den Schulraum wichtig zu beachten. Auch aus der Sicht heraus, dass
sich die Kinder heutiger Generation in einer verinselten Lebenswelt bewegen, in der
die Schule zu dem zentralen Raum des Austausches und der Begegnung von Peers
wird und diese lernen welche Bedirfnisse sie an Raumaneignung stellen und wie sie
diese einfordern kénnen.

Die wichtigsten Erkenntnisse der Beobachtungen sollen abschlieBend noch einmal
festgehalten werden, um die Wichtigkeit der Férderung der kindlichen Raumaneig-
nung, als eine zentrale Aufgabe der architektonischen Schulraumgestaltung, aufzu-

zeigen.

Es ist zentral festzustellen, dass die Typologie des Positionierens eine bedeutende
Raumaneignungsstrategie ist, die den Kindern erméglicht, aktiv an ihrem Lernpro-
zess teilzunehmen, ihre individuellen Bediirfnisse zu beriicksichtigen und ein Gefihl
von Autonomie und Gemeinschaft zu entwickeln. Diese Autonomie stérkt ihr Ver-
trauen in ihre Fahigkeiten und fordert ihre Selbstwirksamkeit, da sie Entscheidungen
darUber treffen kdnnen, wo und wie sie am besten lernen konnen.

Vor allem ab dem Eintritt in die Volksschule spielt diese Form der Aneignung eine
essentielle Rolle, da sie ab diesem Zeitpunkt beginnen ganzlich neue Raume fiir sich
alleine zu erschlieBen. Durch die Méglichkeit, ihren eigenen Platz im Klassenzimmer
oder in anderen schulischen Umgebungen zu wéhlen, kdnnen Kinder ein Geflhl von
Kontrolle Uber ihre Lernumgebung entwickeln.

Wahrend der Feldforschung konnte beobachtet werden, dass es individuell unter-
schiedlich ist, ob Kinder lieber im Klassenverband, in Kleingruppen oder alleine ler-
nen mdchten. Durch die Mdglichkeit, ihren eigenen Platz zu wahlen, kénnen Kinder
ihre Lernumgebung an ihre persénlichen Vorlieben und Bediirfnisse anpassen, was
ihre Motivation und ihr Engagement flr das Lernen steigert.

Weiter konnte beobachtet werden, dass die Interaktion der Kinder untereinander

geférdert wird, wenn diese nicht durch eine Platzzuweisung eingeschrénkt werden.
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Indem Kinder immer unterschiedliche Umgebungen erkunden und verschiedene Platze und
Raume einnehmen entwickeln sie eine Identifikation mit dem Raum selbst und kénnen ihr
kognitives Raumverstandnis immer weiterentwickeln.

Bei der Beobachtung des Positionierens im Sitzkreis als Klassengemeinschaft féllt auf, dass
sie nicht nur ihre eigenen Bediirfnisse, sondern auch die der Mischiler:innen beriicksichti-
gen, was die Teamfahigkeit, ihr Gemeinschaftsgefiihl und die Empathie starkt.

Bei den beiden beobachteten Klassen zeigen sich Unterschiede in der rdumlichen Positio-
nierung der Mé&dchen und Jungen. Wéhrend in der Klasse 3b viele dominante Mé&dchen
vertreten sind, die ihre Bedlrfnisse klar benennen und ihren Raum fiir sich beanspruchen,
kann dies bei den Madchen der 3a nicht klar erkannt werden.

Dies kann jedoch auch daran liegen, dass diese Madchen kein Bedlrfnis nach anderen Rau-
men haben, da sie sich raumlich stark mit ihrem Klassenraum identifizieren.

Das beobachtete Positionieren kann immer als Erweiterung des Handlungsraums durch das
Ausweichen in und Erobern von neuen Raumen oder einer VergréBerung des Aktionsradius
der Kinder verstanden werden. Ingesamt geht es um die Schaffung von Méglichkeitsrau-
men, so dass eine Erweiterung des Handlungsraums auch in der Aneignung neuer Méglich-

keiten in vorhandenen Raumen zu sehen ist.

Das Positionieren in neuen Handlungsrdumen ist fiir Kinder in der Schule deutlich erschwert,
da diese beispielsweise das Schulgeb&dude nicht verlassen diirfen.

Zudem kommt meist in Bestandsschulen ein Platzmangel, ein Mangel an unterschiedlichen
Rdumen oder wie in der beobachteten Volksschule ein Mangel an AuBenbereichen hin-
zu. Um diese Typologie der Raumaneignung zu férdern muss die Méglichkeit geschaffen
werden, gerade in Bestandsschulen, die zum gréBten Teil nur aus ErschlieBungsflache und
Klassenzimmern bestehen, sich neue physische Raume aneignen zu kénnen. Dies kann nur
geschehen, indem wir beobachten und verstehen welche Rdume sich Kinder wie und wes-
halb aneignen, um dann mit kreativen Lésungen darauf zu reagieren.

Bei der Typologie des Gestaltens, als Form der Raumaneignung wird deutlich, dass sich
Madchen und Jungen unterschiedliche Rdume wiinschen und sich auch aktiv daran be-
teiligen die vorgefundenen Rdume nicht als unverédnderbar hinzunehmen, sondern diese

nach ihren Vorstellungen umgestalten. Madchen wiinschen sich beispielsweise Nischen,

271



Die approbierte gedruckte Originalversion dieser Diplomarbeit ist an der TU Wien Bibliothek verfligbar

The approved original version of this thesis is available in print at TU Wien Bibliothek.

m Sibliothek,
Your knowledge hub

272

Rickzugsrdume und ,gestimmte Rdume”, die entsprechend gestaltet sind und eine
~Atmosphare” aufweisen. Das Bereitstellen gewisser Materialien zur Umgestaltung,
wie bei den Beobachtungen durch Kissen Decken, Matten oder ,Baumaterial”, ist
eine Form den weiblichen Kindern, deren Bediirfnisse bisher oft vernachlassigt wer-

den, in einem gréBeren MalBe gerecht zu werden.

Die grundlegende Erkenntnis, die aus der theoretischen und der praktischen Ausei-
nandersetzung in dieser Arbeit gewonnen wird, ist die Wichtigkeit, die unterschied-
lichen Bedlrfnisse von Médchen und Jungen wahrzunehmen und in der Planung
miteinzubeziehen. Dies kann nur gelingen, wenn der Partizipation der Schiilerinnen
und Schiilern und der gesamten Schulgemeinschaft bereits in der Planungsphase
zukiinftig ein gréBerer Stellenwert zugesprochen wird. Denn eine inklusive Schul-
architektur, die geschlechterspezifische Bediirfnisse und gerechte Teilhabe an Raum
beriicksichtigt, kann nur dann erreicht werden, wenn Kindern die Gelegenheit ge-
geben wird, ihre Vorstellungen und Wiinsche, sei es bei Beobachtungen, in Form
von Frage- oder Zeichenbdgen oder bei Befragungen und in Gespréchen, auszu-
drliicken. Fokussiert werden mussen hierbei vor allem Bestandsschulen, die zum
einen den gréBten Handlungsbedarf aufweisen und zum anderen partizipatorische
MaBnahmen einfacher durchgefiihrt werden kénnen. Dazu benétigt es ein gréBeres
Engagement seitens der Planenden, aber auch der Politik muss die Bereitschaft auf-
bringen, mehr finanzielle Ressourcen zu investieren, um neben einer Bausubstanz-

sanierung, auch inklusiv und gendergerecht zu gestalten.

Damit M&dchen in ihrer Raumaneignung weiter geférdert werden, muss das Augen-
merk auch auf emanzipatorische Ansétze gerichtet sein. Architektur bietet die Mdg-
lichkeit sozialen Wandel voranzutreiben und dadurch bestehende Misssténde und
Hierarchien aufzubrechen. Dabei missen wir als Architekt:innen und Planende be-
rlcksichtigen, dass auch wir in unseren Raumvorstellungen durch unser Geschlecht
beeinflusst sind und darauf achten geschlechterspezifische Rollenzuweisungen nicht
weiter zu reproduzieren und festzuschreiben. Daflir muss zum einen das weibliche

Raumaneignungsverhalten, die Bewegungs- und Spielformen, sowie die Lernstra-
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tegien der Madchen genauer erforscht werden und in der rdumlichen Gestaltung
Berlicksichtigung finden, um sie verstérkt in ihrer Raumaneignung zu férdern. Zum
anderen darf das Bewegungs- und Aneignungsverhalten der Jungen nicht weiterhin
als die Norm angesehen und idealisiert werden und die weibliche Raumaneignung,
die besagt Médchen seien weniger aktiv, im Vergleich zu diesen, als Defizit betrach-
tet werden.

Die Architektur kann selbstverstandlich nicht alleine alle Probleme beheben, um
eine gendergerechte Schule und Chancengleichheit zu erreichen. Trotzdem missen
alle PlanungsmafBnahmen sorgféltig nach geschlechtsspezifischen Konsequenzen
durchdacht werden, so dass nicht schon durch die bereitgestellten Rdume eine Zu-
ordnung vorgegeben wird, die Jungen zu Platzhirschen und Madchen zu Zaungas-
ten macht (vgl. Steinmaier 1993, S. 140). Daher ist es notwendig, dass Paddagogik
und Architektur sich gemeinsam an der Gestaltung, wie Schule in Zukunft aussehen

soll, beteiligen.
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Wo also fangt man an, um die rdumlichen Bediirfnisse von Madchen und Jungen in
Schulen zu beriicksichtigen und ihre Raumaneignung zu férdern?

Vielleicht fangt man einfach noch einmal von vorne an.

ITenn eine Erkenntnis aus der Feldforschung zentral war und mich zum nachden-
ken angeregt hat, dann das sich Positionieren auf dem Boden. Beim Erklaren der
Ubungen, beim Ausarbeiten dieser, beim Vorlesen oder wahrend der Spielpausen,
die Kinder haben sich fast ausschlieBlich, wenn sie die Mdglichkeit hatten auf den
Boden gesetzt.

Dies lasst die Schlussfolgerung zu, dass das primare Sitzen an Tischen im Klassenzim-
mer keine zeitgeméaBe Unterrichtsform in der Volksschule darstellt und das Klassen-
zimmer, sowie die ErschlieBungsflachen als Lernrdume und damit auch Brandschutz-
vorschriften und rigorose Beschrénkungen, die das Aneignen vieler Schulrdume
aktuell erschweren, génzlich neu gedacht werden miissen. Die Normierung in Oster-
reich, die vorschreibt, dass ein und dieselben Schulmobel in tausenden von Schulen
stehen und die damit verbundene Einschrankung, der die Schulen unweigerlich aus-
gesetzt sind, das immer gleiche, an die pddagogischen Anforderungen nicht ange-
passte Mobiliar zu bestellen, stellt eine Art rdumliches Gefangnis dar, aus dem nur
schwer ausgebrochen werden kann. Weiter ist in vielen Schulen die Frage: ,Wer sitzt
wo?” fir immer geklart. Die raumliche Zuteilung auf einen Sitzplatz, schlieBt bereits
viele neue Raumaneignungen, die entstehen kénnten, aus. Denn den Kindern wird
im Vorhinein ein Bereich, teils Gber Jahre, zugeteilt. Wenn die RGume immer wieder
neu gestaltet werden, ist jede:r in seiner Personlichkeit gefordert seinen Platz immer
wieder neu zu finden und zu verhandeln und kann sich als Person im Raum immer
wieder neu darstellen. Méchte man die Schule also innerhalb von kurzer Zeit ver-
andern kénnte man anfangen die Tische zu verschieben, die Stiihle rauszunehmen
oder die Tafel abzumontieren. Es muss zuerst einmal ein Wegnehmen, eine Reduk-
tion unnd eine Konzentration auf das Wesentliche stattfinden. Vielleicht kann die
geschlechterspezifische Raumaneignung von Madchen und Jungen in der Schule
dadurch geférdert werden, dass wir die mit Mébeln vollgestellten Schulrdume ent-
kernen, ausrdumen und noch einmal von vorne anfangen, um auf ganzlich neue

raumliche Zusammenhénge zu stol3en.
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leh bin ein: () Madchen X Junge
o Typisch Madchen/Jungen:
Mit welchen Worten wiirdest du Midchen ader Jungen beschreiben?

Madchen M

Wie verhalten sich Madchen oder Jungen im Unterricht?

Tuls en_’)ﬁlﬁ?lﬂ&h B'U.li_i ;
Madch A

Jungen
Was miachen Madchen oder Jungen in der Pause?

Miadchen M&M&&hﬁmkmm . me
Sosgen MMMKAM
9 Lernen

An welchem Ort lernst du am lisbs n"j.&&gaﬂlﬂ‘l

Und Warum? MM}&MM

——Was miacht dir betm Lernenanm mammﬂmﬁ’—ﬂ‘i—m ————— =
Uind Warum? MM&_W_MI‘&M

9 Spielen
An welchem Dﬂ 5plelst du am llabsmn"_\.&,ﬂ\_&:ﬂ.;-l : =

Und Warum?

Mit wem spaekst du

Und Wartam? ..ml}__ s ——
Was machst duam liebsten in der PE'USE'?—MMMMMM ==

Unicd Warum? _ m &ry Nioohly

9 Deine Wiinsche

Was wiirdest du dir in demer Traumschule wiinschen? Und warum?

Doy six Wdn, Ty divden Bandraphan Do il ik Tusloalp
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Y 3ibliothek,

Fragebogen
lchbin __J_ Jahre alt.
lch gehe in die s Klasse.
ich bin ein: () Madchen 0 Junge

o Typisch Madchen/Jungen:

Mit welchen Worten wimdest du Madchen oder Jungen beschreiben?
Madchen ﬁr‘f i'm Lineke)

Jungen WI’H -:“1'1 '“IL{ L{ tL‘l

‘Wie verhalten sich Mad:han oder Jungen im Unterricht?

Madchen fruu by dnuw nl poehy
Jungen k[ 15 eps el Folrh

Was machen Madchen ader Jungen in der Pause?
Madehen —71¢ JI abenahl nhg i1 [t

?.'-'(H'.E!

9 Lernen

An welchem Ort lemst du amliebsten_‘H’i,.n"f—',.-‘blf"h"i

tndwaram_Dort b ol eutleppe :
W&mﬁtmﬁﬁﬁ#ﬁ'mm—m%f—nﬂﬁm*?——

tnd Warum? ek hin qut

9 Spielen

An welcherm O spielst du am liebsten? l"ﬁh\r' L !n-
uid Wamma?: Do T 40y i e L-z__-..,.#- £y
Wit wern spietst du am liebsten?_| M J"i 'f’.lz‘tl"dth_
undwaram?. =5 <11 maeirip Freianes
Was machst du am liebsten in der Pausa? »{_l‘.-.r!ffh = "
Undwerum?_Lcict yeil B

9 Deine Wiinsche
Wi wiirdest du dir in deiner Traumschiie wunscheﬁ'? Und warem®
2, . _ B : f g
leh wlirde e sine Pof fulg die “dnale mipihsthen
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—'me:hrﬂrbarm Lm'ren anm

Fragebogen
lch bin _ﬁ,_ Jahre alt,

Ich gehe in die _ 'ﬁ‘_ Klasse.

lch bin ein: O Midchen @ Junge

o Typisch Madchen/Jungen:

Mit welchen Worten wiirdest du Madchen oder Jungen beschreiben?

Madchen I
Jungen ' 4 =
Wie verhalten sich Midchen oder Jurigen im Unterricht?

Madchen M"’"l‘l
Jungen ﬁ-&\"-

Was machen Madchen oder Jungen in der Pause?
Medchen a

An veelchem Ort lernst du am liebsten?,
Und Warum?

Und Warum? _ MAZAL ma ‘-“J-*’l Mgl ] Q”“P"'fr’h' "“'—“B‘A,

9 Spielen

An welchern Ort spielst du am iii!bsten?_o,'fjhm
Lind Waram? VM__%_M a
Mit wem spielstdu am | mbsmn?_.E[d:(:;_@‘Q"_ L _T—M.‘h_—
Und Warsm? Ml € varin, | ekl —

Was machst du am Ii'a-hcsten in der Pause’?%
£ ﬂM\/l -

Und Warum? 3 ; -

e Deine Wiinsche

Wns lmurdml chu dir in demm Traumschule winschen? Und warm? )
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Fragebogen
lch bin EI Jahre alt.
Ich gehe indie _\/ fﬂr {?hKIasse_.

lch bin ein: (j Madchen & Junge
o Typisch Madchen/Jungen:

Mit welchen Worten wirdest du Maddhen oder Jungen beschreiben?

Madehen _ Fi" i ﬁ Lil | s ¥ 1. e i

Jungen —
Wie verhalten sich Midchen oder Jungen im Unterricht?
Madchen Ll j‘ﬂﬂ

Was machen Madchen oder Jungen in der Pause?

Midchen  IN® \ [EF“
Jungen _.Hfgfhciwq;

e Lernen

An welchem Ort lornat d'l.\l m liehsten? Fi h l/{. ( Q
Und Warum? _ VW ELN £ b l‘.g. 451’ S
B a8 R R R L — —_QQ(_F‘—R—I, .

Und Wansm? v".:"mt. = E‘j__ Lq n9 werp L{ ? L4n0l = J)tﬂr

15
9 Spielen

An welchem Ort spielst du am lisbsten? ':Im Dﬂ F &

Und Warm?___ VPR AbbDas et éfr 79

Mit wem spielst du am lisbsten? E /Trb Bg 1

Upd Warum?. lﬂﬁ fL .h_ W‘f_g%]f_ Moy~
asii\nachst Ilr.im wnfn q . I i 'ﬂ' ‘ndeée

Und Warum?___ WE | ! LH _I"_Yl_lf‘ h '.-:( 'flM L?{_tﬂ_'&_ﬂ [l F\Q‘F

@) Deine Wiinsche

Watwiicdest dudirin deiner Traurmschule wiinschen? Uncdwanim?

Mppnen j.ﬁol_Qﬂ ) -
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Was macht dir lair Lemen

Fragebogen
ichbin AL Jahre alt.
lchgeheindie — — _ Klasse.

lch bin eim: O Madchen @ Junge

o Typisch Madchen/Jungen:

Mit welchen Worten wiirdest du Midechen oder Jungen beschraiben?

Miadchen 'h!q.m itk —
Jungen fond
Wie verhalten sich Madchen oder Jungen im Unterricht?

Madchen 170 15U ha
Jungen ___\¥m ‘1"~L | £l =
Was machen Madchen ader Jungen in der Pausa?

Madchen [tath
Jurigen Ol Sthen

e_Lernén b ‘
i Wk Yo wTNDe 1 q._ﬁv"\'jif'f.r‘l{[,
An veelchem Ort lermst d mtlahmn?gm_(i‘_,%_q;_k AN e
: Wefll 'th  pauy QM T Lorht

Lind Warum?

Und Warum? W0 [ L:mﬂ_ﬂbbﬁﬁ_ih F?i_‘ah'?ﬁ Velhpgy
e.Spieien

Anwammm&lspuelstduamlmbs nt_ WHL }_‘"ﬂ ‘hﬂk"lv “"‘u"n ,['I.,h! .'[;_ =
undwWaramz_ WL 5”'?& en el J_'EL s, T'.rlg

Wit wem spielst du am J1¢b~st$n'-’ _..1*3 ﬂ - B == e
Und Warem?__ I | L dy & hix T QL@ 11 -'I .: 'ﬁ_,_ gige, LONC L€
Was machst du am liebsten in der Pause? a0 £ ——

dapn  hnbe ;ru-tffh koyrien .

i i
U W C 1L

e Deine Winsche

W witrclest du die i deiner Traumschule wiinschen? nd wurum?
I
]

Meine ho b anfoabe und  Pelep pmah  Cmey

o a
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LAY Your knowledge hub

Y 3ibliothek,

Fragebogen

lch bin Jahre alt.
lch gehe in die _ % Klasse.
Ich bin ein: () Madchen (O Junge

o Typisch Madchen/Jungen:

Mit welchen Worten wiirdest du Ma.dr;hen ader Jungen beschreiben?
J

Wdichan — A fulsen BN T, £ T/
_}u,ng,m Y I.' A .'E.-,"i ; | . ,lr' s l/_n_

Wier 'mrhalten s1ch Madd'len ader Jungen im Unterrrd‘:l"
Madchen Wl Adhe B AN l'r A
Jungen l-- Al Auna Jewict ik lidA

Was machen Madchen oder Jungen in dar‘ Pausa?
Méﬂd‘!m I"-"_é e -'#'1* ‘.o-u-'-_“ JH I-I S erj

Jurgen

9 Lernen

An welchem Ort lemst du am Inabsteﬂ v & Do :
Und Warum? (P2 F L Adh N *-"r-'_” “::'r't':'-"'!?' AX ) : . -
Was hatht dir beim wnmrrzm-wmﬁpam—- :l

Limied Wharum?

it wem spl.eist du am lichsten?,
Und Warum?. -w.-d&?g

Was machst du am liebsten in der Pause?

e Waramz_ Aasedl Ay
e Deine Winsche

Was wun:iest du dir in deiner Traumschule v-fumr_hs.,n? Und Wamm?

F

Lea f aun
il . R L e 1. PRSI 4 U0 . 2ol IS i 5§ © e 4-_._

lI.:."Ilf..-l- — —_—
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Y 3ibliothek,

Fragebogen
lchbin _ 2 Jahre alt.

lch gehe in die __'f— Klasse.

lch bin ein: O Madchen @ Junge
o Typisch Madchen/Jungen:
Wit welchen Worten wiirdest du Madchen oder Jungen beschraiben?
Midchen Mol '-"ﬁ"l-'

Jungen MMM

Wia varhalten sich Madchen oder Jungen im Unterricht?

Madchen i y

Jungen M:ml‘l —

\Was rischen Madchen oder Jungen in der Pause?

o

g Lernen

An welchem Ot lemst du am ||ebiten7
Lind Warum'? s muuMﬂ.gﬂ/i mﬂﬂﬁ% a-qmw.

g et i e Lermenram meisten Spalit == —w
A R e e e T T e

e Spielen
An welchem Ort spielst du a hebste-n'i‘_‘ﬂég&éwﬁ
Und Waram? Wgﬂ_‘%_wﬁ,. A ket 2

Mit werm sp:-elst liebsten? _""_._4’?{ ,LM.-_

Und Warum? M :

Was machst du am liebsten in der Pausa?
Uned Warum?, Iy ¥ A ' L e ; —

o Deine Wiinsche

Was wisrdest du dir in deiner Traumschule m’n‘ﬁcheanﬁ"

m Brausl, Ahons pieion UPGK Oransl, A e sidbli
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Y 3ibliothek,

Fragebogen
Ich bin L? Jahre alt.

Ich gehe in die __= Klasse.
Ich bin ein: () Madchen @ Junge

o Typisch Madchen/Jungen:
du Madehen oder Jungen beschreiben?

Jungen 4. 241 ] Lzl JLONC

Wie verhalten sich Madchen oder Jungenjr Unhemcht'f 2
Madehen _ LAALY o Letp /e ol U
Jungen Liadl X af e - Lo L
Was machen Madchen oder Jungen in der Pause?

{
f -y AL
m%}m - ——-——

Junger

9 Lernen
An welchem Ort lernstdu am liebsten.
Und Warum? W?AE’J QL “h a0k,
. W‘#”Mﬁrdlrba‘i e an-fE: jm M&ﬂ&;
* Und Warum? =t
e Spielen
An welehem Ort spizt du am Tiehsten?f) 4
Und Warum? _Y!
Wit wem spielst dul:';l lishépen? |
Und Warum? _"”‘Q{lﬂ_ﬂ"c& -
Was machst du am ligbgten ig der auﬁe? My
Und Warum? (r X, = S

o Deine Winsche

Was. wurdest cur dhir v heiner Traumschule wilnschen? Und warurn—‘

I Eu _WL“E%Q rr],{m _____ 7 4 :r}\ﬂﬂl‘m K
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Fragebogen
lchbin T dahrealt

leh gehe in die L Klasse:

lech bin gin: ;XE' Madchen O Junge

o Typisch Méadchen/Jungen:

Jungen

Mit welchen Wurten wiirdest du Madchen oder Jupgen beschreiben?
b b - i 5 .
Madchen J¥los .h-“. AW N A ' wl&ﬂ __'Hﬁd"*—_y%
s Baad

Wie verhalten sich Madchen oder Jungan im Unterricht?

e e e e

on Lok ~sth Lo,

Was machen M; dle;m:sa?
Madchen B!

Jungen ] e il »

9 Lernen

Was macht dir baim L,erﬂn am
Und Warum? 12041,

An welchem Ort spielst du am liebsten?_£7]
Und Warum?.igz,_’fﬂ&p_mﬂiﬂf. .

Wit wem spielst du gm liebsten? 4ral]
Urid Wamm?.'.'! e TG0 -

Was machst du am lebsten in der Pause?® ¥

Lnd Warum?_ﬁ\'\:ﬁlf ’_‘Hﬂl&ﬂ}'_

o Deine Winsche

Was wiindest du dir in deiner TraumachGle wiinschen? Und warim?

Oer sind, Ay Tpons Smelen, 2\
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Your knowledge hub

Fragebogen
leh bin q _ Jdahre alt,
lch gehe in die __ 4 Kiasse.
leh bin ein: '@ Madchen (::3 Junge

o Typisch Madchen/Jungen:

Mit welchen Warten wiirdest du Midchen oder Jungen beschreiben?

Madichan . Meins. ayimds. me? —

Jungpen
Wie verhalten sich Madchen oder Jungen im Unterricht?

Midchen ; y =

Jungen
Was machen Madchen oder Jungen in der Pause?

Midchen ..mfm..EFuJa ﬂwﬂnm

Jungen

e Lernen

An welchem Ort lernst du am Irebshan"_Ba.a. _mdened NA&L&E{L
Und Warum? %_MMJ“&MLMM_

_ Was macht dir bieim Lernen am meisten Spafi?.

Uned Warum? _ oM ’&‘m M LY _QT.aJ')-

e Spielen
An welchem Ort spielst du am lighsten ?_%Ah?;.._

Und Waram?  Ed dad
Wit wern ﬂpﬁ.m du am Embﬂul? _-m:.d':_-mm_-’_

Lnd Warum? uﬁ.u‘(iﬂ?,
Was machst du am liebsten in der Pause? -‘LM ‘lmwm uﬂ&:- 'i«\u«yg& ﬁﬂ&&lﬁvl

Undl Wi Sl e Ak

o Deine Winsche

Was wirdest du dir in deiner Traumschule wiinschen? Und wamum?

Mlemn r«.-aL desiial gaads mpm-xwﬂ/ﬁm i i

MMWEMMJMMW b el
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Fragebogen
Ich hin {G_ Jahre alt.

Ich gehe in die _(I Klasse.

Ich bin ein: @ Madchen O Junge

@ 1pisch Madchen/Jungen:

it el Waorten wiirdesy du Midchen oder Jungen beschreiben?

Miclchen

Juriggen

Wie verhalten sich Madchen oder Jungen im Unterricht?

Mﬁdcf:en _ﬂéﬂé&-

An welchem Ort lernst du am liebsten? W

Und Warum7? %ﬂ-ﬂe‘a Lol A QEH
e Mas macht dir beim Lernen.
Und Warum? |

9'5pielen

An welchem €t spielst du am liebsten

Und Warum? A
it wem spielst duam |i bsmn?.uﬂ,d
Und Warum?. e mal, dncalie 4k

Was machst du am liebsten in der Pause?_aA

Unel Wamm?m-@rb_.m_.. S

o Deine Wiinsche

Was welrdost du dic in deiner Traumschube wimschen? Una waram?



Die approbierte gedruckte Originalversion dieser Diplomarbeit ist an der TU Wien Bibliothek verfligbar

The approved original version of this thesis is available in print at TU Wien Bibliothek.

[ 3ibliothek,
Your knowledge hub

o MWas macht ﬁhn;.ba:m Lernen

Fragebogen

lch bin _CL Jahre alt.

Ich gehe in die ZL__ Klasse.

lch bin ein: @ Madchen O Junge
o Typisch Madchen/Jungen:
Mit welchen Worten wilrdest du Macchen oder Jungen beschreiben?

Midchen mﬂu{- —

k]

Jurigen
Wie verhaltep sich Madchen oder Jungen im Unterricht?

Midehen S
Jungen
Was machen Madchen oder Jungen in dor Pause?

Madchen

Jungen KQ‘#?&
e Lernen

An welchem Ort Ir;irn'st du am Imbsl@n'—" Eﬁﬁmmm@m

Und Wﬂmm"

Und Warum? J&W)ﬁ AR
9 Spielen

An welchem Ort spielst du am liebsten?
Und Warum? Lﬁi en oum |

. . DT
Mit wemn spielst du am liebs n"w '{MWL‘.‘E‘-_

Ul Warum? ”EM

Was machst du am ligbsten in der Pause? ’Z&L&(ﬁk)ﬂ#‘l a&’}%

U Wammf__ &(lm H’O&Eﬂa/) w
e Deine Winsche

Was wirdest du dir in deiner Traumschule wiinschen? Und warum?
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B 3ibliothek,

Fragebogen
lchbin 7 Jahre alt.

leh gehe in die bl Klasse.

Ich bin ein: @ Midchen O Junge
o Typisch Méadchen/Jungen:
Wit weelchen Worten wiirdest du Médchen nder.!ungan be:.daremen"

Jungen i 2 z x L4

Wie vefhaiﬁ n oder Juﬂgan i Lintem:hr? .

Midch b orad cond sdg /BVW
=1

Jungen

Was machen Madn:l'mn oder Jungen in der Pause?

An welchern Ort spielst du am liebsten?

Und Warum?_ e Adincl Asiolg
Mit wem spielst duam hnhstﬂﬂ?;ﬁ!&':

Wamm?.w el LS

U Warum? | Al Fh. LV

o Deine Wiinsche

Wz windest du dir in deiner Traumactidle winschen? Und warum?

Fig, Rudsdhy, dggum, Norede sian dins S litndookin, Al o5 o8l &
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Fragebogen
i _ 9 Jahre alt.

ich-gehe in die _HbB  Kiasse.
lch bin ein: @ Madchen O Junge

o Typisch Madchen/Jungen:
it welchen Worten wiirdest du Midechen oder Jungen beschrelben?
Madchen Ly Ir?fri-"rl'h

e —trarindich
Wie verhalten sich Madchen oder Jungen im Unterricht?
Madchen b?"i"‘f

Jungen :*:?f:-??:}'?-%'ldl sluong

Was machen Midchen ader Jun@én in der Pause?
Midchen Jznlzen, Jusnen :

Junger Pk snaom s 'I-_'th.jl_-!m’:." Kt Tal

9 Lernen

A.I'-I.-'Up‘ﬂ'lchﬂm Gr't Jﬂ"‘lﬂ du M ii&bﬂan':‘ !'L'_[f i §1# f Fl FE { L‘I
Und Warum? da/2f] o5 v 5 P R s T

Die approbierte gedruckte Originalversion dieser Diplomarbeit ist an der TU Wien Bibliothek verfligbar

The approved original version of this thesis is available in print at TU Wien Bibliothek.

LAY Your knowledge hub

w Sibliothek,

Lo
Was macht dir Eralm Lermen am melsten Sﬁ'ﬁ?'?"'rr ¢ GBI . 41

Unel Warem? et ce gy Sl gl

9 Spielen

Anwelchemﬂrtsplelst du arm fiebsten?_.pa_ I{| MlEh gl 0

Und Warim? e L &g s {' (=1 dp ofs vs i

Mit wem spielst du am liebsten?. “}’"H J’ nf L f Fedd ]2 4 Ilﬂ-t Sl ey
Und Warum? e e WENE hes jfjl] -u'-“‘l : x'ri

Was machst du am liebsten in dér Pausa?Lt_;T#‘{I r‘--:r..J. Tyl 2o

Und Warum?Z_ et e[ @5 wai v S (2o

9 Deine Wiinsche

Was wiirdest du dir in deiner Traum:;r'huli, wiinschen? Und wanm?:

_!'f.:l.!._"{H :.'_'."l_'.: WL "LL.L&C.’_"_'.:;' flete W ENE ..3'( Jﬂ{ﬂ_f“_'ﬁ' R
i T

! = | Ly = ) —
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Fragebogen =
leh bin =10 Jahre alt.
leh gehe in die _ 4B Klasse.
i i (X Midchen ) Junge

o Typisch Madchen/Jungen:

Madchen ! - L
el Jungen /L
Was machen Midehen oder Jungen in der Pausé"-.‘____ )

==

Midchen :1/)&@__&51 A / -
Jungan ﬂfm&ﬁh ‘,td.?_'—»gik . Mﬂf

9 LETI'I-EI".I

An welchem Ort hyy du am-liab-steﬂ?_'jn:\_

nicbd

Wie verhialten sich Madchen eder Jungen im Unterricht? it P

v Warum T EE : 4
e aacht dir Beim Lew\meiaﬁﬁ"ﬁpﬂﬁ_" —:a__r‘_‘x\_ —— =
7 S— B

Und Warnm ~— o

€@ spiclen

An wislchem Ort spielst du am ligbsten?. At~ (00 - o puriid ol iz — £

! S BT P T e O P S L e e i B

Und Warum? ___ e el g

Mit wam spielst du am liehsten? 2 =P L ALt =
Und Warum? /2 Lot LU L TE Al L, )
Was machst du am fiebsten in der Pause? Lo/t f0u. wacon ton— il S =4 T
Ui Warum? e o . ——— ——

@ Deine Wiinsche

Was wirdest du dir in deiner Traumschule wiinachan? Und warsm !
! I i ;
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\Was macht dir Beim Lemen am meisten ﬁp'-aiﬁ. s

Fragebogen v v
ehbin 10 sabre alt,
leh gehe in die _..J:_B_ Klasze,
Ich bin ein: w Méadchen o Junge

6 Typisch Madchen/Jungen:

Mit welchen Worten wurdast du thh:hen oder Jungen beschreiben?
hﬁd-d"leﬂ £ l ¢ R :

= %M b sozu phops -

Wie verhalten sich Madchen oder Jungen im Unterricht?
Madchen (8

sngen e #nsind

Was machen Madchen oder Jungen in der Pause?

An welchem Ot lemnst duam liebsten?. .It'l-r Jm -i’-ﬁ j e
Une Warum? _ b7

Und Warum? j
9 Spielen 4 :

Und Warum? = -
it werm spielst d'u am ligbsten? f.u.‘i’{a.d_..
Uned Warum? " m_fm o - =

Was machst du am liebsten in der PNW. E/}&m
Und me?M_MM Mochd.,
o Deine Wiinsche

Was wiirdest du dir in deiner Traumschule wiinschen? Und warum?

sinin Wind obs Xlowoenioe . 7 e
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w Sibliothek,

Fragebogen

leh bin "| 1 Jahre alt.
leh gehe in die _Me  Kiasse
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mﬂRJ‘L Mﬂﬁ%%— i, aein el 2ape Korren,
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[ 3ibliothek,
Your knowledge hub

342

Fragebogen

leh bin ,.E_ Jahre alt,

lch gehe in die l‘| Kiasse.
lch bin ein: _@ Madchen C} Junge
o Typisch Madchen/Jungen:

Mit welchen Worten wiirdest du Madchen oder Jungen beschreiben?
Madchen

Jungen

Wie verhalten sich Madchen oder Jungen im Unterricht?
Madchen

Jungen /3

Was machen Midchen oder Jungen in der Pause?
Madchen

Junigen

9 Lernen

An wiglchem Ort lernat du am :iebsmn? n &f'(- &‘M +
* r - -

Unid Warum? M_.

Mg macht dir heim Lepnes amomeisten Spallf
Und%mm?m 2
9 Spielen

A welcherm Ont spielst du am liebsten?_<tds Ay
Und Warum?_‘Wetds  elorth :

Mit womn spielst Wﬁunj E
Und Warum?

Was machst du am liebsten in der, Pauw
ind Worom?. Wecl Uk, ad _‘Ele:a%.»-

e Deine Wiinsche

Was wurdest du dir in delner Tr.aumw'niz n? Und warum?
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Fragebogen

lch bin r_ Jahre alt,
lch gehe in die WV{Z_ Klasse.
Ich bin ein: @ Madchen O Junge

o Typisch Madchen/Jungen:

Mit welchen Worten wiirdest du Madchen oder Jungen beschreiben?
bl o
Madehen B Strd (ot .

Jungen
Wie verbialten sich Middhan oder Jungen im Unterricht?

achen AOHtllon Sich, Lesen alloYrgen.

Jungen =
Was machen Midchen eder Jungen in der Pause?

Madchen - 484 gl Pl :
Jungen S

e Lernen
Anwelchem Ot lernst du am liebst .é'm.m_zéféﬂ&._
Und Warum? Mm

e msehtdie beim Lermencam misisten-Spali? MM
Und Warum? _M&L‘mm M

9 Spielen

An welchem O spleist du am !mbs : MW MMM;_

Und Warum? HELL @5 4

UndWamm?_Ww Lgk <5 Lisic

Was machst du am lisbsten in der Pausa? M i M&Lm

Uned WarumT M_
9 Deine Wiinsche

Was wiircdest cu dir in deinar Traumschule wilnschen? Und warum?

Ak litrede iy dare ofie K esse Jint zoind Mol b=
ik Wikl feopmhicedson dunn.
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LAY Your knowledge hub

w Sibliothek,

Fragebogen
lehbin 'L Jahre alt.
lch gehe in die _ 0 Klasse.
e i ) Madchen () Junge

o Typisch Madchen/Jungen:

Mit welchen Warten wirdest du Madchen oder Jungen bﬁd‘l.TEIb-Bﬂ?

M"a'ad;hm'l:ﬂ'l ek iy E'l.g'_l,;]l_' IHL‘H LB‘I k.t{ & {.l‘:ilﬂ 'u'-ﬂb'l‘ I &Jit
Jungen e Ju.ﬂﬁﬂh Sind ushdm\d nelt -

Wie verhalten sich Mﬁd.chan ader Jungen im Unmmdw?

Madchen iz Modchen verhallen sichim Ualercichls
Jungen L thgm verhaller cich [l plereielad,

Was machen Madchen cder Jungen in der Pause?

Madchen r‘-:qf' -"toi:n?fn }nﬂ{fr" p.{:uic:‘»

Jungen S Yorugehan Ed'_tg_ﬂ‘_l_'LiCd e celcd,

9 Lernen

. An welchem Ort lernst du am liebsten? M a b L‘ e m orth ”{

Und Warum? Jﬂ'_m_L.\dﬂ_nﬂL . ,
T Was acht dlr Bl Divrokeednnd-Mal,
Unid Warnum?- [ﬂdf 'li il ,-L.r_-ri%

9 Spielen

An welchem Ort .apbelst du am Euehsten'?_l_t_'Lﬂr'J ﬂiﬂﬁ'z‘ﬂl‘f Ea.c[ £ ¢
Uried Warurm? WPJ P 1 e W fmﬂrkiﬁi & .

Mit wem spielst du am habsten?_ﬁ(._i!_ Berasbniemondon.
Und Warum?_ W €1 L D_mﬂn,d_maqlm_h:m_lr_.sp:_dﬂw
Was machst du am liebsten in der Pause?.. _ﬁ?.rs* eln. —
Und Warum? _"mf_d_l_Ld'l_m_&L] pes beln

9 Deine Wiinsche
Was vilirdest du dir in deiner Traumachule wiinsclen? Und warum?

!d‘_ ASchfpanr. daa;diﬁ_ km_r.?lﬁt *-{ﬁf:-" L_f',HrL’;_l"Mh E’~h£r"| Schoner
W;‘ﬁmweff Weil v damag alle Wﬂr Cchade die ¥ nderuna

r‘:ﬁrl't‘Lﬁ'i"ffH!mE‘ﬂ.
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Fragebogen
Ich bin _f_ __ Jahre alt.
lchgeheindie M+ Klasse.
ich bin ein: X) Madchen () Junge

ﬂ Typisch Madchen/Jungen:
Mit welchen Warten wiirdest du Madchen oder Jungen beschreiben?

Madchen_'g&&mr_ﬁﬂlb_%_ %M
Jungen muaaﬂd._cafi—'hﬁﬂ-@a—

Wia verhalten sich Madchen oder Jurgen im Unterricht?

Was machen Madchen oder Jungen in der Pause?

Madchan_-ttﬂidm&m M_/E_, ?"-’Mﬁ fﬂiﬂmﬂ,

Jungen

9 Lernen

An welchem Ort lernst du am lichsten?_eld
Und Warum?

An welchem O spielst du am liebst

Und Wanim? 40 A erh. Mm&ﬁﬂéw p
Mit wiern spiefst du am Inebmn'? B"ffh@"i@#
Und Warum? B¢ i

Was machst du am liebsten in der PdUiE?M_,_ﬁ‘ﬂgM}..
Und Wﬂrum"ﬁh"éﬁf’_&:.i nsrm./ h\ﬂi‘.ﬁ&i‘
@ Deine Wiinsche

Was wilrdest du dir in deiner Traurmschule wiinschen? Und wanm?

Do Yasfulrex Sehen. fbronen.
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LAY Your knowledge hub

w Sibliothek,

346

Fragebogen
lch bin _ L Jahre alt.
lchgeheindie Y.,  Kiasse.
Jeh bin gin: (X} Madchen () Junge

o Typisch Madchen/Jungen:

Mit welehen Waorten wiirdest du Madehen oder J‘ungan beschreiben?

wissehan sialoncy oz nph Kaliale
Jungen mﬁadﬂm_iwakaﬂzm,ﬁﬂ‘m “.f

Wie verhalten sich Midchen odura Jurngen im Unterrichi?

Madchen ML i
Juregen =
Was machen Madchen ader Jungen in der Pause?
W
Madchen.

]
An welchem Ort lernst du am 1iabﬁten?_ﬂ£ﬂ.mﬂQﬁ_'CMJ

Und Warum? .-1
T WasTrachrdir bein Leren am ratster m?_%wm%mﬂ@_
Und Warum? __

9 Spielen

Und Warum? DA 400
Mit wem spiglst du am lichsten?

Und Warum? Mﬁ m "

Was machst du am abste.n in Pause?_

Und Warum?. M&L AM&MM M} o0t

e Deine Winsche

Was wiirdest du dir in deiner Traumschule withachen? Und wanim?

Dos all Cindor fornws aod.
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LAY Your knowledge hub

Y 3ibliothek,

Fragebogen
Ichbin ') Jahre alt,

lchgehe indie . Klasse.
Ich bin ein: @ Méadchen D Junge

o Typisch Madchen/Jungen:

Mit welchen Waren wiirdest du Madchen oder Jungen beschreiben?
Madehen 000 i sehi R

Jungen <00%, . Tl

Wia verhalter sich Madchen oder Jungen im Unterricht?
Madehen__aihaw itk Lq:m. ddeen il amaimgn
Jungen LA (ks 3 Latiy M_l_"_M"r LR,

Was machen Midchen nder Jungen in der Pause?

niadehen bl e gt Limpen wmadehungl. _
Jungen _ SV landher  Pabopnn Ay TulsdUh Avris,

9 Lernen o

An welchem Ort lernst du am liebsten? A i ] g
Und Warnum? =

—eWas Tacht dir-beton e ar rststen Spafit
Und Wamum? _____—

9 Spielen

An welchem Ort spielst du am'l_iéb@ten?_'itfi_?_{i.'.__ WS NTRLE

Und Warum?. ek, PALAL Dopupity, dafash A4nd,

Mitveert spielstidis am iebswent_ Mok ollan  isiman,  Tourdge —

Und Warum? : — -
Was machst du am lisbsten in der Paus&?__?j_‘lllf-’ g, {aendee  ¥apund on M,
Und Warum? )

e Deine Wiinsche

Waswircost ou dir in deiner Traumschule wilnschen? Und warnm?

—

ook die ganwe  Z2ak Downo. ok, Wl tebe danry das dam,

vy, W T . b [ ! .
bl A i lr-"')-l.l"uf"-"" \"‘WJ T 7aisy
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Your knowledge hub

348

Fragebogen

Ich kin {Ii Jahre alt.

Ich gehe in die 35 Klasse.

Ich bin ein: () Madchen 60 Junge/

o Typisch Madchen/Jungen:

Mit welchen Warten wilrdest du Midchen oder Jungen beschreiben?

*

Madichen DPeoprin Se

Jungen
Wie verhalten sich Madchen oder Jungen im Unterricht?

i
Madchen %{
Jungen __.vf :

Was machen Midchen oder Jungen in der Pause?
[

An welchem Ort lernst du m.li&bmn.?.ﬁcﬂm-&

LUind Warum? _2

wmmmm*wmmmmmﬁnﬁ&:ﬁf}ﬂ

U Warum? ‘?

e Spielen

An welchem E!‘r;_'spielst du am ligbsten?. [:Lﬂjﬁq,ff/

Und Warum?_.

Mit wem spielst du am lisbsten? A‘é{t‘m-

l?
Und Warum? ——

Was machat du am lebsten inder Pause?_.?:r}:-ﬂffff_!
"
Liried Wagam?_.

Deine Wiinsche

Was wiirdest du dic in deiner Tmurmschuie wiinschen? Und wanum?
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LAY Your knowledge hub

w Sibliothek,

Fragebogen i
chbin _)__ Jahre alt.

Ich gehe indie __ :—J; Klasse.
leh bin ein: O Madchen @ Junge

o Typisch Madchen/Jungen:

Mit welchen Weorten wiirdest du Madl:han ndar Junigen beschreiben?
(7

4

5 i
Anwelchem Ort lernst du am Iiehs’tﬂn?_.’_‘{:ﬁq_]éﬁﬂ.f— .

Und Warum? fzﬁm"ﬁt Ao -

. \Nas macht dir beim. mmﬁg@ LJr{ff}""

Und‘u"-"amm'?_a.a‘.&*::r

e Spielen

An welchem ahtn‘u am lisbsten? J{Cm leMV

Und Warnum?

Mit weern spiclst du am hebswn";{% MMJ. -

Uind Warum?

Was machst du,gm liebsten in der me?ﬁc“{ﬁjl’{ﬂ_

Uniel \Wmm?M

o Deine Wiinsche

Was wiirdost du dirin deiner Traamschule wiinscheén? Und warim?
Fl #

RKochy Kook,
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LAY Your knowledge hub

w Sibliothek,

l
Fragebogen @ A— U [ )
Ich b.in ,_? Jahre alt ' :
lch gehe in die JLE Klasse. 7

Ich bin ein: O Madchen @ Junge

o Typisch Méadchen/Jungen:

Mt welchen orten wurdem du Madchen ader Ju f L
7

Wie verhalten sx:i'l M nﬁar Ju im Uﬂlﬂmd‘l-t"
Midchen m
Jungen _B_q, mlfih ﬂhh’\dw

Was machen Midchen ader Juhgen in der Fausa?
Médchen %
Jungen i

Al O
e \, ' /
g o

Und Warum? Mﬂ A

¢i
9 Spielen E 3"
Rt 10 1 T T VY T

Mit wem spielst dy afn fiebstan? Y WU 4y &7

Lind Warum® - < o !
Was machst du am liebstan in der Pausa? et | B M
Uil Warum? WA .._Ebﬂ_ Mkﬂﬁ-ﬂ&%«if}

o Deine Wansche

Was valirclpst chu dir § :n deiner Traumschule schen? Und warum? | | 0
€ N oMW ¢ meﬁw AN

Cf}:’;"«ﬂ vy # A
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Your knowledge hub

Fragebogen
chbin _gf_ Jahre alt

lch gehe in die j_B_. _ Klasse.

lch Bin ein: O Midchen @ Junge

o Typisch Méadchen/Jungen:

Wit welchen Warten wiirdest du Madchen oder Jungen beschreiben?
Madehen VDA AL LYDA A T —
Jungen ! A J ¥

Whe vernalten sich Madchen oder Jungen im Unterricht?
s AL, AN

]
Jungen 3’[1/}" Y

Was machen Madcl'} en oder Jungen in der Pause?

Madchen
Jungen

An welchem Gmam lieksten? M——L}'{Mﬁc&al——

Unel Wanum? "E/} A ']/J’q{

An welchorn Ortspielst du amliobsten? @Al gl @y

Lindd Warum® v 1) —— R

Wit wem spielst du am Irebst.en?
Ul Warum?__! s : v

Was machst du am fiebsten in der Pause? %}M\; B R
Wnd Warum? ” ‘}“‘[} * SN

9 Deine Winsche

mu dir i dheiner 1r

mi(.\u{elwtnidie{ililnd warurmi?

L R eghn - — S .
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Your knowledge hub

352

e Aag-macht die beim Lernen.am.

Fragebogen
fch bin _L Jahre alt,
Ich gehe in die _9‘ . Klasse,
ieh Biry ii: ) Madchen (D Junge

o Typisch Madchen/Jungen:

Was machen Madghen oder Jungen in der Pause?

Midchen
dungen

9 Lernen

Unid Warum? ftf

Und Warum? 20 MML 2 )

9 Spielen

An welchem Ort SPEEEEU am I';f‘tm?..@h‘lwyz
Und Wan.rm"@_

Mit wem spielst du am Ilebsten?w_mWL MM
skt Spalp.

Lind ‘lﬁl'?arum?'ﬂj

Was machst du am lisbsten in der Pause?. frﬁéfu&ﬁd_l{);iﬁﬁ —

Und Wargm?

@) Deine Wiinsche

W wiircdast du dir in deiner Traumschule wipschen? Und wardim?

- Shand a2 S den Apadons shande eron, .
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LAY Your knowledge hub

Y 3ibliothek,

Fragebogen
ihibin _ 8 Jahrealt.

Ich gehe in die %, Klasse.

Ich bin ein: @ Midechen O Junge

o Typisch Madchen/Jungen:

Mit weelchén Warten wiirdest du Madchen oder Jungen bescheeiben? |,
i Lo e Chnel, e bl Rt
sngen MM Dy, Lot Umd, pleld e feall .

Wia verhalten sich Madchen oder Jung?n im Unterricht?
hadchen le/ "'thl e ?‘"‘f"{{f&fﬂ\ I'_’F-'“A _J/q. .

Jungen _[]Af A nand  TEA M {.{L% E
Was machen Maddmnadar.fu en in der Pause?
Madchen LYC W J’“"“‘*‘”"‘ .

Jungen Wﬁﬁ =1

9 Lernen

Aryw lernst du.am mn?_f Hﬁ !ﬁif’/ﬁ &-’W-F_. LI
Und ﬁﬂ%&&% NG MWE(QU"r oM opnd |

. Was.macht dir beim.

tnd wanamz WAL (Ch 2 QUL ot JW\.MMJL:/L frth

9 Spielen
An welchem Ort spielst du am liebsten? - -_}: A4} A {‘l

Und Warim? £ VAL E{.Eé‘t_.‘ﬂ’d{ ...... 1 gAebe ‘Lod:n . B
Mit wem spmm chu amliebsten? rM MHH"WT [“"ﬂf/'l"l.-'""-{/{- AN,

nd Warum? W2 Bk Wi Jande. PR .

Was machst du am ligbsten in der Pause? 'M-‘::‘E"M ’hm P“JL’[ {{Mﬂﬂ"
und Warum? MEAL MM Oy ealy dna it

e Deine Wiinsche

Was wintlest du dirin demer 'lr.aumsd'l uiE wiinschen? Und warum?

L)Jr.jgé if["'- fdr, nd _;-F k_‘(jvi’& {A?U’lifﬂ cJLﬂf"{.-u{#k
‘.LMW“ v Well £y dotd honeA | saM
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LAY Your knowledge hub

w Sibliothek,

Fragebogen
leh bin YERUAL Jahl:e alt.

lch gehe in die Klasse.
lch bin ein: @ Madchen O Junge:
o Typisch Madchen/Jungen:

M3 n odey Jungen beschreiben?

e ML L T bt

Wit wem spiel arg liebsten? ¥,
Und Warum? €]

Was machst du am Lebﬁ%e,.n in der Pauscr

Uod Warum? VWAL _gggafﬂ

e Deine Wiinsche

mdast du dir in demer Traumsshule wiinr.cbﬁﬁ? el wearum?

|l gags Aol 4nk o
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[ 3ibliothek,
Your knowledge hub

e Was machitdir,

Fragebogen
leh bin {3 Jahre alt,

leh gehe in die

(_-:l Junge

Ich bin ein:

o Typisch Madchen/Jungen:

Mit welchen Warten wiirdest dy Midehen oder%;ngen beschreiben?

] ¥ : ' '
. CLA LS
Was machen Midchen gder Jungen in der Pause?
Midehon 3 I

Jungen & =

9 Lernen

Adin Sch
An welchem Ort lernst dy am liebstan? ﬁf/‘_ O V.V,
Und Warum? ﬂﬁ'&ﬁf’ ANV " =T

Uned 'H\!'arum? L

Spielen

An welchem Ort spielst gdu am liebsten? k.
Uned MIUM?M “ 1
it wem spiekst d 2
Lind Warum7? _Lagt
Was rnachat du arm lig

Lindd Warum? _

0 Deine Winsche

Whas widrchest dytdir in deiner Traumschule wiinschen? Und warim?

_AR0N _ — .
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LAY Your knowledge hub

Y 3ibliothek,

Fragebogen
lch bin _8 Jahre alt,
Ich gehe in die 3 Klasse.

ich bin-sin: @l Médchen 0 gonin
o Typisch Madchen/Jungen:

Mit welchen Worten wiirdest du Midchen der Jungen beschreiben?

Aeisa

Jungen s ¥ a
7]

Wie verhalten sich Mﬂd "

Madchen P

' V nathott Lo, |

LY

Spielen
!
An welchem Ort spiplst du am liek @n?gg“rx. L’L’l'.{h .
Und Warum? i - =
Mit wemn spielst du apn isbsten? 17, g 1240,
: |

Und Warum? AUEALA .

Was riachst du am lj nan der, Pause
(]
Unel Warum? 4 _Mg/

o Deine Winsche

Was wi]idegt el dir in deiner Traumschule winschen? Und waraim?
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LAY Your knowledge hub

w Sibliothek,

Fragebogen
Ich bin _ 3 Jahre-alt,

lchgeheindie "3 Klasse.

lch bin ein: %dchen O Junge
o Typisch Madchen/Jungen:

Wit welchen Worten wirdest du Madchen oder Jungen beschreiben?

Midchar- B2 Al bed Reo K 2
Jupigen L'&"M o _*'2;;""
Wie verhalten sich Madchen oder Jungen im Unterricht?

Miadehen -‘i"“?/,H s Mﬁﬂ ‘.: T R

Jungen Mf_j s EE-*'LgFﬂ-ML- Ay o
Was machen Madchen oder Jungen in der Pause? )

Maidchen m_"q-l"'b WM_. Coqe J'i:'__i‘..-‘-"i}-l-

v 2
ngen [ MWL’ é‘r\.-"c""..-f..-h AT B

e Lernen

* o walchem Ort lernst du am liebsten? “E‘{‘L '!'—'-“x.- 1‘_/‘1314;4‘
Lind Warum? el =t = et e il

— Wassmachtdit beim Lomen am meisten Spsai?. [2-Cud el "
Und Warum? _“t 2l A f?’--f- A Mﬂ‘-{' e e

9 Spielen
An welchem Ot spielst du am liebsten? A’ﬂ’b (x;:i—r?/ —

i 2
Und Wanum?_fodefl et i z"'\‘ﬂl‘/;
Mit wem spielst du am Tﬂbﬁlﬂﬂ?_’;.{._.ﬁlkl -
Urid Waram Tl e i S baeaii, e I .

Was machst du am liebssten in cler Paus&?_‘;.q:mﬁ:{,m %ﬁ:ﬂ:}a&g -
Ut Warum?_f2al == _,_émf azF a2 . B

o Deine Wiinsche
Was windhest du dir in deiner Traumschule wiinschen? Und warum?

. hsf;m/?,{_{i_-é‘;ﬂ s Jaimenci
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LAY Your knowledge hub

w Sibliothek,

Fragebogen
lch bin ,_8_ Jahre alt.

lch gehe in die _3_B

Klasse.
lch bin ain: ;‘Ej Madchen Q Junige
o Typisch Madchen/Jungen:
it welchen Worten wurda 1 du Madchen odar Jung 2N b&schrelb-en?

Midchen
Jungen ]

Wie mdulmm '
Madchen

Jungen

Was m% ({qd ngen in der, Pause?
Madchen d o i!E' M

sngen L2l weall o Aoy
ungen /

9 Lernen
An weldhem Ort lernst du am lieb " I.{fin C{&Aﬂgfﬂ

Und Warum? j&iﬂmmm .
o Was enacht ; MISMWLEMMM

Unid Warum?

9 Spielen

A welchern Ot spiglst du am imbaten? ﬁ 4

Und Watum”l&hﬂ@ﬂﬁnﬁ 6

Mit wem spiclst Ipehstan e _QIL_MM_

Und Warum?
Was machst du am lisbsten in der Pameﬂ {)VZ?;;
Line Waruem? _9?‘111

uli ml% hem warim?

‘ !

ralungen im Lntarmid

e Deine Wiinsche

Was wiirdast du dir in dejner Traums

Wenar A
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[ 3ibliothek,
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