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KURZFASSUNG

Wie kénnen durch das Zusammenfligen von verdnderbaren und
differenzierten Raumsituationen architektonisch und sozial hochwertige
BILDUNGSBAUTEN entstehen? Welche grundlegenden Entwurfs-
konzepte und Gestaltungsmuster eignen sich daftr?

Diesen Fragen wird in der vorliegenden Arbeit mit einer Studie des
»ZWISCHENRAUMLICHEN® in der Pattern Language von Christopher
Alexander, welches sich durch seine Lage im Gebdudekomplex, sei-
nem Zusammenspiel mit anderen Rdumen und seiner sozialen Funktion
charakterisiert, nachgegangen. Durch eine qualitativen Forschung in
einem konkreten zeitgemaflen Bildungsbau werden die aufgesplrten
Muster bekraftigt.

Es zeigt sich, dass die Clusterschule \Volksschule Lauterach Dorf in
Vorarlberg mit dem Konzept einer gemeinsamen Mitte, den breiten, hel-
len und mehrfach nutzbaren Raumverbindungen und den kindgerech-
ten Rickzugsorten eine kiinstlerische Synthese der Architekt:innen aus
mehreren prototypischen PATTERNS ist, die auf ihre Nutzer:innen in
vielerlei Hinsicht angenehm und stérkend wirken.

ABSTRACT

How can EDUCATIONAL FACILITIES be designed by combining easily
adaptable and differentiated spaces to achieve architectural and social
quality? Which basic design concepts and patterns should be used?

The question of the ,,IN-BETWEEN® in Christopher Alexander's pattern
language, which is characterised by its location in the building complex,
its connection with other rooms and its social function, is discussed in this
work. A qualitative study in a contemporary educational building confirms
the identified patterns.

The cluster concept of Volksschule Lauterach Dorf in Vorarlberg with a
common area at the heart, a broad, bright and flowing connection of rooms
and child-orientated retreat places turns out as an architectural and ar-
tistic synthesis of several prototypical PATTERNS that are pleasant and
encouraging for their users in many ways.
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EINLEITUNG

Ein Groliteil des Alltags von Kindern und Jugendlichen findet heutzutage
in Bildungsbauten statt, sodass diese an Bedeutung als Lebensraum flr
Heranwachsende gewinnen.

Fir die Umsetzung eines zeitgemalien, ganztagig verschrankten Unterricht
sind Raumsituationen mit unterschiedlichen Qualitaten, mehrfach nutzbare
sowie veranderbare Raume gefragt. Konventionelle, gleichartige Klassen-
zimmer und Gange sind heute nicht mehr geeignet.

Nach den Vorbildern anderer européischer Lander wie Danemark, Schwe-
den oder den Niederlanden ist in der Bildungsarchitektur in Osterreich seit
den 2010er Jahren einen Wandel von klassischen Raumprogrammen zu
flexibleren Raumgefiigen erkennbar: durch die Gestaltung und Nutzung
von sanften Ubergangen zwischen innen und auBen, flieBenden Raum-
verbindungen und einem Fokus auf gemeinschaftlich genutzte Rdume und
Ruckzugsgelegenheiten erfahren Nutzer:innen, Lernsituationen und Ge-
b&aude einen Mehrwert.

Die vorliegende Diplomarbeit untersucht anhand der Musterspra-
che von Christopher Alexander theoretische Konzepte, Entwurfs- und
Gestaltungsmuster, die fur diese zwischenrdumlichen Raumsituationen re-
levant sind. In Hinblick auf deren Verwendung in der Bildungsarchitektur
werden Kategorien an Zwischenrdumen gebildet und die relevantesten
PATTERNS erlautert.

Die Volksschule Lauterach Dorf in Vorarlberg, Osterreich ist Gegenstand
der Forschung dieser Diplomarbeit: durch eine Besichtigung der Schule,
eine Beobachtung der Abldufe im Gebdude und qualitative, leitfadenge-
stltzte Interviews von Padagog:innen wird die Wirkung und Nutzung der
vielfaltigen Raumsituationen in der Volksschule Lauterach Dorf evaluiert.

Ziel der vorliegenden Diplomarbeit ist es, aus der theoretischen Grundlage
der Mustersprache und den gewonnenen Erkenntnissen der Forschung,
die Synthese von ZWISCHENRAUMLICHEN PATTERNS anhand kon-
kreter, gebauten Raumsituationen in der Volksschule Lauterach Dorf aufzu-
zeigen, um eine Anregung fir zukinftige Entwirfe der DER BILDUNGS-
ARCHITEKTUR zu geben.
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1 PATTERNS

Im ersten Abschnitt des Kapitels ,,PATTERNS*
wirddasinder Mustersprache bereits bestehende
»Netzwerk des Lernens (18)*“ vorgestellt, welches
das gleichnamige stadtebauliche Entwurfs-
muster sowie funf Weitere zu sozialen und
raumlichen Konzepten rund um das Thema
Bildungsarchitektur und Kinderbetreuung
enthalt. Diese Muster sind eng untereinander, so-
wie mit zahlreichen weiteren Mustern verknipft.
(Vgl. Abb. 01) Am Ende des Abschnitts werden
die bildungsbezogenen Muster im heutigen Kon-
text verglichen.

Konzepte und Entwurfsmuster, die fir
Zwischenrdume in Hinblick auf deren
Verwendung in der Bildungsarchitektur relevant
sind und am Ubergang zum Gebaude oder
innerhalb dessen zur Anwendung kommen,
werden im zweiten Abschnitt des Kapitels auf-
gespurt.

PATTERNS | 14
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1.1 BILDUNGSARCHITEKTUR - LERNEN UND KINDERBETREUUNG

Ein Giber die Stadt verteiltes Bildungssystem
mit Padagog:innen als Berater:innen

Anstelle dem Bau einer Bildungseinrichtung, bei
der sich alle Gebaude(-teile) zentriert an einem
Ort befinden, beschreibt das Muster , Netzwerk
des Lernens (18)“, dass eine GroRRstadt an sich
bereits gentigend Bildungsmadglichkeiten bietet,
die genutzt werden kdnnen. Als Methode fir die-
ses gedankliche Konzept sollen mdgliche Lern-
szenarien in der (GroRB-)Stadt gesammelt wer-
den: das kénnen beispielsweise Stunden oder
Ubungen in Biiros oder Werkstatten, aber
auch Unterricht von dlteren Schiiler:innen fiir
jungere Schiiler:innen sein, fir letzteren soll ein
o6ffentlicher Raum zur Verfiigung gestellt wer-
den. Lernende sollen aul3erdem dazu angeregt
werden, fur sich selbst Lernsettings und damit
»ihre Schule“ zu beschreiben. Die Ergebnisse
werden als ,,Lehrplan der Stadt” publiziert. Die
Aufgabe, die bei diesem Bildungssystem den
Padagog:innen zukommt, entspricht eher Bera-
ter:innen, die bei der Auswahl des Lehrmateri-
als und der Lernmethode helfen. Die These des
Musters besagt, dass aus einer Gesellschaft,
die mehr Wert auf Lernen als auf Unterricht
und Zeugnisse legt, selbststandigere und kre-
ativere Individuen hervorgehen. (Vgl. Alexan-
der et al., 1995, S. 104-108; vgl. lllich, 1972
zitiert nach Alexander et al., 1995, S. 105-106)

BILDUNGSARCHITEKTUR

Das vorhandene stadtische Netzwerk soll durch
weitere Elemente ergénzt werden:

Ein bewohntes Haus zur Kleinkinder-
Betreuung

Das Muster ,Kinderhaus (86)“ handelt von ei-
ner Kinderbetreuungseinrichtung in Form eines
grofRziigigen (Familien-)Hauses mit Garten, dass
sich in unmittelbarer Nahe des Wohnortes der
(Klein-)Kinder befindet, beziehungsweise fir
diese fuBlaufig erreichbar ist. Als Teil des Netz-
werk des Lernens wird in der Mustersprache
vorgeschlagen, diese Typologie flr jeden Wohn-
bezirk zu konzipieren. Dabei soll mindestens
eine der zwei bis drei fixen Betreuungspersonen
ihr stdndiges Zuhause in Form einer Lehrer:in-
nenwohnung in der Betreuungseinrichtung ha-
ben, wodurch diese rund um die Uhr gedffnet
bleiben kann und die (Klein-)Kinder von einem
kurzen Zeitraum wie einer Stunde, bis hin zu
einer Woche flexibel betreut werden kdnnen.
Neben dem Vorteil, der in der Mustersprache
genannt wird, dass Erziehungsberechtigte in die-
sem Fall mehr individuelle Zeit zur Verfugung ha-
ben, soll das Kinderhaus den Heranwachsenden
die Mdglichkeit bieten, soziale Beziehungen zu
anderen Menschen unterschiedlichen Alters
aufzubauen, die Autor:innen vergleichen diesen
Aspekt mit dem Prinzip von GroR3familien in der

Vergangenheit. Das Bedurfnis einer Betreuung
wilrde so nicht nur aus Eltern-, sondern auch
aus Kindersicht erfiillt werden und die Intensi-
tat der Kleinfamilie auflockern — das Kinderhaus
soll einen ,gemeinschaftlichen Raum fiir eine
groRere Familie“ (es wird dabei das Muster Ge-
meinschaftsbereiche in der Mitte erwahnt) bie-
ten. Es wird empfohlen, durch das Grundstlick
beziehungsweise das Gebdude einen hoch-
frequentierten, offentlichen Weg zu legen (und
auf das Muster Passage durchs Gebdude ver-
wiesen), um den Kontakt zwischen den Kindern
in der Institution und den (noch) externen Kin-
dern zu starken. Die Spielflachen fir Kleinkinder
im Aullenbereich kénnen als leichte Grube mit
niedriger Ummauerung mit Sitzgelegenheiten
ausgefuhrt werden, um sowohl Padagog:innen
einen Uberblick, als auch den jiingeren
Kindern Eigenstandigkeit zu ermdglichen.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 455-460)

Unabhéangige Minischulen ab dem
Volksschulalter

Mit dem Ziel, dass die Gruppengrdl’e der
Schiler:iinnen gesenkt und somit die Qualitat
des Unterrichts gesteigert werden kénnte, wird
im Muster ,Ladenschulen (85)“ eine baulich
kleinere Schule fir Heranwachsende im Al-
ter von sieben bis zwdlf Jahren empfohlen.

PATTERNS | 15
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Die Autor:innen stellen die These auf, dass in die-
sem Fall im Vergleich zu einem gréReren, 6ffent-
lichen Schulkomplex die Kosten fur Verwaltung,
Gemeinde sowie Nicht-Lehrpersonen wegfallen
wlrden und dadurch mehr Lehrpersonen ange-
stellt werden kdnnten, um das Prinzip ,,viele Pdda-
gog:innen flir wenige Schliler:innen” etablieren
zu kdnnen. Idealerweise wird dabei eine Klein-
gruppe von einer Padagog:in fir zehn Schi-
leriinnen genannt. Die kleinen, unabhangigen
Schulen sollen im 6ffentlichen Bereich von Ge-
meinden, an einer Fullgénger(:innen)stralie plat-
ziert und mit einer Ladenfront gestaltet werden,
weshalb sie Laden- oder Minischulen genannt
werden, und aus drei bis vier Rdumen bestehen.
In der Beschreibung des Musters wird au3erdem
ein Beispiel fur eine Lernsituation geschildert, die
sich aus dem Konzept heraus entwickeln kénn-
te: ein:e Padagog:in fahrt mit einer Kleingruppe
an Schiiler:innen in den Stadtpark. Die Lehrper-
son stellt gezielte Fragen und gibt Anregungen,
die Schuler:iinnen erarbeiten sich vor Ort an-
hand konkreter Handlungen wie Messungen und
Schatzungen die Formel fiir die Berechnung des
Kreisdurchmessers der Baume im Park selbst.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 449-454)

Jugendliche und junge Erwachsene

Im Alter von zwolf bis achtzehn Jahren findet
der Ubergang zwischen Kindheit und Erwach-
senenleben statt. Jugendliche sollten die Welt
der Erwachsenen schrittweise erobern, das
aus Sicht der Autor:innen in den Mittelschulen
(sie beziehen sich dabei auf das amerikanische

BILDUNGSARCHITEKTUR

Schulsystem in den 1970er Jahren) nicht mog-
lich ist. Stattdessen wird in der Mustersprache
zur Bildung einer neuen Gesellschaftsform, der
,leenager-Gesellschaft (84)“ angeregt, einem
,Mikrokosmos der Erwachsenenwelt”, in dem
sich in einer Stadt lebenden Jugendliche in teil-
geschlossenen Gruppen zusammenschliel3en
und Verantwortung flreinander tragen. Sie wer-
den von Erwachsenen betreut und unterstiitzt,
es gibt klare Regeln, im Wesentlichen wird die So-
zialstruktur aber von den Erwachsenen und Ju-
gendlichen gemeinsam organisiert. Dies soll als
Testfeld dienen, in dem sie sich erproben kénnen.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 444-448)

Expert:innen auf ihrem Gebiet mit kleinen
Arbeitsgruppen

Im Muster ,Meister(:innen) und Lehrlinge (83)“
wird erklart, dass sich ein nachhaltigerer und
schnellerer Lernerfolg dann einstellt, wenn man
einer Person bei einer interessanten Tatigkeit
hilft, in der diese Expert:in ist, und diese Lern-
form anstelle eines abstrahierten, allgemei-
nen Unterricht bevorzugt werden sollte. Eine
Kleingruppe (am Ende des Textes wird auf
das Muster kleine Arbeitsgruppen verwiesen)
ist in diesem Kontext sinnvoll, es sollten maxi-
mal sechs Lernende gleichzeitig der Lehrer:in,
Professor:in 0.4., die mit ihrer Beschaftigung
das Zentrum der Gruppe bildet, assistieren.

Fir dieses archaische soziale Prinzip missen
in Schulen, Universitdten und Blros angemes-
sene Raume eingeplant werden, damit dieses

Setting ermdglicht wird und natirlich wirkt. Eine
Raumgruppe fir eines dieser Lehr- und Lern-
teams besteht beispielsweise aus einem ge-
meinsamen Arbeitsraum, zwei bis drei kleinen
Raumen fir die kleinen Arbeitsgruppen der
Lernenden, einen Raum fiir die Teamleiter:in
und einem Gemeinschaftsbereich in der Mitte,
in dem zusammen gegessen werden kann.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 440-443)

offentliche, unbeschrinkte Universititen,
organisiert wie ein klassischer Marktplatz

Das Muster ,Universitét als offener Markt (43)",
erklarendie Autor:innen, istandie Funktionsweise
von Universitaten im Mittelalter angelehnt: dabei
stellen Lehrende in der gesamten Stadt ein brei-
tes Lernangebot zur Verfigung. Zur Umsetzung
dieses Konzepts sind dabei bestimmte soziale
und gebaute Rahmenbedingungen erforderlich,
indem Studierende beziehungsweise Studien-
interessierte auf einem vielfaltigen ,,Markt-
platz“ des Lernens flanieren und verschie-
dene Themenbereiche kennenlernen kénnen.

Dieses Setting hat eine motivierende Wirkung,
um selbststandig nach Lernquellen zu su-
chen, individuelle Entscheidungen zu treffen
und tragt weiters zum sozialen Austausch bei.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 246-250)

Das Netzwerk des Lernens hat bereits Moglich-
keiten aufgezeigt, ,wie eine ganze Gesellschaft
sich mit Hilfe dezentralisierter Lernmdglich-
keiten dem Bildungsprozel3 widmen kann®”.

PATTERNS | 17
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Zu einer Dbildungsfreundlichen Sozialstruktur
kann, erklaren die Autor:innen, ,,eine Universitat
viel beitragen, die den Bildungsprozel3 als
normalen Teil des  Erwachsenenlebens
betrachtet, und zwar fir alle Mitglieder dieser
Gesellschaft.” (Alexander et al., 1995, S. 247)

Eine weitere Idee dieses Prinzips ist also, dass der
Universitatmarkt offen und 6ffentlich ist. Interes-
sierten soll es, unabhangig von Alter und Ausbil-
dung, méglich sein, Vorlesungen und Ubungen zu
halten oder zu besuchen. Diese sollen als zeitlich
flexibles Modell, also ganztagig, halbtagig oder
als Einzelstunden angeboten werden und nach
dem Modell von Angebot und Nachfrage gere-
gelt, also nach Bedarf der Studierenden ange-
passt werden. Stadtebaulich umgesetzt wirde
das bedeuten, dass die wichtigsten Universi-
tatsgebaude an ein bis zwei Ful3gédnger(:innen)-
stral3en verdichtet positioniert werden und sich
die Struktur von dort weg schrittweise auflockert
und mit der Stadt verknipft. Die Eingédnge der
eher niedrig ausgefuhrten Universitatsgebdude
und deren ErschlieBungen dazwischen sollen
ebenerdig positioniert und alle Wege mitein-
ander vernetzt werden, sodass die Typologie
eines Marktplatzes entsteht. Ist ein Zugang im
Erdgeschoss nicht moglich, sollen obere Ge-
schosse Uber aullenliegende, offene Treppen
mit den o&ffentlichen Wegenetz fir Zufuligehen-
de verbunden werden. Alle Universitatsgebaude
sollen auRerdem eine Verbindung zu einer Bib-
liothek und zu unterschiedlichen gemeinschaft-
lich genutzten Gebauden / Gebaudeteilen haben.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 246-250)

BILDUNGSARCHITEKTUR

Abb.03
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Bildungsbezogene Muster im heutigen

Kontext

Ein Netzwerk des Lernens (18), mit iber die Stadt
verteilten und vernetzten Bildungsangeboten,
kdnnte man im heutigen Kontext mit dem Kon-
zept des ,Wiener Bildungsgrétzis“ vergleichen,
das sich allerdings nur auf einen (Grof3-)Stadt-
teil bezieht. Es ist jedoch anzunehmen, dass die
meisten Grol3stadte seit den 1970er Jahren ein
flachen- und bevdlkerungsmafRiges Wachstum
erfahren haben, und somit bereits ein Quartier
ein vielfaltiges Angebot bietet. Sowohl der Aspekt
der Lernsettings, die Uberall in der Stadt statt-
finden kénnen, als auch die Werte, Bildung so-
zial gerecht und als Teil des Erwachsenenlebens
zu betrachten, wie es im Muster Universitat als
offener Markt (43) erklart wird, (Vgl. wien.
gv.at-Redaktion, 0.J.; vgl. Alexander
et al., 1995, S. 104-108 und S. 246-250)
sind in den Grundprinzipien des Bildungsgratzls
zu finden:

,Bildung passiert uberall dort,
wo Menschen etwas lernen -
das kann in der Familie, in der
Nachbarschaft, bei Kultur- und
Freizeitaktivitdten ebenso wie
in Kindergarten, Schule und
Ausbildungsstéatte sein.”

(wien.gv.at-Redaktion, 0.J.)

BILDUNGSARCHITEKTUR

Die Haltung in der Mustersprache fiir die
Chancengleichheit von Menschen jeden Al-
ters und Ausbildungstand an der Universitat,
sollte heute flir Bildung gernerell und um ein
inklusions- und diversitdtsforderndes, so-
wie von Geschlecht und Herkunft unab-
hangiges  Verstandnis  erganzt  werden.
(Vgl. wien.gv.at-Redaktion, o.J.; vgl. Alexander
et al., 1995, S. 246-250)

Die Kleingruppenarbeit, wie sie im Muster
Ladenschulen (85) beschrieben wird, ist pada-
gogisch sehr wertvoll, die man heute in differen-
zierbaren Rdumen umsetzen kdénnte. Die Idee
einer baulich kleinen Schule wiirde sich in unse-
rer Zeit auch mittels der Clustertypologie - einer
kleinen Schule in der grof3en Schule - (Vgl. Hu-
beli et al., 2017, S. 91) realisieren lassen. M6g-
licherweise ist das Muster auch fiir bildungsbe-
zogene Zwischennutzungen in leerstehenden
Erdgeschosszonen geeignet.

Auch die Universitédt als offener Markt (43)
kbnnte man, in einem kleineren Malistab,
mit einer Clusterschule in Verbindung brin-
gen: ein gemeinsam genutzer Bereich zwi-
schen den Bildungsraumen, der Marktplatz,
kann bei offenem Lernen / Stationarbeit zum
flanieren der Lernangebote genutzt werden.

In gewisser Weise ist heutzutage das Internet
eine digitale Form eines offenen Lernmarktes,
das jedoch nicht auf den Rahmen qualitativer
Lernangebote begrenzt ist und damit auch tGber-
fordernd auf die Nutzer:innen wirken kann.

Abbildungen Kapitel 1.1

Seite 16

Abb. 01 grafische Darstellung des vorhandenen
Netzwerks des Lernens (18) und davon ausgehen-
de bildungsbezogene Muster mit Verknupfungen
(eigene Darstellung, Verknupfungen vgl. C. Alexan-
der).

Seite 18-19

Abb. 02 (linke Seite) grafische Darstellung des
vorhandenen Netzwerks des Lernens (18) mit
Inhalten aus dem Kapitel 1.1 dieser Arbeit (eigene
Darstellung)

Abb. 03 (rechte Seite) Marktplatz einer offenen
Universitat Stimmungsbild in Pattern Language
(Foto: Andre George).
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1.2 ZWISCHENRAUME

Begriffsdefintion

Den Begriff Zwischenraum ist vieldeutig, er
kann als physischer Raum betrachtet und ganz
allgemein als ein (leerer) Raum zwischen zwei
oder mehreren, zusammengehoérigen Objek-
ten definiert werden- Ein Zwischenraum kann
einen Zeitraum zwischen Vorgéngen oder
Ablaufen oder einen zwischenmenschlichen,
sozialen Raum darstellen. Mdglicherweise
bilden die ,,sowoh! konkreten als auch abstrakten
Zwischenrdume* auch Uberschneidungsflachen.
(Vgl. Benke, 2011a, S. 11-12; 2011b, S. 17-19;
Duden, 2024).

Im folgenden zweiten Abschnitt des Kapitels
~PATTERNS” werden nach dem Prinzip
L~Auswéhlen einer Sprache flr ein Projekt
(Vgl.Alexander et al.,, 1995, S. XXXV-XLI)
Konzepte und Entwurfsmuster, die fir
Zwischenrdaume in der Bildungsarchitektur
geeignet sein kénnten, aufgesplirt.

Die Auswahl der beschriebenen Muster baut
auf die bestehende Verbindungen zu dem
Netzwerk Bildung und Kinderbetreuung auf.

Es kristallisieren sich Mustergruppen mit un-
terschiedlichen Werten an Offen- und Privat-
heit und weiteren Qualitaten heraus, fir die
vier Kategorien an Zwischenrdaumen
entwickelt werden:

ZWISCHEN DEN (INNEN-)RAUMEN (2

ZWISCHEN INNEN UND AUSSEN

SOZIALE ZWISCHENRAUME

KLEINE (ZWISCHEN-)RAUME (4

PATTERNS
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)
3)
)
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EIN BEGEHBARER RAUM ZWISCHEN INNEN UND AUSSEN (1)

wInnen und Aul3en lassen sich architektonisch
und stadtebaulich verstehen. In beiden Féllen
geht es um (...) Grenzen und Ubergdnge — und
deren Durchlédssigkeit.” (Hubeli et al., 2017, S.
92)

Die Vernetzung von Bildung und Stadt wurde
bereits bei den Mustern zum Thema Bildungs-
architektur und im heutigen Kontext, dem Bil-
dungsgratzl, beschrieben. Aus architektonisch-
gestalterischer Sicht lassen sich physisch und
psychisch erfahrbare Zwischenrdume mit der
Auswahl der nachfolgenden Entwurfsmuster ge-
stalten:

Gestalten Architekt:iinnen die Fassade eines
Gebaudes nicht vorwiegend zweidimensional,
sondern als eine Raumschicht mit Tiefe, kann
man diese als jenen Zwischenraum betrachten,
der zwischen innen und aul’en vermittelt. Als
Grundkonzept fiir diesen Zwischenraum kénnte
das Muster ,die Gebdudekante (160)“ dienen:
die Autoriinnen der Mustersprache sprechen
sich daflir aus, den Randbereich von Gebauden
als einen nutzbaren und lebendigen Ort zu ge-
stalten. Anstelle von harten Grenzen, wie bei-
spielsweise Wanden, kdnnen kleine, angenehm
wirkende Bereiche mit interessanten Blick-

ZWISCHEN INNEN UND AUSSEN (1)

beziehungen geschaffen werden, die Aktivitaten
an und im Bereich der Gebaudekante férdern.
Die Verbindung zwischen Innen- und Auf3en-
raum kann durch eine genutzte Gebaudekante
gestarkt werden. (Vgl. Alexander et al., 1995,
816-820)

Mehrere Muster der Pattern Language be-
schreiben, wie man Raume zwischen Innen- und
AulRenraum detaillierter ausformulieren kann:

Zwischenraume an der AuBenkante

Bei ,,Arkaden (119)“ handelt es sich um Uber-
dachte Wege, die am inneren oder aulieren Ge-
bauderand positioniert werden und damit einen
Uberlagernden Bereich zwischen Auflienraum
und Gebaudeinneren bilden, sodass sie das Ge-
fuhl der Zugehdrigkeit zu beiden Bereichen for-
dern kénnen:

Arkaden ,verlaufen an jenem Teil eines Ge-
bdudes, wo es mit der offentlichen Welt zu-
sammentrifft; sie sind frei zugénglich, sind aber
dennoch teilweise in das Gebédude integriert”
(Alexander et al., 1995, S. 628)

Neben des Witterungsschutzes haben Arkaden
einen solidarischen Aspekt, besonders, wenn
sie mehrere Gebdude miteinander vernetzen. In
der Beschreibung des Musters erklaren die Au-
tor:innen auf3erdem deren Ausflihrung detaillier-
ter: um deren Wirkung als Teil vom Aufldenraum
zu verstarken, lasst man sie wie Innenrdume wir-
ken und teilweise ins Innere der Gebaude hin-
einragen. Schafft man auRerdem mittels Trans-
parenz die Mdoglichkeit, dass Vorgdnge im
Gebaudeinneren sichtbar gemacht werden, kén-
nen Passantiinnen zu kommunikativen und teil-
habenden Verhalten angeregt werden. Um den
Eindruck hervorzuheben, dass die Arkaden ein
Teil des Innenraums sind, werden Arkaden als
eine Uberdachte Erweiterung von diesem ge-
staltet. Wahrend die Wegbreite der Arkaden bei
mindestens zwei Meter oder dartber liegen soll-
te, sollte deren Raumhdhe eher gering ausfihrt
werden. (Vgl. Alexander et al., 1995, S. 626-
630)

Eine weitere Moglichkeit fur eine dreidimen-
sionale, belebte Struktur an der Gebaudekante
stellt ein dem Gebdude vorgesetzter Winter-
garten dar: Muster ,,Glashaus (175)“ wird ein
verglaster Raum zwischen AufRenraum und Ge-
baude (-inneren) beschrieben, der idealerweise
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angrenzend an den Wohnbereich angeordnet
wird, sodass er als weiterer Raum des Gebaudes
wahrgenommen werden kann. Die Autor:innen
argumentieren, dass ein Wintergarten tber zwei
Zugange - einen vom Freiraum, einen vom Wohn-
raum aus — verfligen sollte, damit er die Mdg-
lichkeit bietet, in der kalten Jahreszeit nicht ganz
nach draulen und in der warmen nicht durch
das Gebaude gehen zu mussen. Der Wintergar-
ten ist ein archaisches Muster, da er auf einfache
Weise die Nutzung solarer Energie durch War-
mespeicherung ermdglicht, und war in der Ver-
gangenheit in gemaRigten Klimazonen (blich.
Neben der Verwendung zur Warmespeicherung
werden zur Gestaltung des Zwischenraums un-
terschiedliche Sitzgelegenheiten und Pflanzen
sowie die Nutzung als (gartnerische) Werkstatt
vorgeschlagen. SchlieRlich vergleichen die Au-
tor:innen der Mustersprache das Glashaus sogar
mit der Wirkung von Wasser oder Feuer, da es
aus ihrer Sicht ein besonderes (Raum-) Erlebnis
bietet. (Vgl. Alexander et al., 1995, S. 879-881)

Zwischenraume zum Ankommen

Zugange zum Gebadude befinden sich in den
meisten Fallen an der Gebdudekante, idealer-
weise entsteht dort vor und/oder nach dem Ein-
gang einen Raum zum Ankommen.

Waéhrend sich Muster wie Haupteingang und Fa-
milie von Eingdngen mit dem Grundvorausset-
zungen fur den Entwurf von Zugangen sowie mit

ZWISCHEN INNEN UND AUSSEN (1)

deren Anordnung und Sichtbarkeit beschéftigen
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 538-541; 582-
586) ist mit einer ,,Zone vor dem Eingang (112)"
ein AuRenraum an der Gebaudekante, zwischen
offentlicher Straf3e und Eingangstire(n) gemeint,
der beispielsweise in Form eines Eingangshofs
oder eines Weges umgesetzt werden kann. (Die
Privatterrasse an der Stral3e befindet sich zwar
ebenfalls im Auf3enraum zwischen einer be-
lebten Strafle und der Gebdudekante im Erd-
geschoss, wird aber vom Gebadudeinneren aus
betreten und daher bei den nachfolgenden Rau-
men zum Hinausgehen beschrieben.) In der
Beschreibung des Musters beschéaftigen sich die
Autor:innen mit Ubergangen und deren Gestal-
tung und erklaren einen interessanten Aspekt,
namlich dass durch Modifizierung der aul3eren
Bedingungen eine Umwandlung der Wahrneh-
mung erfolgen kann:

»In all diesen Féllen ist das Wichtigste, dal3
der Ubergang als physischer Raum zwischen
AuBen und Innen wirklich existiert und daf,
beim Durchschreiten dieses Raums die Aus-
sicht, das Gerédusch, das Licht und der Bo-
den, auf dem man geht, wechseln. Es sind die
physischen Verédnderungen - und vor allem
der Wechsel des Gesichtsfelds -, die den psy-
chologischen Ubergang im Kopf schaffen.*
(Alexander et al., 1995, S. 595)

Vor allem im Eingangsbereich ist es wichtig,
einen konkreten Zwischenraum vorzusehen, die
Autor:innen begrinden dies damit, dass den
Nutzer:innen damit Raum gegeben wird ihr ,,6f-

fentliches” (distanzierteres) Verhalten ablegen
und in ein entspannteres umwandeln zu kénnen.
Ein Gebdude mit einer ansprechenden Uber-
leitung zwischen Innen- und AufRenraum strahlt
mehr Ruhe aus, als wenn dieser unvermittelt er-
folgt. Das Gefuhl beim Betreten eines Gebdudes
wirkt sich aus, wie man sich in dessen Inneren
fuhlt. (Vgl. Alexander et al., 1995, S. 591-596)

Der , Eingangsraum (130)“ wird in der Muster-
sprache als eine in die Fassade eingeschobene
Box und daher direkt in der Gebaudekante lie-
gend, beziehungsweise aus einem Innen- und ei-
nem AuRenteil an dieser positioniert. Diese Form
wird von den Autor:innen in einem Ubertragenen
Sinn argumentiert: da Nutzer:innen den Zeitraum
fir das Ankommen und Verlassen eines Gebau-
des subjektiv langer empfinden, sollte sich auch
der bauliche Raum fir diese Ablaufe sowohl nach
innen als auch nach aufen ausdehnen. Der nach
aullen orientierte Teil kann beispielsweise wie
eine Veranda gestaltet werden (Vgl. Alexander
et al., 1995, S. 672-676) und sollte dabei hell,
ansprechend und wie ein eigenstandiger Raum
wirken (Vgl. Alexander et al., 1995, S. 586) bei
dem nach innen ragenden Teil wir hingegen
empfohlen, diesen wie ein Innenraum wirken zu
lassen, dabei aber den Blick auf weitere Innen-
raume und somit die Privatsphére zu schitzen.
Am Weg zum Eingangsraum oder direkt aus die-
sem Zwischenraum sollte mittels einer Blickbe-
ziehung nach aul3en eine gewisse Transparenz
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eingeplant werden, um den Bereich vor der Tlre
einsehen zu kdnnen. Bei der detaillierteren Aus-
gestaltung des Zwischenraumes erklaren die
Autor:innen, dass dessen Funktion mit Abstell-
mdglichkeiten vor und innerhalb des Raumes
positiv beeinflusst werden kann und ein (freier)
Platz zum Ablegen von Stral3enschuhen, -klei-
dung und &hnlichem mit einem Durchmesser
von etwa eineinhalb Meter vorgesehen wird.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 672-676)

Wahrend der Eingangsraum in der privaten
Nutzung angesiedelt ist, beschreibt das Muster
,Entgegenkommender Empfang (149)“ einen
aquivalenten Raum flir 6ffentliche Gebaude, an
dem sich ankommende Nutzer:innen willkom-
men fihlen sollen, in dem beispielsweise eine
Sitzgelegenheit und etwas zum Trinken oder
Essen angeboten wird. Der erste Eindruck soll
einen ,entgegenkommenden® Charakter ver-
mitteln, kann wie eine Nische oder ein Platz
am Fenster gestaltet werden und einen Warte-
bereich bilden. Gibt es im Empfangsbereich
ein Pult, sollte dieses zu den eingetroffenen
Nutzer:innen seitlich angeordnet werden, so-
dass es keine frontale Barriere fiir diese bildet.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 765-767)

Zwischenraume zum Hinausgehen
Mehrere Muster beschaftigen sich mit Raumen

an der auReren Gebaudekante, die zum Hinaus-
gehen aus dem Gebdudeinneren anregen:

ZWISCHEN INNEN UND AUSSEN (1)

Das Muster ,,Zimmer im Freien (163)“ beschreibt
eine Art Grundprinzip fir diese Rdume, es be-
findet sich zwischen Gebaude(-kante) und Frei-
raum. Die Autor:innen der Mustersprache argu-
mentieren, dass innenliegende Aufenthalts- und
Gemeinschaftsraume durch einen Auflienraum
erganzt werden sollen, der mit dem Innenraum
eine fortlaufende, nutzbare Flache bildet. Dieser
soll teilweise von Wanden, Pfeilern und der Ge-
bdudekante umschlossen sein, hingegen nach
oben groltenteils offen gestaltet werden, so-
dass man die Vorzlige vom ,, drauf3en sein“, wie
Sonne und Wind, erleben kann. Da es abgese-
hen von der ,,offenen Decke“ wie ein Innenraum
wirken soll, soll das Freiluftzimmer dazu anre-
gen, sich wie in einem Innenraum zu verhalten.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 828-832)

Befindet sich der Auf3enraum an der Gebaude-
kante einer belebten Stralle, eignet sich fir
dessen Gestaltung das Muster , Privatterrasse
an der Stralle” (140)“. Die Autor:innen erkla-
ren, dass es hier oft zu einem Problem kommt:
entweder ist der Kontakt von Gebaude und er-
schlielRendem Geh- oder Fahrweg zu offen aus-
gefuihrt, indem es sehr grof3e Verglasungen und
kaum Privatsphare gibt, die Autor:innen nennen
diesen Fall ,Aquarium®. Oder der gegenteilige
Charakter ist vorherrschend, die aul3enliegen-
den Aufenthaltsbereiche befinden sich weit weg
von der Stral3e, zu einem privaten Garten orien-

tiert, diese Variante vergleichen sie mit einer ge-
schlossenen Abteilung. Als Lésung schlagen sie
eine den Gemeinschaftsrdumen vorgelagerte,
breite Terrasse oder Veranda vor, die hoher als
das Niveau der Strafe und mit einer niedrigen
Mauer als Begrenzung zur dieser ausgefihrt
wird. Die Nutzeriinnen der Terrasse haben so
die Mdglichkeit, mit den Menschen im &ffentli-
chen Bereich in Kontakt zu treten, der Blick in
die Innenrdume von auf’en und somit die Pri-
vatsphare ist jedoch durch die halbhohe Wand
geschitzt. Damit kann dieser Raum den bei-
den sich erganzenden Bedirfnissen nach Ge-
meinschaft und Individualitat gerecht werden.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 721-725)

Ein groRzlgiges Beispiel flir ein Zimmer im
Freien in den oberen Geschossen ist ein ,,Dach-
garten (118)". Die Autor:innen der Musterspra-
che pladieren dafir, dass jedes Gebaude Uber
mindestens einen Dachgarten verfligen sollte,
und im stadtischen Bereich so viele Dachgar-
ten wie mdglich in verschiedenen Geschossen
angelegt werden sollten - mit der Begrindung,
dass die (besonnte) Flache in der Stadt begrenzt
ist. Wichtig ist jedoch, der Dachgarten nur dort
angeordnet wird, wo man auf der selben Ebene
von einem Innenraum auf ein Flachdach gelan-
gen kann. Ist hingegen nur ein sehr umstandli-
cher oder gar kein Zugang vom Innenraum zu
diesem mdglich, soll laut diesem Muster gene-
rell auf flache Dacher verzichtet und stattdessen
eine Steil-, Gewolbe- oder Schalenform geplant
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werden. Daraus wirde sich ein Dachsystem
aus verschiedenen Dachformen ergeben, bei
dem das Flachdach nie das hochste Dach des
Gebaudes ist. Dachgarten sind haufig in Stad-
ten am Mittelmeer zu finden und bieten meist
eine gute Aussicht und Aufenthaltsqualitat.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 621-624)

Um die Fassade eines Gebaudes in den obe-
ren Geschossen nutzbar zu machen, finden
sich Anregungen im Muster ,,die Galerie rund-
herum (166)“: Rdume zum Hinausgehen, wie
eine zum AulRRenraum orientierte Galerie, ein
Balkon oder eine (Privat-)Terrasse betrachten
die Autor:innen der Mustersprache als grund-
legende Aufwertung fir jedes Gebaude, da-
bei sollten diese nicht ,angebaut” wirken, son-
dern planerisch ins Gebaude integriert werden.

Im Gegensatz zu jenen Mustern wie Arkaden,
die eher dafir sorgen, dass Menschen aul3er-
halb des Gebaudes mit dem Gebaude( -inneren)
in Beziehung treten kdnnen, stellt dieses Mus-
ter eine Mdglichkeit fir Menschen innerhalb des
Gebaudes dar, einen Kontakt zur Offentlichkeit
herzustellen. Die Freirdume werden dem Innen-
raum vorgelagert und durch Turen mit diesem
verbunden. Sie bieten die Mdglichkeit, lange-
re Arbeits- oder Freizeiteinheiten im Freien zu
verbringen. Es wird empfohlen, mdglichst vie-
le verschiedene Varianten dieser (Zwischen-)
Raume entlang der Gebdudekante einzuplanen.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 842-846)

ZWISCHEN INNEN UND AUSSEN (1)

Zwischenrdaume zum Hinausgehen im Detail

Im Muster ,, Zwei-Meter-Balkon (167)“ werden
zwei wesentliche Kriterien beschrieben, welche
die Nutzung eines Zwischenraums zum Hin-
ausgehen positiv beeinflussen: der wichtigste
Aspekt ist die Dimensionierung, insbesondere
dessen Tiefe, diese sollte mindestens 1,8 Meter
betragen, damit eine Kleingruppe aus zwei bis
drei Personen ausreichend Platz zum gemein-
samen Stehen oder Sitzen an einem Tisch fin-
det. Kénnten die Nutzer:innen aufgrund einer zu
geringen Tiefe nur reihenartig nebeneinander-
sitzen oder -stehen, wirde sich das negativ auf
die Verwendung des Raum zwischen innen und
aulRen auswirken. Das zweite Kriterium, wenn
Balkone ausreichend grof3 gestaltet wurden, ist
ein partieller Ricksprung ins Gebaude und/oder
Umgrenzungen. Beides wirkt sich, im Vergleich
zu einem frei auskragenden Balkon, positiv auf
das Gefuhl von Stabilitat, Sicherheit und Privat-
sphére aus. Umrandungen kénnen zum Beispiel
durch Pfeiler beziehungsweise einer durch-
brochenen Wand oder Jalousien erreicht werden.
(Vgl.Alexander et al., 1995, S. 847-850)

Zwischenraume an der Innenkante

Betrachtet man ein Fenster nicht ausschlief3lich
als Wandoéffnung, sondern im Zusammenhang
mit seinem unmittelbar umgebenden Raum,

kann der ,Platzam Fenster (180)“ sowohl einen
(am inneren Rand der Gebaudekante liegenden)
Ubergang zwischen innen und auRen darstellen,
als auch einen qualitativen Rlckzugsort.

Ein zum Teil umgrenzter, definierter Platz in
einem Raum, der sich in der Nahe eines Fens-
ters befindet und eine Sitzgelegenheit bietet,
wirkt sich positiv auf das Wohlbefinden der Nut-
zer:innen aus. Die Autor:innen der Musterspra-
che begrinden dies damit, dass man intuitiv die
beiden Bediirfnisse hat, gemdtlich zu sitzen und
gleichzeitig die Nahe des natirlichen Lichtes
sucht. Wird nur einer der beiden Aspekte er-
fullt, birgt dies einen (inneren) Konflikt. Als an-
genehm empfundene Raume haben daher aus
ihrer Erfahrung immer einen Platz am Fenster.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 901-905)

Das Muster ,, StralBenfenster (164)" ist fir durch
Menschen genutzte und belebte Stra3en rele-
vant. Gebaude ohne Fensteréffnungen, die sich
an einer Stral3e befinden, erzeugen sowohl fir
die Nutzeriinnen der Ful3gdnger(:innen)- oder
Begegnungszone als auch fiir die Nutzer:innen
innerhalb des Gebdudes einen unangenehmen
Eindruck. Das Entwurfsmuster schafft die Be-
lebtheit zwischen der StralRe auflen und dem
Gebaudeinneren zu verbinden und ist vor al-
lem im ersten und zweiten Geschoss wirksam.
Aus dieser Distanz ist ausreichend Privatspha-
re moglich, gleichzeitig befinden sich die Men-
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schen im Gebaude sich noch nah genug am
Geschehen, um Gesichter der StralRennutzer:in-
nen zu erkennen und mit diesen zu kommuni-
zieren. Die Autor:innen der Mustersprache er-
klaren, dass oberhalb des zweiten Geschosses
die FuRganger:iinnen- oder Begegnungszone
nur mehr als Aussicht wahrgenommen wird.
Im Erdgeschoss kann die Distanz durch ein um
zwei bis drei Stufen beziehungsweise um einen
halben bis einen Meter erhdhtes FulRboden-
niveau erreicht werden, das beispielsweise mit
einer Raumnische, die ein Stral3enfenster mit Pa-
rapet beinhaltet, umgesetzt wird. So kénnen sich
die Nutzer:innen beider Bereiche sehen, aber die
FuRganger:innennichtindenRaum hineinblicken.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 833-836)

Die Autor:iinnen der Mustersprache erklaren,
dass die Wahrnehmung von menschlich stark fre-
quentierten Bereichen das Individuum selbst zu
Aktivitat motiviert. Eine Steigerung der Offenheit
und somit des Kontaktes zwischen Stral’e und
Gebaude im Vergleich zu einem StraRenfenster
kann durch eine ,,Offnung zur Stral3e (165) er-
reicht werden. Eine M&glichkeit, dieses Entwurfs-
muster umzusetzen, ist die Transparenz in Form
einer Glaswand, sodass die Nutzer:innen Aktivi-
taten beiderseits optisch wahrnehmen und pas-
siv integriert werden. Eine offene Wand, die nur
durch Schiebeelemente oder (Aul3en-)Jalousien
begrenzt ist, schafft einen aktiveren und vorteil-
haften Kontakt, in dem Nutzer:innen Ablaufe im
Gebéaude auch akustisch, haptisch und olfakto-
risch wahrnehmen kénnen sowie die Mdglich-
keit zum Kommunizieren und Hineingehen ge-

ZWISCHEN INNEN UND AUSSEN (1)

geben ist. Die offenste Variante dieses Muster
ware schlief3lich, dass sich die Geschaftigkeit im
Inneren des Gebaudes Uber einen Teil des We-
ges nach auf3en ausdehnt, sodass Passant:innen
Uberraschend durch die Aktivitdten durchgehen.
Der Innenraum sollte bei diesem Entwurfsmus-
ter einladend gestaltet werden, mit der Moglich-
keit, dass die Wand weit gedffnet werden kann.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 837-841)
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ZWISCHEN DEN (INNEN-)RAUMEN (2) - BELEBTE WEGE DURCHS GEBAUDE UND RAUMUBERGANGE

»ErschlieBungsbereiche werden zu
moglichst  vollwertigen  Nutzungs-  oder
Kommunikationsrdumen ausgeweitet  und

bilden »unterbestimmte« Zwischenrdume flir
spontane und teils auch unvorhersehbare
Lernsituationen” (Hubeli et al., 2017, S. 36)

Zwischenraume auf einer Ebene

Fir Menschen gedachte Wege im Auflienraum
koénnen als Bindemittel der Gesellschaft wirken,
die soziale Interaktion ist niederschwellig
und steigt an, je angenehmer die Nutzung des
Raums empfunden wird. Im Innenraum verhalt
es sich jedoch ein wenig anders: Uberdacht man
eine Begegnungszone [/ ,FulB3gédnger(:innen)
straBe (100)“ oder wird diese in den Innen-
raum verlagert, reduziert sich deren Wir-
kung als offentlicher und ungezwungener Ort.
Die Autor:innen der Mustersprache empfehlen
daher grundséatzlich, Neubauten so anzuord-
nen, dass Wege im AulRenraum fir Fuldgan-
ger:innen entstehen Bei Bestandsbauten soll
die innenliegende ErschlieBung weitgehendst
reduziert und nach auflen verlagert werden.
(Vgl. Alexander et al.,, 1995, §S.526-529
und S.530-537)

ZWISCHEN DEN (INNEN-)RAUMEN (2)

Manchmal ist es jedoch nicht mdéglich, die Er-
schlieBung hauptsachlich im Auf3enraum zu
planen, zum Beispiel aufgrund der klimatischen
Bedingungen, bei Gebduden mit groRer Grund-
flache oder hoher Dichte. Gangbereiche wir-
ken oft wenig einladend zum Verweilen, und
werden daher rasch passiert. Die Dichte der
FuRBganger:innen reduziert sich bei innenlie-
genden ErschlieBungen, zumindest bei mehr-
geschossigen Gebauden, da sich die Nut-
zeriinnen auf mehrere Geschosse verteilen.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 526-529 und
$.530-537)

Eine Ldsung fir diese Probleme regen die Au-
tor:innen der Mustersprache mit einer ,Pas-
sage durchs Gebdude (101)“ anstelle von
traditionellen Gangbereichen, an. Damit ist
eine grofRzugige, offentliche ,Innenstral’e® ge-
meint, die die Qualitat einer Abkiirzung bietet,
in dem sie das Gebaude durchschneidet und
fur eine innere Strukturierung sorgt. Ein wei-
terer Anspruch an die Passage durch das Ge-
baude sind (seitliche) Zonen die zum Herum-
gehen -, stehen und Beobachten einladen:
durch die angenehme Aufenthaltsqualitat und
die Bewegung durch die Passage werden die
Ablaufe im Gebé&ude fur die Nutzer:innen trans-
parent, dass sich wiederum positiv auf die Nut-
zung des Gebaudes auswirkt. Idealerweise ge-

hen aufen- und innenliegende Erschlie3ung
kontinuierlich ineinander Uber, zum Beispiel
in Form eines grofRzligigen Zugangsbereichs.
(Vgl.Alexander et al., 1995, S. 530-537)

Im Muster Ful3gédnger(:innen)stralBe sorgen di-
rekte Verbindungen durch mehrere, in Bezie-
hung stehenden Zugéngen im Erdgeschoss und
offene Treppen zu den Obergeschossen fir eine
héhere Personendichte und somit Belebung des
offentlichen Weges (Vgl. Alexander et al., 1995,
S. 526-529), diesen Charakter kann man auch
bei der innenliegenden Passage mit Treppen zu
den oberen Geschossen nachbilden.

Die Abkirzung und die Anregungen in den seit-
lichen Bereichen wie Eingénge, Sitzgelegenhei-
ten und Verweilzonen wirken also aktivitats- und
bewegungsférdernd. Die Blickbeziehung vom
Gebaudeinneren nach draufden wirkt fordernd
auf die Orientierung, von auf3en nach innen for-
derndflrdasZugehorigkeitsgefliihlzum Gebaude.
(Vgl.Alexander et al., 1995, S. 530-537)
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Passage durchs Gebaude im Detail

Zur Dimensionierung der Passage wird eine
Breite von etwa 3,5 Metern empfohlen, dort, wo
es ein- oder beidseitige Verweilzonen gibt, sollen
zusatzlich 1,5 Meter pro Seite eingeplant wer-
den, sodass sich in diesen Abschnitten eine Ge-
samtbreite von flnf bis sechs Meter ergibt. Diese
MalRe ergeben sich aus dem Platzbedarf einer
Dreiergruppe zufuldgehender Menschen neben
einer Einzelperson, oder zwei Zweier-Gruppen.
Die Raumhohe der Innenstral3e sollte in etwa der
waagrechten, als angenehm empfundenen Ent-
fernung zwischen sich unbekannten Menschen
entsprechen, die ca. 3,5 — 5m betragt. Bei zu-
sammenstehenden beziehungsweise -sitzenden
Menschen sind 1-2m Entfernung dazwischen
ausreichend, dementsprechend sollte auch in
diesen Bereichen die H6he ca. 2m betragen,
woraus sich eine zentral gréf3ere und in den
Randbereichen geringere Raumhoéhe ergibt.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 530-537)

Ein ,Gebdudekomplex (95)“ ist ein Gebaude,
dass sich aus mehreren kleinen Bauten oder Bau-
teilen zusammensetzt, ein komplexes Raumge-
fuge. Die Teile des Gebaudes sollen Verbindun-
gen erhalten (zum Beispiel durch Arkaden oder
Wege), relevante Bereiche sollen ablesbar sein.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 504-509)

ZWISCHEN DEN (INNEN-)RAUMEN (2)

Das Muster ,, Orientierung durch Bereiche (98)“
beschreibt Entwurfskriterien flr ein System in
diesem Gebaudekomplex, die Einfluss auf die
ErschlieBung haben: zunachst soll der Gebaude-
komplex selbst den ersten und gréf3ten Teil eines
verschachtelten Systems darstellen und jeder
Gebaudeteil Gber eine Haupterschlieung an sei-
nen Zugangen verflgen. Interessant ist aber vor
allem die letzte der drei angefiihrten Regeln: an
die Erschliefung der grofieren Bereiche sollen
die Zugange zur nachstkleineren Zone andocken.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 518-522)

Die Planung der Raumverbindungen, die sich
vom GrofR3en ins Kleinere verzweigen, wird hier
hervorgehoben. Die Autor:innen argumentieren,
dass eine gute Anordnung im Gebaude ist leicht
verstandlich ist und zur Orientierung keine be-
wusste Aufmerksamkeit erfordert und produziert
somit keinen Stress produziert.

vertikal verbunden

Bei mehrgeschossigen Gebauden liegt eine Her-
ausforderung darin, Treppen nicht nur als Zugang
zu den anderen Geschossen betrachten, sondern
alseinen(Treppen-)Raum,dereinen (innenliegen-
den) Zwischenraum mit sozialen Wert darstellt.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 688-692)

Grundsétzlich kdnnen vertikale ErschlieRungen
im Auf3enraum oder im Innenraum positioniert

werden, innenliegende Treppen(-hduser) kon-
nen jedoch eine Barriere zwischen innen und au-
Ben darstellen, da das Gebaude erst durchquert
werden muss. Die Autor:innen der Musterspra-
che argumentieren in ,offene Treppen (158)“
wie schon bei den horizontalen Erschlief3un-
gen, auch die vertikalen Verbindungen in den
AulRenraum zu verlagern. So wird ein direkter
Kontakt zwischen dem belebten Freiraum und
den oberen Geschossen hergestellt, der eine
Ausweitung der Offentlichkeit ermdglicht. Viele
kleinteilige, dezentralisierte, offene Treppen vom
AulRenraum nach oben spiegeln aullerdem eine
gesellschaftliche Haltung wider: sie ermdglichen
mehr Individualitdt bezlglich des Ankommens
und Weggehens im Vergleich zu einem zentralen,
eventuell beschrankten Zugang. (Vgl. Alexander
et al., 1995, S. 803-808) Die dezentralisierte
Organisation von Treppen ist aulerdem, wie
schon im Muster Passage durchs Gebéude er-
wahnt, innerhalb des Gebaudes denkbar.

»Sitzstufen (125)“ sind in der Beschreibung
des Musters ebenfalls im AuR3enraum, an Ran-
dern von Wegen und Platzen, angesiedelt.
Deren Qualitat erklaren die Autor:iinnen fol-
gendermalien: ein Standort hat dann eine an-
sprechende Wirkung auf Menschen, wenn
er in dem Maf erhoht ist, dass die Menschen
eine Ubersicht (iber die Aktivititen in einem
Raum als Ganzes erlangen kdnnen, jedoch
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gleichzeitig noch in dem Mal} niedrig ist, dass
sie an den Handlungen teilnehmen konnen.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 650-652)
Diese besonderen Orte durch unterschiedliche
Hoéhenebenen erzeugt ,die Stiege als Blhne
(133)* auf natiirliche Weise. Der Treppenraum
im Inneren des Gebaudes wird idealerwei-
se so angelegt, dass der untere Teil in einem
gemeinschaftlich genutzten Bereich liegt, sich
zu diesem Offnet und mit diesem eine soziale
Einheit bildet. Das sorgt fir dessen Belebung:
Menschen im Gemeinschaftsbereich kdnnen
die Stiege als Sitzgelegenheit nutzen, Nutzer:in-
nen, die von den oberen Geschossen kommen,
werden schrittweise in die raumlichen Aktivta-
ten integriert, Ablaufe im Gebaude werden ge-
schossubergreifend fortgesetzt. Erhéhte Ebe-
nen bietet aullerdem die Moglichkeit, vor einer
Gruppe von Menschen zu sprechen, gesehen
zu werden und zu beobachten, und kénnen
wie als Blihne genutzt werden. Da der Treppen-
raum einen Angelpunkt flr die Erschlie3ung
darstellt, sollte er sich in der Nahe des Eingangs
befinden, zentral und klar sichtbar, dabei je-
doch nicht zu nahe am beziehungsweise inner-
halb des Eingangs(-raums): damit wirde er zu
offentlich wirken und sein sozialer Aspekt wir-
de verloren gehen. Damit Treppenrdume den
horizontalen (unteren) Raum nicht zerteilen,
sollten sie ein bis zwei untere Wande umfassen
oder an der AuBenkante liegen. Die unteren
Stufen kénnen eventuell verbreitert und aus-
laufend gestaltet werden, auf halben Weg kann
sich ein Fenster oder eine Aussicht befinden.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 688-692)

ZWISCHEN DEN (INNEN-)RAUMEN (2)

Raumverbindungen und Gestaltungs-
moéglichkeiten zwischen den Rdumen

»,ES ist wichtig, dal3 jeder ganz nach Belieben
entscheiden kann, ob er mit den anderen in
Verbindung tritt, ob er sich bewegt, ob er spricht,
ob er den Raum wechselt - oder auch nicht.”
(Alexander et al., 1995, S. 678)

Die Grofzugigkeit und Anordnung von
ErschlieBungsraumen kann sich aufdie Nutzer:in-
nen eines Gebaudes und deren Beziehungen
auswirken: auch im Muster ,,von Raum zu Raum
(131)* argumentieren die Autor:innen, das qua-
litative Raumverbindungen als den Zusammen-
halt einer sozialen Gruppe starkend und die Ent-
faltung eines Individuums férdernd betrachtet
werden kdnnen, in dem sie zum Beispiel Raum
fur kurze Gesprache bieten. Hingegen wird
durch Raumverbindungen mit geringer Qualitat
der Raumwechsel, die Bewegung zwischen den
Rdumen und die soziale Interaktion reduziert.
Die Grol3zligigkeit bezieht sich auf die generelle
Anordnung der ErschlieBungsrdume - einzelne
Verbindungen spielen eine untergeordnete Rolle
- bis hin zur kompletten Auflésung von Verbin-
dungsgéngen zu zusammenhangenden Raumen
mit (breiten) Taren dazwischen, die als maximale
Grof3ztigigkeit betrachtet werden kann.

Eine (breite) Schleife, die alle (wichtigen) Rau-
me miteinander verbindet, vermittelt einen star-
ken Eindruck von Grof3zligigkeit, da man die

Mdoglichkeit hat, in zwei Richtungen zu gehen
bzw. zu flanieren, idealerweise ist die Schleife
mit (natlrlichem) Licht, Verweilmdéglichkeiten
und einem (interessanten) Ausblick angelegt.
Alternativ kann eine (lineare) Abfolge von ver-
bundenen R&umen mit einem erganzenden,
parallel verlaufenden Verbindungsgang an ei-
ner Seite eine ahnliche Wirkung erreichen. Die
Raumverbindungen kdénnen &hnlich wie andere
Innenrdaume mit Sitzgelegenheiten, Regalen,
Textilien und Lichtquellen ausgestaltet bzw. be-
lebt werden. Einzelne, nicht vermeidbare Gang-
bereiche werden optimalerweise ebenfalls breit
und lichtdurchflutet gestaltet. Offentlichere bzw.
gemeinschaftliche Rdume kénnen direkt als Ver-
bindungsbereiche dienen, sodass man sich von
Raum zu Raum bewegen kann. Letztendlich bil-
den die ErschlieBungsflachen ein Kontinuum
mit anderen Rdumen und leiten in einer Schleife
um das Innere des Gebaudes, wo privatere Rau-
me von der Schleife aus erschlossen werden.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 677-682)

,Grenzen und Ubergénge werden sorgsam
gestaltet - sie definieren die Qualitdt der
Verflechtungen  zwischen den  einzelnen
Rdumen® (Hubeli et al., 2017, S. 36)

Bei der Gestaltung von (Ubergangen zwischen)
Innenrdumen wird eine durchdachte, ausgewo-
gene Zusammensetzung von offenem, flieRen-
den Raum und umschlossenen, zellenartigen
Raum als angenehm empfunden. Aus dem Ge-
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staltungselement ,durchbrochene Wand (193)“
resultieren Raume, die sowohl Ubergange
als auch Differenzierung zulassen: wahrend
Transparenz ermoglicht, dass sich Menschen
allmahlich Aktivitaten anschlieRen, entwickeln
sich differenzierte Aktivitdten wie angeregte Ge-
sprache und kreative Tatigkeiten erst bei einem
gewissen Grad an UmschlieBung.

Verglaste Tiren oder (Innen-)Fenster schaffen
die Mdglichkeit, dass Wande zur Halfte offen,
zur Halfte geschlossen wirken, ebenso wie viele
kleine Offnungen. Andere Gestaltungsele-
mente zur Verbindung beziehungsweise Tren-
nung von Raumen zu den anschlieRenden
Raumen sind halb- beziehungsweise hiiftho-
he Abgrenzungen, tiefe Laibungen und Pfeiler.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 965-968)

Ein ,Fenster im Innern (194)” kann eine visu-
elle Verbindung zwischen Innenrdumen schaf-
fen. Dabei ist eine Fixverglasung ausreichend,
um eine Blickbeziehung herzustellen, das
Fenster muss nicht 6ffenbar sein. Die Wirkung
des Innenfensters ist vielseitig: es verbessert
die Orientierung, wirkt auf unbelebte Raume
aktivitatsfordernd und sorgt bei dunklen In-
nenrdumen fiur eine zusétzliche Belichtung.
Kleine Raume wirken durch ein Fenster im
Innern groRziigiger, es lasst beide Raume, zwi-
schen denen es sich befindet, (zum Beispiel einen
Innenraum und einen Gang) lebendiger wirken.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 969-971)

ZWISCHEN DEN (INNEN-)RAUMEN (2)
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GEMEINSAME RAUME FUR GRUPPEN UND KLEINGRUPPEN - SOZIALE ZWISCHENRAUME (3)

Unter dem Uberbegriff ,soziale Zwischenrdume*
werden nun jene Entwurfsmuster erortert, die
Raum flr Gruppen und Kleingruppen und somit
im besonderen Mal} fir zwischenmenschliche
Interaktionen bieten. Architektonische R&u-
me, diesen abstrakten, sozialen Zwischen-
raume Raum geben, kdnnte man als Schnittstelle
zwischen Architektur und Menschen betrachten.

Wie bereits unter 1.2 ZWISCHEN DEN
(INNEN-)RAUMEN (2) erwahnt, setzt sich ein
,Gebdudekomplex (95), der dem gleichnamigen
Entwurfsmuster folgt, aus mehreren Teil-
elementen zusammen. Die Autor:innen der Mus-
tersprache sprechen sich klar gegen eine monoli-
thische Bauweise aus, mit der Begriindung, dass
jedes Gebaude flur eine oder mehrere Gruppen
von Nutzer:innen gebaut ist und eine Aufteilung
in kleinere ,soziale Teilelemente® bewirke, dass
Menschen in ihren spezifischen (Klein-) Grup-
pen agieren kdnnen. Persdnlicher Austausch
und Identifikation werden dadurch ermdglicht,
die Autor:innen erklaren, dass sich dies positiv
auf die Beziehungen der Nutzer:innen zueinan-
der auswirkt. Die These dieses Entwurfsmusters
besagt, dass eine Differenzierung der Bereiche
ein Gebaude sozialer und menschengerechter
macht. (Vgl. Alexander et al., 1995, S. 504-509)

SOZIALE ZWISCHENRAUME (3)

Eine gemeinsame Mitte in verschiedenen
MaRstében

Im Muster ,,Hauptgebédude (99)“ beschreiben
die Autor:innen der Mustersprache den Vorteil
einer fUr alle Nutzeriinnen gemeinsam genutz-
ten ,Mitte” in Form eines Gebiudes oder Ge-
baudeteils: diese wirkt sich sich diese positiv
auf die Orientierung im Gebaude(-komplex)
aus, in dem sie einen Referenzpunkt bildet. Die
wichtigsten Innen- und Aulenerschliefungen
wie Arkaden sollten dabei tangential zu die-
sem Gebaude(-teil) positioniert werden. AulRer-
dem kann die Gemeinschaft der Nutzer:innen
durch dieses Zentrum gestarkt werden, das
beispielsweise in Form einer Aula, deren Lage
und Hoéhe hervortritt, umgesetzt werden kann.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 523-525)

Gebdude werden meist von einer oder mehreren
sozialen Gruppen genutzt, die gemeinsam leben,
lernen und / oder arbeiten. Im Entwurfsmuster
»Gemeinschaftsbereiche in der Mitte (129)*
empfehlen die Autor:innen, analog zum Muster
Hauptgebédude, einen gemeinsam genutzten,

zentralen Bereich, jedoch in einem kleineren
MaRstab, namlich innerhalb des Geb&iudes.
Bei mehreren Nutzer:innengruppen ist fir jede
Gruppe ein eigener Bereich vorzusehen. Das
Einplanen eines solchen Gemeinschaftsraumes
argumentieren die Autor:innen damit, dass ein
haufiger Austausch fur den Zusammenhalt eines
Teams unabdingbar ist, der zum einen durch den
eigenen Bereich verstarkt werden kann und zum
anderen sich positiv auf die interne Solidaritat
auswirkt. Der soziale Zwischenraum wird idea-
lerweise am Schwerpunkt aller von der (sozia-
len) Gruppe genutzten Rdume und zwischen 6f-
fentlicheren und privateren Raumen positioniert:
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 667-671)

Der Gemeinschaftsbereich soll ,baulich in
der Mitte des Ganzen liegen, damit er jedem
auf gleiche Weise zugénglich ist und als das
Zentrum der Gruppe empfunden werden kann.“
(Alexander et al., 1995, S. 669)

Ubereinstimmend mit dem Entwurfsmuster
Hauptgebédude sollen die ErschlieBungsraume
am Gemeinschaftsbereich ebenfalls tangential
angeordnet werden und zu diesem offen gestal-
tet werden, mit der Begriindung, dass Nutzer:in-
nen eine Wahlmdglichkeit haben: sie kdénnen
stehen bleiben und beobachten, den Raum be-
treten oder passieren. Gestaltungskomponenten
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fir den gemeinsam genutzten Raum sind beque-
me Sitzgelegenheiten, sowie ein Bereich, in dem
~gemeinsames Essen (147)“mit anderen mog-
lich ist, da Letzteres zu dem wichtigsten gemein-
samen Handlungen von Menschen zahlt und ver-
bindend wirkt. Eine Wegfiuihrung durch die Mitte
des Gemeinschaftsbereiches wirde diesen zu
sehr exponieren, auch der umgekehrte Fall, ein
umsténdliche Erreichbarkeit, wiirde sich negativ
auf dessen Nutzung auswirken. (Vgl. Alexander
etal., 1995, S. 667-671; 756-760)

kleine Raume fiir Kleingruppen

»Aufden ersten Blick ist aber gleich klar, dal3 es zu
viele grol3e Unterrichtsrdume und zu wenig kleine
gibt. Die meisten (..) Kurse sind relativ kleine
Seminare und Treffen von Arbeitsgruppen,
wéhrend die meisten Rdume fir 30 bis 150
Personen ausgerichtet sind. Diese grol3en
Unterrichtsrdume entsprachen vielleicht
den Lehrmethoden von friher, fir die
Unterrichtspraxis unserer Zeit sind sie aber nicht
geeignet.“ (Alexander et al., 1995, S. 775)

Das obenstehende Zitat bezieht sich auf die
RaumgréRen einer amerikanischen Universitat
im Jahr 1970, trifft aber vermutlich auch noch
mehr als 50 Jahre spater auf die Raumsituation
in Bildungsgebauden zu.

SOZIALE ZWISCHENRAUME (3)

Wo gearbeitet und/oder gelernt wird, sind kleine-
re Gruppen-, Besprechungs- und/oder Bildungs-
raume notwendig, deren Dimensionierung und
Lage im Gebaude relevant ist. In den Mustern
kleine Besprechungszimmer und kleine Arbeits-
gruppen sprechen sich die Autor:innen der Mus-
tersprache fiir Kleingruppen und die Planung
von geeigneten Raume fir diese aus.

Zur GruppengroBe wird in ,kleine Bespre-
chungszimmer (151)" eine Anzahl von maximal
zwolIf Nutzer:innen genannt. Eine Erklarung da-
fur ist, dass bei gréReren Zusammentreffen von
Menschen in einem Raum die Zahl jene:r Nut-
zer:innen, die sich nicht dul3ern, steigt. Wahrend
bei einer GruppengrélRe von zwolf Personen nur
eine Person nie spricht, sind es bei der doppel-
ten GrolRe von 24 Personen bereits sechs Per-
sonen, die in einer Gruppe nichts sagen. Eine
Gruppengrofie von bis zu 12 Personen ergibt
auch aus der (durchschnittlichen) Wahrneh-
mung der Sinnesorgane des Menschen aus
betrachtet Sinn:

Bis zu einem Abstand von zweieinhalb Meter
hért man andere Gruppenmitglieder gut, bis
etwa zweieinhalb Meter kann man sich gegen-
seitig einen Gegenstand geben, wenn man
sich streckt und bis zu einem Abstand von vier
Meter erkennt man den Gesichtsausdruck der
anderen. Daraus ergibt sich bei einem Platz-
bedarf von 70cm pro Person ein Sitzkreis mit

einem Umfang von acht Meter beziehungswei-
se einem Durchmesser von zweieinhalb Me-
ter, in dem etwa zwolf Personen Platz finden.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 773-777)

Im Muster ,kleine Arbeitsgruppen (148)“ (wel-
ches sich zwar grundsatzlich auf Bulroarbeit
bezieht, die Autor:iinnen der Mustersprache
empfehlen jedoch, jede kleinere Gruppe als
maogliche Lerngruppe anzusehen) werden noch
kleinere Gruppengrofien zwischen zwei bis acht
Menschen angeregt, die als angenehm empfun-
den werden, da zu viele oder zu wenige Men-
schen hinderlich fir die Bildung sozialer Struk-
turen sind. Idealerweise sollte eine Kleingruppe
aus funf Personen bestehen, diese sollte Uber
einen unterscheidbaren, eigenen Raum verfi-
gen, in dem zwischen den Nutzer:innen eine
(zumindest partielle) Sichtbeziehung mdoglich
ist und den man, bei Bedarf, erweitern oder
verkleinern kann. Ein Argument daflir, dass
bereits ab sechs Nutzer:innen, die miteinander
arbeiten, Kleingruppen gebildet und geeignete
Raume bereitgestellt werden sollten, ist, dass
sich Nutzer:innen in einem offenen Raum ohne
Strukturierung zu exponiert und zu wenig dif-
ferenziert fuhlen. Ein Nachteil von Kleingrup-
pen(-raumen) ist die negative Wirkung auf die
Kommunikation. Als Lésung fur dieses Prob-
lem empfehlen die Autor:innen der Musterspra-
che, dass von mehreren Gruppen gemein-
sam genutzte Bereiche wie einen Eingangs-,
Ess- und Gemeinschaftsbereich, Toiletten sowie
eventuell einen Freiraum eingeplant werden.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 761-764)
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KLEINE (ZWISCHEN-)RAUME (4) ALS RUCKZUGSORTE

Nischen, Gestaltungselemente und Méblie-
rungen als Riickzugsgelegenheit

Eine Gruppe von Nutzer:innen eines Gebaudes
bendtigt zur Differenzierung ein Angebot an
unterschiedlichen Rdumen und Raumbereichen,
welches zum Beispiel durch unterschiedliche
RaumgrofRen und -héhen erreicht werden kann.
Die Autor:innen der Mustersprache argumentie-
ren, dass oft die Ergadnzung mit kleinen Rdumen
oder Nischen einen gréReren Raum erst kom-
plett wirken lassen. Weiters erklaren sie, dass fir
ein gelungenes Miteinander neben einem physi-
schen Gemeinschaftsraum fiir die ganze Gruppe
solche Bereiche eingeplant werden sollten, die
ein Nutzung allein oder zu zweit erméglichen.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 896-900) Nach-
stehend werden jene Muster zusammegefasst,
die kleinere Raume, Raumbereiche und Riick-
zugsorte bilden:

Das Nutzer:innen Teil einer (grof3eren) Gruppe
sein kdnnen, wahrend sie allein mit etwas Ande-
rem beschéftigt sein kdnnen, stellt die Qualitat ei-
nes Ruckzugsbereichs in einem gréReren Raum
dar. Dieser kann also gleichzeitig auf die gegen-
teiligen Bediirfnisse von Gemeinschaft und
Riickzug in einem einzigen physischen Raum

KLEINE (ZWISCHEN-)RAUME (4)

reagieren. Gestalterisch sollten ,,Nischen (179)“
weit genug vom Hauptbereich des (Gruppen-)
Raumes angeordnet werden, sodass weder die
gemeinschaftlichen Aktivitaten auf’erhalb noch
die Person innerhalb der Nische gestort werden.
Sie sollten mit den grélReren Bereichen sowohl
verbunden wirken, in dem sie zueinander offen
sind, als auch durch schmalere Wande und nied-
rigere Wande klar von diesen differenziert sein.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 896-900)

Zur detaillierten Gestaltung werden die kleinen
Bereiche an den Rédndern des Raums zwei Meter
breit und in etwa ein bis zwei Meter tief gestal-
tet, sodass sie Platz fur ein bis zwei Nutzer:in-
nen bieten. Wahrend manche Nischen weniger
tief geplant werden kénnen, sollten in anderen
ein Tisch Platz finden. Idealerweise ist die De-
ckenhdhe in der Nische geringer als im zuge-
hérigen gréReren Raum ausgefiihrt. Die Verbin-
dung beziehungsweise Abgrenzung zwischen
(Gruppen-) Raum und Rickzugsraum kann bei-
spielsweise durch eine durchbrochene Wand
erfolgen und mit einem Platz am Pfeiler oder
einer eingebauten Sitzbank erganzt werden.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 896-900)

Der ,Platz am Fenster (180)“ wurde unter 2.1
ZWISCHEN INNEN UND AUSSEN (1) bereits
erwahnt. Neben einem nutzbaren Bereich an der
Innenkante des Gebaudes, der eine Verbindung
zwischen Innen und Auf3en herstellen kann, stellt
er vorallem auch eine Rickzugsmaoglichkeit dar.
Diese kann in vier Varianten - malf3stablich von
der grofdten zur kleinsten - architektonisch um-
gesetzt werden: Die grof3zligigste Moglichkeit,
das Muster Platz am Fenster , ist eine verglas-
te Nische, die einen eigenen Raum an sich dar-
stellt, ahnlich einem Balkon oder Wintergarten.
Unter einem Erkerfenster versteht man eine
schmalere Nische mit Fenstern an allen Seiten,
wodurch diese gut belichtet ist, diese sollte Platz
fur mehrere Sessel oder eine Couch bieten. Ein
kleinerer, gemditlicher Aufenthaltsort ist eine
Sitznische am / mit Fenster, in der man allein
oder zu zweit gegenlibersitzend Platz findet. Die
einfachste Variante ist schliel3lich ein niedriges
Parapet, mit einer H6he von etwa 30 - 35cm, an
dem die Umgrenzung und der Sitzplatz durch
einen grofRen, gemditlichen Sessel mit Ricken-
und Armlehnen entsteht.

Ein teilweise umgrenzter und definierter Platz
innerhalb eines Raumes, der sich in der Ndhe
eines Fensters befindet und eine Sitzgelegen-
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heit bietet, wirkt sich positiv auf das Wohlbe-
finden der Nutzer:innen aus. Die Autor:in-
nen der Mustersprache begriinden dies damit,
dass man unbewusst zwei Bedirfnisse gleich-
zeitig hat: jenes, gemiitlich zu sitzen und je-
nes der Nahe zum natiirlichen Licht. Wird
nur einer der beiden Aspekte erflllt, entsteht
ein (inneren) Konflikt. Als angenehm empfun-
dene Raume haben daher aus Erfahrung der
Autor:iinnen immer einen Platz am Fenster.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 901-905)

UnterZWISCHEN DEN (INNEN-)RAUMEN (2)
wurden die Muster ,,Durchbrochene Wand (193)“
und ,,Fenster im Innern (194)“ bereits detaillier-
ter beschrieben. Als Gestaltungselemente sind
diese auch fiur kleinere Rdume relevant: befindet
sich beispielsweise ein kleiner Raum wie eine
Nische in einem grof3en Raum, sollte die Wand,
die die beiden Raume trennt, als durchbrochene
Wand, also teilweise offen, teilweise geschlos-
sen gestaltet werden. (Vgl. Alexander et al,
1995, S. 965-968) Ein Innenfenster ist ein hilfrei-
ches Mittel fur kleinere Rdume, da diese dadurch
weitlaufiger wirken kénnen. (Vgl. Alexander et al.,
1995, S. 969-971)

KLEINE (ZWISCHEN-)RAUME (4)

Ein wesentliches (Gestaltungs-)Mittel fir Nut-
zer:innen, (ihre) Rdume personlich zu gestalten,
sind tief ausgeflhrte Wande:

~weil die Identitédt (..) zum gro3en Teil in oder
nahe den Wandfldchen liegt* (...) Dort heben
Leute ihre Sachen auf; dort sind besondere
Beleuchtungskérper; dort stehen spezielle Ein-
baumébel; dort sind die speziellen gemlitlichen
Nischen und Ecken, (...) dort finden die erkenn-
baren, kleinen Anpassungen statt; dort kénnen
Leute am leichtesten Anderungen vornehmen*
(Alexander et al., 1995, S. 984)

Entspricht das (bauliche) Umfeld den Bedurf-
nissen und Lebensstil der Nutzer:innen, hat das
positive Auswirkungen auf diese. Eine Nische
mit einer Sitzgelegenheit motiviert zum Beispiel
zum Zusammensitzen, eine Schaukel in der Tlre
erzeugt eine lockere Atmosphare. Traditionell
bestanden die Wande eines Gebdudes aus han-
disch bearbeitbaren Baumaterialien, sodass de-
ren Nutzer:iinnen diese eigenstandig und nach
ihren persénlichen Winschen immer wieder
verdndern konnten. Das Muster ,dicke Winde
(197)“ baut darauf auf, teilweise tief ausgefiihrte
aus einem tragféahigen Baumaterial einzuplanen,
sodass eine Zone im Ausmald von 90 bis 120
cm innerhalb beziehungsweise an einer (Innen-)
Wand entsteht, die Individualitat ermoglicht.

Das Muster ist vor allem fir die kleinsten
Raume im Gebauden relevant, wie an Wan-

den positionierte oder in Wande integrier-
te (Sitz-)Nischen oder Sitzgelegenheiten.
Handelt es sich bei der tiefen Wand um eine
AulBenwand, ist diese flr Rlckzugsgelegen-
heiten entlang der Gebdudekante relevant.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 982-986)

Positioniert man eingebaute ,Schrédnke Zzwi-
schen Rdumen (198)“ um Innentlren, entsteht
ein breiterer und greifbarer Raumiibergang,
der als eine Art Eingangsraum empfunden
wird. Die Autoriinnen erklaren, dass dieses
Muster Raume privater wirken lasst und so-
mit gut flr personlichere Raume geeignet
ist. Nebenbei kann man die Nutzung zur Auf-
bewahrung und die schallreduzierende Wir-
kung der Einbauschranke positiv hervorheben.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 987-989)

Eine in (tiefe) Wande integrierte Sitzgelegenheit
hat eine hochwertige und wohnliche Wirkung auf
die Nutzeriinnen und kann als Erganzung von
Eingangsrdumen, Raumnischen und Bereichen
am Fenster eingesetzt werden. Die Autor:innen
der Mustersprache regen an, dass die ,ein-
gebaute Sitzbank (202)“ nicht in einer Ubrig-
gebliebenen Ecke, sondern idealerweise dort
positioniert werden sollte, wo man auch einen
grolRen, gemitlichen Sessel hinstellen wirde.
Die Sitzbank sollte grof3ziigig dimensioniert
werden und mit einem warmen, weichen und

PATTERNS | 41



Die approbierte gedruckte Originalversion dieser Diplomarbeit ist an der TU Wien Bibliothek verflgbar

The approved original version of this thesis is available in print at TU Wien Bibliothek.

[ ibliothek,
Your knowledge hub

bequemen Material ausgeflihrt werden, sodass
sie nicht wie ein Brett wirkt. Eine leicht geneig-
te Lehne und eine Aussicht nach drauf3en oder
einer Blickbeziehung zu anderen Menschen wird
bei der Gestaltung dieser ebenfalls empfohlen.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 999-1001)

Das Muster einer freistehenden, tragenden Stit-
zeistin jenem Teil der Mustersprache aufgefihrt,
der sich mit konstruktiven Details befasst. Die
Autor:innen erwahnen jedoch, dass ein ,Platzam
Pfeiler (226)" neben seiner konstruktiven auch
eine raumbildende und soziale Bedeutung
hat: der Bereich im Radius von etwa eineinhalb
Meter um eine einzelne Stlitze wird als nutzba-
rer, selbststdndiger Raum wahrgenommen. Die
Stitze bietet den Nutzer:innen die Méglichkeit,
sich zu treffen, sich anzulehnen oder dort zu
sitzen, sodass die Menschen sich gerne in des-
sen Nahe aufhalten. Der Querschnitt des Pfei-
lers sollte sich an den Malien eines Menschen
orientieren und mindestens 30-40cm betragen,
da eine zu gering dimensionierte Stlitze wirkt
unangenehm wirkt und Bewegungsablaufe, so-
wie die Bildung von Gruppen verhindert, da man
sie unbewusst meidet. Zwei oder mehrere Stit-
zen mit groRem Querschnitt kdnnen eine Wand
oder eine Umschlie3ung generieren. Die massi-
ve Stiitze dient als erganztes Muster von Arka-
den, Galerien, Balkonen und Zimmer im Freien.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 1148-1151)

KLEINE (ZWISCHEN-)RAUME (4)

Wie in der Begriffsdefinition am Anfang des
Kapitels erwahnt, kann der Begriff Zwischen-
raum auch fir einen Zeitraum zwischen Vor-
gangen oder Ablaufen verwendet werden. Als
Beispiel fur diese Zeitspanne kénnte man den
Vorgang des Wartens heranziehen, das Muster
,Ein Platz zum Warten (150)" beschreibt einen
raumlichen Bereich flir diesen Prozess. Auf Et-
was zu Warten, wird von den Nutzer:innen als
unangenehm und monoton empfunden, wenn
der daflr vorgesehene Bereich nicht anspre-
chend gestaltet ist. Die Autoriinnen empfeh-
len neben einer ansprechenden Ausformung
Wartebereiche so anzulegen, dass Nutzer:in-
nen die Wartezeit sinnbringend nutzen kon-
nen. Das kann durch zum durch das Einbinden
einer weiteren Aktivitdt, an der nichtwartende
Menschen teilnehmen, umgesetzt werden, aber
auch, indem man einen Rickzugsort anbietet.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 768-772)

Das Muster ,,Héhlen fiir Kinder (203)* beschreibt
einen kleinen Zwischenraum im kindlichen
MaRsstab, der Platz fir eine Kleingruppe
von drei bis fiinf Heranwachsenden bietet und
erganzend fur Bildungsbauten und in der Umge-
bungeingesetzt werden soll. Die Flache des Riick-
zugsortes sollte dabei drei bis vier Quadratmeter
betragen, mit einer Hohe von etwa einem Meter.
(Vgl. Alexander et al., 1995, S. 1002-1004)

Abbildung rechte Seite

Abb. 04 grafische Darstellung des vorhandenen
Netzwerks des Lernens und des neu auf-
gespiirten Netzwerks der Zwischenrdaume in der
Pattern Language miteinander verknupft (eigene
Darstellung, Verknupfungen vgl. C. Alexander).
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2 SYNTHESE

Im ersten Abschnitt dieses Kapitels wird die
Volksschule Lauterach Dorf, die Gegenstand
der Forschung dieser Arbeit ist, sowie die
angewandten Forschungsmethoden kurz
vorgestellt.

Im zweiten Abschnitt des Kapitels erfolgt
die SYNTHESE an sich: dabei werden
die in Kapitel 1.2 dieser Arbeit auf-
gespurten  Patterns der Zwischenrdume
mit  einer  gebauten  Bildungsarchitektur
in Form von (konkreten  Raumsitua-
tionen in der Volksschule Lauterach
Dorf) in Verbindung gebracht.
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2.1 VOLKSSCHULE LAUTERACH DORF / FORSCHUNG

,In dieser Schule wird gelebt
und gelernt

geben wir eine zweite Chance
sagen wir Bitte und Danke
haben wir Spal3

werden Fehler gemacht und
verziehen

ist es mal laut und mal leise
geben wir unser Bestes

wird getanzt, gesungen und
gelacht

ist es bunt und lustig

wird geschatzt, vertraut und
angenommen,

sind wir eine Gemeinschaft!*

Leitbild der VS Lauterach-Dorf (Volksschule
Dorf Lauterach, 0.J.)

Schulkonzept und Leitbild

Im Schulkonzept und Leitbild der Volks-
schule Lauterach Dorf wird die Schule als
Lebens-, Lern- und Erfahrungsraum ge-
sehen, der an das Entwicklungsstadium
der Kinder anknipft und diese sanft mit
dem Leben in der Bildungseinrichtung
und den Lernprozessen bekannt macht.

Die Starkung der Individualitat der Schiler:innen
steht dabei im Vordergrund: sie kénnen laut
und leise sein, lachen und Fehler machen.
Auch die Werte-Erziehung zu einem wert-
schatzenden, toleranten und solidarischen
Umgang und von Vertrauen und Verstandnis
in der Gemeinschaft hat einen hohen Stellenwert.
(Vgl. Volksschule Dorf Lauterach, o.J., S. 3-5)

Entstehungsprozess

Die Marktgemeinde Lauterach in Vorarlberg be-
findet sich im Wachstum. Die Bestandsschule aus
den DreiRigerjahren mit einem Zubau um 1950
war fur die steigende Anzahl an Schiler:innen,
zeitgemale rdumlich-padagogische Bediirfnisse
und einen ganztégigen Betrieb nicht mehr
geeignet. (Vgl. Marktgemeinde Lauterach, 2013;
newroom, 2019; vai Vorarlberger Architektur
Institut, 2018)

Der altere, zweigeschossige Gebaudetrakt mit
seinem sogenannten ,,Uhrturm® (ein halbkreis-
formiger, hervortretender Eingangsbereich hat-
te sich als charakteristisches, stddtebauliches
Merkmal fiir die Bewohner:innen von Lauterach
etabliert, weshalb dieser erhalten und in die
Ausschreibung und neue Planung miteinbezo-
gen wurde. Dies stellte, neben dem Schutz des
alten Baumbestandes, eine der formalen An-
forderungen an das Gebdude in dem von der
Gemeinde ausgelobten, EU-weiten, nicht offe-
nen Architekturwettbewerb im Jahr 2012 dar.
(Vgl. Bundeskammer  der Ziviltechnike-
rinnen | Arch+Ing, 2012b; Marktgemein-
de Lauterach, 2013; newroom, 2019)

Abb. 05 Blick auf das Bestandsgebdude mit dem
,Uhrturm“ (Foto: Madeleine Matt, 2022)
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Bestandsgebaude und Erweiterung

Der westlich am  Grundstick liegende
Bestandsbau wurde daher saniert und erweitert:
im Obergeschoss des alten Schulgebdudes
wurden die geforderten Raume fir Verwaltung
und Sonderunterrichtsraume integriert, im Erdge-
schoss befinden sich nach der Umstrukturierung
die Raume fur Werkunterricht, ein Kreativraum so-
wie Nebenrdume. Die Gangbereiche wurden auf
das Mindeste reduziertund durch neue, grof3zligig
dimensionierte Fensteréffnungen mit Sitzgele-
genheiten und Ausblicken aufgelockert. (Vgl.
Abb. 06 und 07) Am Ubergang zur Erweiterung
wurde der ehemalige Gang aufgebrochen und
somit vollstandig aufgeldst, hier gehen Be-
stand und der oberirdisch eingeschossige
Teil des Anbaus nun flieRend ineinander Uber.
(Vgl. Architekturburo Feyferlik / Fritzer, 2012-
2017b; vgl. Bundeskammer der ZiviltechnikerIn-
nen | Arch+Ing, 2012a, S. 3; vgl. Volksschule
Dorf Lauterach, o0.J., S. 8, vgl. Abb. 08)

Abb. 06 (links) OG des Bestandsgebdudes: mit
neuen Fensteroffnungen und Verglasungen aufgelo-
ckerter Gangbereich (Foto: Madeleine Matt, 2022,
bearbeitet)

Abb. 07 (rechts) EG des Bestandsgebdaudes:
Sichtbeziehung zum glasernen Verbindungsgang mit
Sitzbank (eigenes Foto, 2022)

Abb. 08 (unten) EG Ubergang Bestand - Anbau
(Panorama): flieBender Ubergang mit aufgeldstem
Gangbereich zur Aula, Bibliothek und Buhne
(eigenes Foto, 2022)
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Schulbibliothek von aullen...

In der Erweiterung finden offene, allgemein ge-
nutzte Rdume Platz, wie eine Aula (1), die mit
dem Mehrzweckraum (2) verbunden oder
von diesem abgetrennt werden kann, sowie
eine schuleigene, mit liebevollen Details ge-
staltete Bibliothek. (Vgl. Abb. 10) Der Schul-
bibliothek (3) istinnen eine erhéhte Ebene vorge-
setzt, die auch als Biihne (4) verwendet werden
kann, von auf3en fiihrt eine offene Theatertrep-
pe mit Sitzstufen (5) von der Bibliothek in den
Schulhof. (Vgl. Abb. 09) Der Mehrzweckraum,
der in die Aula Ubergeht, wird auch als Speise-
saal genutzt und hat einen Zugang zu einer Aus-
gabe-/Aufwarmkiiche (6) und einer Lernkiiche
(7). Sldseitig o6ffnet sich der Mehrzweckraum
zu einem erhdhten und an die Ballsportwiese
angrenzenden, liberdachten AuBenbereich.
(Vgl. Abb. 11) Das Untergeschoss der Erweite-
rung beherbergt die im Wettbewerb geforderte,

teilbare Zweifachsporthalle. Weiters wurden alle
Geschosse des Bestands und Anbaus barriere-
frei durch einen Lift miteinander verbunden. (Vgl.
Architekturburo Feyferlik / Fritzer, 2012-2017b;
vgl. Volksschule Dorf Lauterach, o0.J., S. 8)

Neue Gebéaudeteile und Verbindungsgénge

Neben den allgemein genutzten und administrati-
ven Raumen sah die Bauaufgabe im Wettbewerb
ein padagogisch - architektonisches Konzept vor,
das je vier Bildungsrdume und einen Marktplatz
(darunter versteht man einen gemeinsam genutz-
ten Lern- und Arbeitsbereich) zu einem Cluster
zusammenfasst. Bei 16 erforderlichen Bildungs-
raumen ergaben sich dadurch vier Cluster, die
mit A — D benannt wurden. (Vgl. Bundeskammer
der Ziviltechnikerinnen | Arch+ing, 2012a, S. 3;
Volksschule Dorf Lauterach, o0.J., S. 6-7)

... und innen.

Nordlich und sudlich am Grundstiick wurden
die beiden separaten, eingeschossigen Neu-
bauten platziert, die mit einem unbeheizten,
transparenten Verbindungsgang am zentral
gelegenen alten Schulgebdude andocken.
Die beiden neuen Gebdudeteile selbst sind
nur Uber ihr begruntes (Vor-) Dach mit-
einander verbunden, wodurch eine Eingangs-
situation entsteht. Diese ist zum Teil Uber-
dacht, offnet sich zur oOffentlichen Stra-
le  beziehungsweise zum  Schulinnenhof
und gibt den Blick auf den Uhrturm frei.

Abb. 09 (oben links) Schulbibliothek von auBen
mit offener Theatertreppe zum Schulhof (eigenes
Foto, 2022)

Abb. 10 (oben rechts) Blick in die Schulbiblio-
thek (Panorama) mit eingebauten Sitzgelegen-
heiten am Fenster (eigenes Panorama, Fotos:
Madeleine Matt, 2022)
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Abb. 11 schematische Darstellung Grundriss
gesamt (0.M.) mit Raumbezeichnungen. Volkschu-
le Lauterach Dorf. (eigene Darstellung, Planquelle:
’ UBERDACHTER AUSSENBEREICH Feyferlik / Fritzer)
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Jeder der beiden Gebaudeteile beinhaltet zwei
der insgesamt vier individuellen Cluster: im
norddstlich positionierten Bauteil sind die Clus-
ter A und B mit der dritten und vierten Schul-
stufe untergebracht, im siiddstlichen die Cluster
C und D (mit der ersten und zweiten Schulstufe).
(Vgl. Interview, Z. 107-110)

Die Cluster innerhalb der beiden ,,Clusterpaare*”
gehen jeweils an den Garderoben flieRend inein-
ander Uber, die zum privateren Innenhof orientiert
sind. Zur 6ffentlichen Stralle teilen sich die bei-
den Clusterpaare je eine Freiluftklasse mit Dach-
aufgang, sodass auch Uber den AuRenraum ein
Wechsel zwischen den Clusterpaaren mdoglich
ist. Jeder Cluster hat auRerdem einen individu-
ellen Zugang vom Schulinnenhof. (Vgl. Abb. 11)

GroRraum mit Differenzierung

Der Grof3sraum des Clusters wird durch verschie-
den Elemente in mehrere Raumbereiche struk-
turiert: den Mittelpunkt bildet der Marktplatz als
multifunktionaler Lern-, ErschlieRungs- und Ge-
meinschaftsbereich. Dieser verfigt (ber eine
umkreisbare Mittelzone, deren fragmentartige
Begrenzungen zum einen eine fixe Mdblierung
und zum anderen das transparente ,Aquarium*
bilden, einem laut Jurytext akustisch jedoch nicht
visuell getrennten Besprechungsraum. (new-
room, 2019)

Der an die Mittelzone und das Aquarium an-
grenzende, entstehende langliche Raum, der
zum Schulinnenhof orientiert ist, fungiert als

Garderobe und gleichzeitig als Verbindungsweg
zu den anderen Clustern, den Verbindungs-
gangen und nach aul3en.

Cluster: Nischen und Bildungsraume mit Ver-
bindung zum Marktplatz

Jeder Cluster beinhaltet vier, meist neben-
einander angeordnete Bildungsraume, die
sich vom gemeinschaftlich genutzten Marktplatz
wie ,Finger® wegstrecken, mit der Besonder-
heit, dass in den Zwischenrdaumen dieser Fin-
ger- oder Kammestruktur pro Cluster ein bis zwei
kleine Nischen eingeplant wurden.

Nischen und Bildungsrdume sind vom Markt-
platz aus begehbar, und in jedem Cluster dhnlich
gestaltet. Die Bildungsraume lassen sich zum
Marktplatz mit vollstandig verglasten Schiebeti-
ren zu einem groBeren Raum verbinden. Am
auleren Rand der Bildungsrdume befindet sich
eine tiefe, eingebaute Sitzbank, Uber die man
in die Klimazone gelangt und die eine weitere
VergroBerungsmaéglichkeit der Bildungsraume
bietet. Von den Bildungsrdumen gibt es auller-
dem weitere Sichtbeziehungen nach aufen
und innen, wie zum Bereich vor dem Eingang
oder zur Nische.

ihre Raum-
nachsten

Die Cluster im Detail und
situationen werden im
Abschnitt ausfiihrlich diskutiert.

,ES war far uns aufféllig, dass
(...) die Architektiinnen, die
schlussendlich  die  Schule
gebaut haben, am meisten
an dem ,Paddagogischen”
interessiert waren.

Es war uns sehr wichtig, dass
[die Schule] auf einen guten
Weg kommt. Dass wir nicht nur
architektonisch eine schoéne
Schule sind - ein Monument,
sondern eine nutzbare,
kindgerechte Schule.”

(Interview, Z. 044-050)

Forschungsmethoden

Im Rahmen der vorliegenden Diplomarbeit fan-
den am 25. November 2022 in der Volksschule
Lauterach Dorf ein Interview, eine Beobachtung
der Raumnutzungen sowie eine allgemeine Be-
sichtigung und Fotodokumentation des Bildungs-
baus zu Forschungszwecken statt. Das Interview
wurde zunachst aufgezeichnet und in weiterer
Folge transkribiert, in eine anonymisierte und
genderneutrale Sprache gebracht, geglattet
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und ausgewertet. Das vollsténdige Interview ist
im Anhang beigeftigt. (Vgl. Anhang 3.2) AulRer-
dem erfolgte eine Beobachtung der Raumnut-
zungen, Bewegungsablaufe und Kommunikation
in der Volksschule Lauterach Dorf fir insgesamt
eineinhalb Stunden (10:15-11:45 Uhr), der Auf-
enthalt in jedem Cluster betrug in etwa 15 Mi-
nuten. Wahrend der Beobachtung wurde ein
handschriftliches Protokoll, Notizen und Skizzen

gemacht, die anschlielend digital verschrift-
licht und grafisch dargestellt und im An-
hang beigefiigt wurden. (Anhang 3.1)

Es zeigen sich interessante Bewegungs-
ablaufe und eine vielfaltige Kom-
munikation zwischen den Nutzer:in-
nen. (Vgl. Abb. 12, wvgl. Anhang 3.1)
Die Ergebnisse der Forschung flieRen in den
nachsten Abschnitt mit ein.

Abb. 12 schematische Darstellung Grundriss
gesamt (0.M.) mit Bewegungs- und Kommuni-
kationsablaufen wahrend der Beobachtung am
25.11.2022 (Vgl. Anhang 3.1) (eigene Darstellung,
Planquelle: Feyferlik / Fritzer)
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2.2 FOKUS AUF DEN CLUSTER

Im zweiten Abschnitt des Kapitels SYNTHESE
werden die in Kapitel 1.2 aufgesplrten arche-
typischen Patterns von Zwischenraumen
mit konkreten, gebauten Raumsituationen
in der Volksschule Lauterach Dorf,
am Beispiel eines Clusters, in Verbindung
gebracht.

Es zeigt sich, dass jede Raumsituation eine
Synthese aus mehreren Mustern darstellt und
der gesamte, reale Gebaudekomplex ein
neues Ganzes bildet.

,adie Zwischenrdume sind bei
uns die Uberschneidungs-
flachen, die verschiedene
Dinge bieten. {(...)

Es verandert sich.

Man kann mit kleinen Dingen
sehr viel machen. Man kann
schnell  etwas  vergrollern
[oder] verkleinern, die
Gruppen aufteilen.”

(Interview, Z. 273-280)
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BEREICH VOR DEM EINGANG /
EINGANGSBEREICH (4)

ZONE VOR DEM EINGANG (112) ©
EINGANGSRAUM (130) *
EINGEBAUTE SITZBANK (202) *
FENSTER IM INNERN (194)

SITZBANK / STUFE / BUHNE (3)
DICKE WANDE (197)
EINGEBAUTE SITZBANK (202)
PLATZ AM FENSTER (180)

DIE STIEGE ALS BUHNE (133)
SITZSTUFEN (125) *

GARDEROBE UND MARKTPLATZ (7)
ORIENTIERUNG DURCH BEREICHE (98)"
PASSAGE DURCHS GEBAUDE (101) *
VON RAUM ZU RAUM (131) *
GEMEINSAMSCHAFTSBEREICHE IN DER  \\Z~ -
MITTE (129) *

KLIMAZONE EINZELN / VERBUNDEN (2)
DIE GEBAUDEKANTE (160)

GLASHAUS (175) *

PRIVATTERRASSE AN DER STRASSE (140)
PLATZ AM FENSTER (180)

KLEINE ARBEITSGRUPPEN (148) *
FENSTER IM INNERN (194) *
DURCHBROCHENE WAND (193) *
SCHRANKE ZWISCHEN RAUMEN (198) *
RUCKZUGSNISCHE (6)
NISCHEN (179)*

HOHLEN FUR KINDER (203)*
KLEINE ARBEITSGRUPPEN (148)
FENSTER IM INNERN (194)
PLATZ AM FENSTER (180)

GARDEROBE

DIE GEBAUDEKANTE (160)
EINGEBAUTE SITZBANK (202)
PLATZ AM FENSTER (180)

AQUARIUM / BESPRECHUNGSZIMMER (5)
KLEINE BESPRECHUNGSZIMMER (151) *
KLEINE ARBEITSGRUPPEN (148) *
FENSTER IM INNERN (194) *

FREILUFTKLASSE (1)
PRIVATTERRASSE AN DER STRASSE (140)*
ZIMMER IM FREIEN (163)*

OFFENE TREPPEN (158)*

* . Abb. 13 schematischer Grundriss Cluster C (0.M.)
das zugehorige CONSTRUCTIVE mit Ubersicht der auftretenden Muster

DIAGRAM wird hier ebenfalls gezeigt AN e (eigene Darstellung, Planquelle: Feyferlik / Fritzer)
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Abb. 14 Constructive Diagram 140
,,Privatterrasse an der Stral3e” (C.Alexander)

Das Konzept von ,Freiluftklassen“ ist nicht neu:
in Hinblick auf die Reduktion von Infektionskrank-
heiten wie Tuberkulose realisierte Jan Duiker
bereits 1930 in Amsterdam eine der ersten
Freiluftschulen (mit weit o6ffenbaren Klassen-
zimmern und zusétzlichen Freiluftklassen) mit
der Idee eines fir die Gesundheit der Schi-
ler:innen férderlichen Prototyps eines Bildungs-
baus. (Vgl. Sauer, 2017, S. 102-113)

In der Volksschule Lauterach Dorf sind die je-
dem Cluster vorgelagerten Freiluftklassen als

FREILUFTKLASSE (1)

PRIVATTERRASSE AN DER STRASSE UND ZIMMER

MIT OFFENEN TREPPEN

IM FREIEN

ég% Eckpfeiler

ﬁ Sitzmauer
Zimmer im Freien

Gitter

Pergola

Gebaude

LI ,7{_;

T offentlich zugangliche,
offene Treppen

Abb. 15 (oben mittig) Constructive Diagram 163
»Zimmer im Freien” (C.Alexander)

Abb. 16 (oben rechts) Constructive Diagram 158
,offene Treppen” (C.Alexander)

Abb. 17 (Foto ganz oben links) Freiluftklasse an
der o¢ffentlichen StralBe (Foto: Google Streetview, 2022

)
Abb. 18 (Foto unten rechts) Freiluftklasse mit

offener Treppe (Foto: Madeleine Matt, 2022)

Terrassen ausgefiihrt, die entweder zu einem
Weg (1) oder zu einer 6ffentlichen StraRe (2, 3)
orientiert und hoher als das Stralenniveau
gelegen sind. (Vgl. Abb. 14, 17-18)

Diese Aspekte werden auch im Muster
PRIVATTERRASSE AN DER STRASSE (140)
genannt, die Positionierung ,nach aulRen“ er-
moglicht den Nutzeriinnen des Gebaudes
Kontakt mit Menschen im 6&ffentlichen Raum.
In der Mustersprache wird durch die erhdhte
Lage der Terrasse in Kombination mit einer halb-

hohen Mauer ein Sichtschutz erreicht, in der
Volksschule Lauterach Dorf sind die Gelander
der Freiluftklasse offen gestaltet, jedoch zum Teil
bewachsen. Im Cluster C wird die Privatsphare
des Marktplatzes auRerdem durch die seitliche
Anordnung der Freiluftklasse geschutzt. (Vgl. Ka-
pitel 1.2 (1)dieserArbeit, vgl. Abb. 14 und Abb. 20)
Als grundlegendes Kriterium teilen die Muster
Privatterrasse an der Strale und Zimmer
im Freien eine direkte Verbindung von ei-
nem gemeinschaftlich genutzten Innenraum
zum Auflenraum, welches in der Volksschule
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Lauterach Dorf erfilllt ist: alle Freiluftklassen
(1, 2, 3) sind mit dem jeweiligen Marktplatz
(M) verbunden. Die Freiluftklassen sind durch
die AuRenwande der Cluster an zwei bis drei
Seiten begrenzt, damit sind sie entsprechend
dem Muster ZIMMER IM FREIEN (163) teil-
weise umschlossen, jedoch nach oben grofiten-
teils offen gestaltet, mit einer Pergola als
Beschattung. (Vgl. Kapitel 1.2 (1) dieser Arbeit,
vgl. Abb. 15, 17, 18, 20) Vom o6ffentlichen Raum
kommend, erreicht man die Freiluftklassen Uber
offene Treppen. Von der nordlich und stdlich

(1@ () FREILUFTKLASSEN

M) MARKTPLATZ (ALS GEMEIN-
SCHAFTBEREICH IN DER MITTE)

<> RAUMVERBINDUNG
(BEGEHBAR) UND
SICHTVERBINDUNG

Abb. 19 (links) Luftbild mit Freiluftklassen an
den o¢ffentlichen Strallen (Foto: Google Maps, 2025)

Abb. 20 (rechts) schematische Darstellung Gru-
driss gesamt (0.M.) der Volksschule Lauterach
Dorf: Freiluftklassen mit Verbindung zum Marktplatz
und offenen Treppen (eigene Darstellung, Planquel-
le: Feyferlik /Fritzer)

gelegenen Frei-Terrasse fihrt aulerdem eine
weitere offene Treppe auf das begeh- und
nutzbare Dach. OFFENE TREPPEN (158)
ermdglichen dezentralisierte, individuelle
Zugange. In der Volksschule Lauterach kénnten
die Freiluftklassen mit ihren offenen Treppen als
der aulere Teil eines von der o6ffentlichen Stra-
Be erreichbaren, unabhangigen Eingangsraum
dienen. Als Verwendungsszenario daflir ware eine
pro Cluster differenzierte, externe Nutzung oder
Nachnutzung denkbar. (Vgl. Kapitel 1.2 (2) und
2.2 (4) dieser Arbeit, vgl. Abb. 16, 17-20)
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Abb. 21 (links oben) gebaute Klimazone, vom
offentlichen Gehweg und StraBe aus betrachtet
(eigenes Foto, 2022)

Abb. 22 (links unten) Ausschnitt aus dem Cons-
tructive Diagram 175 ,Glashaus” (C.Alexander,
farblich hinterlegt)

KLIMAZONE (2) - SYNTHESE AUS DEN MUSTERN DIE GEBAUDEKANTE,
PRIVATTERRASSE AN DER STRASSE UND GLASHAUS

Ein Charakteristikum der Volksschule Lauterach
Dorf ist die sogenannte Klimazone. Dabei handelt
es sich um eine Art Pufferzone, die einem oder
mehreren Bildungsraumen vorgelagert ist.

Pro Cluster gibt es jeweils eine grollere, ver-
bundene Klimazone, die mit drei Bildungs-
raumen verbunden ist, sowie einen kleineren,
alleinstehenden Wintergarten, der einem ein-
zelnen Bildungsraum zugeordnet ist. Die meist
zur offentlichen StralRe orientierten Klimazonen
stellen eine nutzbare Raumschicht in Form eines
ZWISCHENRAUMS ZWISCHEN INNEN UND
AUSSEN dar und folgen damit dem Muster
DIE GEBAUDEKANTE (160). (Vgl. Kapitel
1.2 (1) dieser Arbeit)

Verbundene Klimazonen

Neben dem Muster Gebaudekante entspricht
die Klimazone aulerdem dem  Muster
GLASHAUS (175), das sich mit Wintergarten
beschaftigt: damit ist ein verglaster Raum an der
Gebaudekante gemeint, der in der Volksschule
Lauterach Dorfangrenzend an den Bildungsraum,
einem Lebens- und Lernbereich, (in der Muster-
sprache: an einen Wohnbereich) angeordnet
und zu diesem offenbar ist. (Bei Wohnnutzung
wird ein Zugang von auf3en und innen empfohlen).
Damit werden Wintergéarten als weiterer Raum des
Gebaudes wahrgenommen. (Vgl. Kapitel 1.2 (1)
dieser Arbeit, vgl. Abb. 21-22 und 25)

Eine Strukturierung der Bildungsrdume in ver-
schiedene Bereiche war in der Ausschreibung
der Volksschule Lauterach Dorf vorgesehen.
Neben der Zonierung und Erweiterung der Bil-
dungsrdume sowie der Nutzung als differen-
zierter, zusatzlicher Raum wirken die Winter-
garten auRerdem positiv auf das Raumklima.

=

N
I\
rara)
e || | [

Sie funktionieren als klimatische Vorzone, die Bil-
dungsrdume werden gleichmaRig, ohne direkte
Sonneneinstrahlung, erwadrmt und belichtet
beziehungsweise beschattet.
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Des Weiteren werden die Klimazonen genutzt,
um die Raumluft vorzuwarmen. (Vgl. Bundes-
kammer der Ziviltechnikerlnnen | Arch+Ing,
2012b, S. 19; vgl. Bundeskammer der Zivil-
technikerlnnen | Arch+Ing, 2012c) Auch in der
Mustersprache bietet der Wintergarten neben
den raumlichen Vorzigen die Nutzung von
Solarenergie durch Warmespeicherung. Trotz
geringer Kompaktheit des Entwurfs wurde die-
ser durch die multifunktionale Klimazone um-
setzbar. (Vgl. Kapitel 1.2 (1) dieser Arbeit, vgl.
vai Vorarlberger Architektur Institut, 2018)
Die Klimazone erflllt neben den Mustern Ge-
bédudekante und Glashaus Aspekte des Musters
PRIVATTERRASSE AN DER STRASSE (140):
entsprechend der Beschreibung des Musters ist
sie hdher positioniertund bietetden Schiiler:innen
Sichtkontakt mit Passant:innen des davorliegen-
den, &ffentlichen Gehweges. Gleichzeitig sind die
Nutzer:innen des Gebdudes durch eine niedrige
Verkleidung mit Lamellen (in der Mustersprache:
niedrige Mauer) in deren Privatsphédre geschtzt.
(Vgl.Kapitel 1.2 (1) dieser Arbeit, vgl. Abb. 23-24)

linke Seite, rechte Spalte

Abb. 23 (oben) Ausschnitt aus dem Constructive
Diagram 140 ,Privatterrasse an der Stral3e”
(C.Alexander, farblich hinterlegt und gespiegelt)

Abb. 24 (unten) Schnitt durch die Klimazone
Ausschnitt (0.M.) aus dem Schnitt 1-1 Entscheidung
Wettbewerb (Planquelle: Feyferlik / Fritzer, farblich
hinterlegt und bearbeitet)

diese Seite, rechts

Abb. 25 Klimazone von innen (eigenes Foto, 2022)

Die Verglasung schiitzt auRerdem vor (extremen)
Schlechtwetterbedingungen, von diesem Stand-
punkt aus kénnte man die Klimazonen als eine
neu interpretierte Variante der Privatterrasse an
der Stral3e betrachten.

Einzelne Klimazone und weitere Muster

Insbesondere die kleinere Klimazone pro Cluster,
die mit einem einzelnen Bildungsraum verbun-
den ist, stellt einen PLATZ AM FENSTER (180)
dar, in seiner grof3ziigigsten Variante als verglas-
te Nische. Sitzpolster bieten dem Muster ent-
sprechend die gemdtliche Sitzgelegenheit, die
in Kombination mit natlrlichem Licht fir Wohlbe-
finden bei den Nutzer:innen sorgt. (Vgl. Kapitel
1.2(1) und 1.2 (4) dieser Arbeit)

Nutzung
Die Interviewpartneriin erwdhnt die Kii-
mazonen haufig; sie erklart, dass diese

oft nutzbar sind und viel genutzt werden. Als
Nutzungszeitraum wird eine nahezu ganzjéahrige
Verwendung - von Februar bis November - an-
gegeben. (Vgl. Interview, Z. 189-193; Z. 792).
An sonnigen Tagen sind die Wintergarten auch
in der kalten Jahreszeit nutzbar, indem man
Teppiche verwendet. (Vgl. Interview, Z. 189-
193, Z. 793-795) Auf die Belichtung der Bil-
dungsraume haben die Klimazonen Kkeinen
negativen Einfluss: auch mit heruntergezoge-
nen Jalousien ist es in den Bildungsrdumen
hell genug, sodass kein klnstliches Licht er-
forderlich ist. (Vgl. Interview, Z. 229-231)

Die zusatzliche Nutzung der Klimazonen zur
Warmegewinnung wird im Interview eben-
falls erwahnt. (Vgl. Interview, Z. 231-232)

Als Nachteil wird thematisiert, dass die Winter-
garten ab 11 Uhr vormittags (vermutlich gemeint:
im Sommer) als zu warm empfunden werden, und
daher aus Sicht der Interviewpartner:in nicht gut
nutzbar sind. Auf3erdem muss bei der verbun-
denen Klimazone auf eine fir andere Schiler:in-
nen nicht stérende Lautstarke geachtet werden.
(Vgl. Interview, Z. 192-198; Z2.227-228)
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Abb. 26 (links oben) Stufe / Sitzbank / Ebene im
Bildungsraum (eigenes Foto, 2022)

Abb. 27 (recht mittig) Schnitt durch die Sitzbank
Ausschnitt (0.M.) aus dem Schnitt 1-1 Entscheidung
Wettbewerb (Planquelle: Feyferlik / Fritzer, farblich
hinterlegt und bearbeitet)

Abb. 28 (rechts unten) Ausschnitt aus dem
Constructive Diagram 125 ,Sitzstufen” (C.Alexan-
der, farblich hinterlegt und gespiegelt)

SITZBANK (3) - UBERGANG ZWISCHEN KLIMAZONE UND BILDUNGS-
RAUM ALS (EINGEBAUTE) SITZSTUFE UND BUHNE

In jedem Bildungsraum befindet sich an dessen
Fassade (die eine dreidimensionale, begehba-
re Hulle darstellt) eine durchgehende Sitzbank
oder -stufe, die vielfaltig genutzt werden kann.
Die Sitzstufe geht auf gleicher Ebene flie3end
in die Klimazone uber und ist zu dieser 6ffenbar.
(Vgl. Kapitel 1.2 (1) dieser Arbeit, vgl. Abb. 26-
27) Betrachtet man die Raumzonen Bildungs-
raum, Sitzbank und Klimazone in der Volksschule
Lauterach Dorf als eine (libergeordnete) Einheit,
bildet die Sitzbank zusammen mit dem (freien)
Raum dariiber einen Ubergang beziehungs-
weise ZWISCHENRAUM FUR BILDUNGS-
RAUM UND KLIMAZONE. (Vgl. Abb. 26-27)

Der entstandene Zwischenraum &hnelt der im
Muster DICKE WANDE (197) beschriebenen,
tiefen Zone im Ausmalfd von 90-120 cm, die der
Aufbewahrung dienen kann und / oder Platz
flir eine EINGEBAUTE SITZBANK (202)
bietet. (Vgl. Kapitel 1.2.(4) dieser Arbeit,
vgl. Abb. 26) Die Nutzung zur Aufbewahrung
wird im Interview thematisiert: in den Schub-
laden unter der Sitzbank kénnen beispielswei-
se Hefte und Malutensilien verstaut werden.
(Vgl. Interview, Z. 659-680, Z. 674-678)
Auf der Ebene kénnen Dinge prasentiert, vor-
bereitet und abgeholt werden. (Vgl. Inter-
view, Z. 663-664) Die Tiefe der Sitzstufe im
Zusammenhang mit der Nutzungsvariabilitat
wird im Interview mehrmals positiv hervorge-

hoben (Vgl. Interview, Z. 576-578, Z. 662-663
und Z. 669), was darauf schlieRen lasst, dass
der Sitzbank eine hohe Zustimmung zuteil
wird. Vergleichbar mit tief ausgeflhrten Wan-
den kann der Zwischenbereich selbststandig
und den individuellen Bedurfnissen der Nut-
zer:innen entsprechend verwendet und ange-
passt werden: in zwei Bildungsrdumen haben
die Nutzer:innen zum Zeitpunkt der Besichtigung
auf der erhdhten Ebene eine gemitliche Sitz-
ecke mit Pdlstern gestaltet (Vgl. Abb. 29 - 30)
womit sie dort zusatzlich einem PLATZ AM
FENSTER (180) entspricht. (Vgl. Kapitel 1.2 (4)
dieser Arbeit)
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Im Muster DIE STIEGE ALS BUHNE (133)
wird neben der Verwendung einer Stiege als
ErschlieBung und Sitzgelegenheit eine weitere
Nutzungsmaéglichkeit ihres unteren Treppen-
raums angeregt: die erhdhte Ebene kann eben-
so als Biihne dienen (Vgl. Kapitel 1.2 (2) dieser
Arbeit). Auch diese Idee wird in der Volksschule
Lauterach Dorf bereits umgesetzt:

,Das kann man wunderbar
variabel nutzen (...) auch
zwischendurch. Man macht
[zum Beispiel] eine Einheit
Englisch und soziales Lernen
[zusammen], dann ist es gleich
eine Bihne. Dort stellen sich
die Schduler:innen hinauf und
spielen eine kleine Szene vor.”

(Interview, Z. 663-668)

SITZSTUFEN (125) befinden sich in der Muster-
sprache an Randern von &ffentlichen Platzen im
AuRRenraum. Analog zu diesem Muster wurde
die Sitzbank oder -stufe der Volksschule Laute-
rach Dorf im Innenraum, am Rand des Bildungs-
raums, eingeplant. Sie erlaubt den Nutzer:in-
nen wie in der Musterbeschreibung die Qualitat
eines Uberblicks iber den gesamten (Bildungs-)
Raum. (Vgl. Kapitel 1.2 (2) dieser Arbeit,

vgl. Abb. 28) Auch im Interview wird erwahnt,
dass sich Schiler:innen auf die erhdhte Ebe-
ne hinaufstellen. (Vgl. Interview A, Z. 667)

Die Sitzbank wird im Interview bei der Frage nach
besonders beliebten Bereichen und Gestal-
tungselementen des Bildungsbaus thematisiert.
Ein Grund dafirkénnte die partizipative Entwick-
lung des Elementes sein: die Interviewpartner:in
erzahlt, das Architekt:innen und Padagog:innen
diese vorher gemeinsam Uberlegt und aus Kar-
ton gebaut haben. (Vgl. Interview, Z. 660-661)

==

T A | ==
==
i

LT

Abb. 29 (mittig) und

Abb. 30 (unten) individuelle Gestaltung der

Sitzbank durch die Nutzer:innen als Platz am

Fenster sowie Nutzung zum Prasentieren und als
Ablage (eigene Fotos, 2022)
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Abb. 31 Eingangsbereich Cluster C von auBen
(eigenes Foto, 2022)

sanfte Ubergdnge von aulien...

Aufbauend auf die Muster Zone vor dem
Eingang,  Eingangsraum und  entgegen-
kommender Empfang (Vgl. Kapitel 1.2 (1) dieser
Arbeit) setzt sich der Prozess des Ankommens
in einem Gebaude aus drei zwischenrdumlichen
Aspekten zusammen:

BEREICH VOR DEM EINGANG / EINGANGSBEREICH (4)
SANFTER UBERGANG ZWISCHEN INNEN UND AUSSEN
MIT EINGEBAUTER SITZGELEGENHEIT UND BLICKBEZIEHUNGEN

Aussicht
Wechsel der Richtung

Ubergangsbereich

AuBenteil
Fenster

Sitzplatze

Innenteil

Abb. 32 Constructive Diagram 112
,Zone vor dem Eingang” (C.Alexander, farblich
hinterlegt)

= einem realen, festgelegten Raum zwischen
Innen und AuBen, der mit einem angenehmen
Ubergang gestaltet wird und sich nach innen und
aulien (weiter) ausdehnt und

= einem zeitlichen Zwischenraum.

= aus diesen resultiert idealerweise ein
positiv wahrgenommener gedanklich-gefiihlter
Zwischenraum mit einer beruhigenden Wirkung.

In der Volksschule Lauterach Dorf entsteht
aus den Begrenzungen der 6stlich am Grund-
stiick positionierten Cluster B und C ein Uber-
gang zwischen der offentlichen Strale und
den Eingangen, der als physischer Zwischen-
raum wahrnehmbar ist und damit dem Muster
ZONE VOR DEM EINGANG (112) folgt. Der
resultierende Vorplatz ist zum Teil Uberdacht
ausgefiihrt, wodurch sich Ubereinstimmend

Abb. 33 Constructive Diagram 130
,Eingangsraum® (C.Alexander, farblich hinterlegt
und gespiegelt)

mit dem Muster sowohl der Grad der Um-
schlieBung als auch die Belichtung &ndern.
Von der 6ffentlichen Strale kommend bis zu den
Eingédngen der Cluster B und C wechselt man au-
Rerdem zweimal die (Geh-) Richtung. Im Bereich
vor den Eingangstiren von Cluster B und C befin-
det sich ein Podest aus Metallgitter mit Stufen aus
Beton, womit sich der Bodenbelag gemafl dem
Muster Zone vor dem Eingang ebenfalls wandelt.
(Vgl. Kapitel 1.2 (1) dieser Arbeit, vgl. Abb. 31-
32 und 34)

Der Gberdachte Bereich und das Podest mit Stu-
fe und Rampe kdnnen gleichzeitig bereits als Au-
Renteil eines Eingangsraums betrachtet werden,
Zone vor dem Eingang und EINGANGSRAUM
(130) gehen in der Volksschule Lauterach
Dorf an dieser Stelle flieRend ineinander Uber.
Der AuRenteil ist wie im Muster Eingangs-
raum beschrieben, von einem Innenraum
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aus seitlich einsehbar. (Vgl. Kapitel 1.2 (1)
dieser Arbeit, vgl. Abb. 31, 33 - 35)
Betrachtet man das Constructive Diagram
des Musters Eingangsraum und die Eingangs-
situation des sudostlich gelegenen Cluster C im
Grundriss, kann man neben dem Auflenbereich
auch einen innenliegenden Teil des Eingangs-
raums erkennen, der wie im gleichnamigen
Muster mit einer (eingebauten) Sitzgelegenheit
und einer Ablagemdglichkeit gestaltet ist. (Vgl.
Kapitel 1.2 (1) dieser Arbeit, vgl. Abb. 33-35)
In der Mustersprache sind der Eingangsraum

’/I CLUSTER/BJ

|
(7
|

B

N 7/
S L7

Uberg;’angsbere}aich
I

I
Uberdachyng
I

|

|

|
o
AulRenteil 1’
|

Innenteil

~ /

Sitzbank
mit Innen-
, - fenster, AN

\
/
o/l & | \
Abb. 34 (oben) Eingangsraum Ausschnitt
schematischer Grundriss (eigene Darstellung, Plan-
quelle: Feyferlik/Fritzer)

Sitzbank
"

Abb. 35 (unten) Eingangsbereich innen mit Sitz-
bank und Innenfenster (Foto Madeleine Matt, 2022)

und die EINGEBAUTE SITZBANK (202) in
beide Richtungen verknipft, das Innenfenster
verweist ebenfalls zu (dunklen) Eingangsraumen.
(Vgl. Kapitel 1.2 (1), 1.2 (4) und 1.2, Abb. 4
dieser Arbeit) Die eingebaute Sitzgelegenheit
wird im Interview in Verbindung mit (Stationen-)
Lernen und Erarbeiten zu zweit, Lesen und
»Chillen” genannt und ist wie im Muster geneigt
ausgefihrt, auRerdem bietet sie eine interessan-
te Sichtbeziehung durch ein INNENFENSTER
(194). (Vgl. Kapitel 1.2.(4) dieser Arbeit, vgl.
Abb. 35-36, vgl. Interview, Z. 612-616)

geneigte
Ruckenlehne

Polster

Abb. 36 Constructive Diagram 202
,Eingebaute Sitzbank” (C.Alexander)

... hach innen.
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7
B gewohnliche
i fixe Fenster

Abb. 37 (oben) Aquarium: ein transparentes
Besprechungszimmer, Cluster B
(eigenes Foto, 2022)

Abb. 38 (unten) Constructive Diagram 194
,Fenster im Innern” (C.Alexander)

AQUARIUM (5) -
FUR KLEINGRUPPEN

KLEINES, TRANSPARENTES BESPRECHUNGSZIMMER

1 70 Prozent
Kleine
Besprechungs-

gleichmagig auf zimmer

die Abteilungen
verteilt

/hh! zwei bis sechs
Personen
VI
7/

gemeinsamer {_ s Sicht auf die

Eingang anderen

Abb. 39 Constructive Diagram 151
,Kleine Besprechungszimmer” (C.Alexander)

Beim sogenannten ,Aquarium® in der Volks-
schule Lauterach Dorf handelt es sich um
ein an allen Seiten verglastes, KLEINES
BESPRECHUNGSZIMMER (151). Dieses
Muster soll bei Bironutzung ausgewogen uber
die Abteilungen verteilt werden, analog
dazu kann man Cluster als die jeweiligen Unter-
einheiten einer Schule betrachten. In jedem
Cluster der Volksschule Lauterach Dorf
befinden sich, dem Muster entsprechend, eines
dieser Aquarien, meist ist es in der Mitte des
Marktplatzes positioniert, sodass es umrundet
werden kann. Jedes Aquarium hat zwei Zugange,
einen direkt vom Marktplatz aus und einen an der
Garderobe mit dem Clusteriibergang gelegen.
Es bietet Platz fir eine Kleingruppe, vermutlich
fur etwas weniger als die im Muster
empfohlenen zwolf Nutzer:innen. (Vgl. Kapitel
1.2 (3) und 2.1, Abb. 11 dieser Arbeit,
vgl. Abb. 37 und 39)

Abb. 40 Constructive Diagram 148
,Kleine Arbeitsgruppen” (C.Alexander)

~[Das Aquarium wird] den
ganzen Tag [genutzt].
[Beispielsweise zum]  Fruh-
stick am Morgen bei den
jungen Lehrerinnen.

Am Vormittag ist oft die

Leseférderung  darin  (...)
Die  Schdiler:innen  wissen
genau, ich muss nur dort
hintber, sie sehen das.

113

Das st das Feine daran.

(Interview, Z. 635-641)
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Fir die im Muster KLEINE ARBEITS-
GRUPPEN (148) beschriebene Anzahl von zwei
bis sechs Nutzer:innen ist das Aquarium hin-
gegen ideal geeignet: die Interviewpartner:in
erzahlt, dass die Padagog:innen des jeweiligen
Clusters das Aquarium flr ein gemeinsames
Frihstick oder in der Pause firs Kaffee- oder
Teetrinken nutzen. Fir Schiler:innen findet au-
Rerdem zusammen mit einer Padagog:in die Le-
seforderung oder Unterricht mit der Sprachheil-
lehrer:in darin statt. (Vgl. Kapitel 1.2 (3) dieser
Arbeit, vgl. Interview, Z. 172-174, Z.635-637
und Z. 645-646, vgl. Abb. 37 und 40)

Durch die glaserne Ausfiihrung des kleinen
Raums kann man es auf3erdem in Verbindung mit
FENSTER IM INNERN (194) bringen: sowohl
die seitlichen Begrenzungen des Aquariums zu
den angrenzenden Raumen als auch das ge-
samte Aquarium kann als Innenfenster betrach-
tet werden, da man durch das kleine Bespre-
chungszimmer mehrfach hindurch blicken kann.
Im Interview wird erzahlt, dass die Schiiler:innen
wissen, wie sie selbststandig zu dem Raum ge-
hen kénnen, da sie durch die Transparenz Uber-
blick gewinnen. (Vgl. Interview, Z. 635-641)
Dieses Beispiel zeigt, dass wie in der Musterbe-
schreibung Aktivitdt und Orientierung der Nut-
zer:innen verbessert wird. Am Foto kann man
aul3erdem erkennen, wie die Innenverglasungen
dem Muster folgend die Belichtung im Cluster
verbessern und den Raum grofR3zlgiger wir-
ken lassen. (Vgl. Kapitel 1.2 (2) und (4) dieser
Arbeit, vgl. Abb. 37 und 38)
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Nischen

Abb. 41 (oben) Riickzugsnische, vom Marktplatz
aus betrachtet (Foto; Madeleine Matt, 2022)

Abb. 42 (unten) Constructive Diagram 179
,Nischen” (C.Alexander)

RUCKZUGSNISCHE (6) - OBEN GEMUTLICHE HOHLE, UNTEN HELLE
LESE-, SPIEL- UND HUPFECKE MIT BEZUG ZUM MARKTPLATZ

Nischen sind in der Mustersprache Kkleine-
re Raumbereiche in einem gréReren Raum,
die eine Ruckzugsmdglichkeit fir ein bis
zwei Nutzeriinnen bieten und gleichzei-
tig das Zusammensein mit einer grofieren
Gruppe in dem gréReren Raum ermdglichen.

In der Volksschule Lauterach Dorf wurde grof3er
Wert auf das Einplanen von NISCHEN (179)
gelegt: in jedem Cluster befindet sich
eine  Rlckzugsnische, die entsprechend
der Beschreibung des Musters an einen
groéReren Raum beziehungsweise einem Gemein-
schaftsbereich in der Mitte (129) - in der Volks-
schule Lauterach Dorf ist das der Marktplatz -
andockt. Der untere Teil der Rickzugsnische
ist mit einem vom Marktplatz etwas zurlickver-
setzten Podest, auf dem ein roter Teppichboden
verlegt wurde, gestaltet. Je nach Betrachtungs-
winkel ist der untere Bereich der Nische vom
Marktplatz aus einsehbar, und wirkt daher mit
diesem verbunden. Durch eine leicht geneigte,
sprossenwandartige Leiter, die dem Marktplatz
zugewandt ist, kann man ebenfalls hindurchse-
hen und damit in die Nische hineinsehen. Von
der Leiter gelangt man auf eine Zwischenebene
aus Holz, welche den Ruckzugsort weiter struk-
turiert. Die Zwischenebene geht in eine schrage
Holzebene liber, die mit Beginn des Unterzugs
endet. Das rampen- oder rutschenartige Holz-

element ist vom Marktplatz abgewandt und
geschlossen gestaltet, der obere (Luft-)
Raum der Nische wird vom Unterzug verdeckt.
Damit verhalten sich die Nischen, analog wie im
gleichnamigen Muster, zum Marktplatz offen und
geschatzt zugleich, das in der Volksschule Lau-
terach Dorf zusétzlich vertikal abgestuft wurde.
(Vgl. Kapitel 1.2 (4) und 2.1, Abb.11 dieser
Arbeit, vgl. Abb. 41 - 42)

90cm
bis 120 cm
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Durch die Zwischenebene ergibt sich eine nied-
rigere Deckenhohe im kindlichen Maf3stab, wie
esim Muster HOHLEN FUR KINDER (203) an-
geregt wird. Insbesondere der obere, verdeckte
Teil der Nische hat einen héhlenartigen Charak-
ter, bleibt aber gleichzeitig durch ein Oberlicht
hell und freundlich. (Vgl. Kapitel 1.2 (4) dieser
Arbeit, vgl. Abb. 43-44)

,[Die Nische] ist mehr oder
weniger der Lieblingsort der
meisten Schiler:innen! (.) Das
ist eine richtige Kinderecke.
Sie ist so gebaut, dass es ein
bisschen niedriger ist und die
Lehrer:innen da nicht so gut
hineinkommen. Dort wird alles
Mdoglichegemacht. InderPause
wird gespielt, gehupft, oder
ahnliches. (...) Dort wird aber
genauso gelesen, geschrieben
und gelernt.” (nterview, z. 200-207)

Abb. 43 (linke Seite, rechts mittig) Constructive
Diagram 203 , Héhlen fir Kinder” (C.Alexander)

Abb. 44 (linke Seite, rechts unten) oberer
Bereich der Nische (eigenes Foto, 2022)

Wie sich im Interview und im vorangegangen
Zitat zeigt, kdnnen die Schiler:innen den Rand-
bereich in variablen sozialen Konstellationen
nutzen: (Vgl. Kapitel 1.2 (3) und (4) dieser Ar-
beit, Interview, Z. 200-207)

= wie im Muster Nischen (179) beschrieben, als
Riickzugsort alleine oder zu zweit

= wie in Héhlen flir Kinder (203) erklart, als Spiel-
gelegenheit flr drei bis funf Kinder

=wie in KLEINE ARBEITSGRUPPEN (148)
angeregt, als kleine Lerngruppe zwischen
zwei und acht Schiiler:innen.

Sieht man sich die Riickzugsnische von Cluster
C im Grundriss genauer an, befindet sie sich
Ost-West-orientiert zwischen Klimazone / Licht-
hof und Marktplatz (von letzterem ist sie begeh-
bar) und nordsudlich zwischen zwei Bildungs-
raumen. Auf den zweiten Blick erkennt man
weitere  raumliche Zusammenhange: Uber
FENSTER IM INNERN (194) kann man von
der Nische in den Bildungsraum und umgekehrt
blicken. (Vgl. Kapitel 1.2 (2) und (4) und Kapitel
2.2, Abb. 13 dieser Arbeit, vgl. Abb. 45)

An der Rickwand der Rickzugsnischen befindet
sich eine grof3ziigige Verglasung, die sich Uber
die gesamte Hohe der Nischen, also beide Ebe-
nen erstreckt und zum AufRenraum oder einem
Lichthof orientiert ist. (Der Lichthof grenzt an die
verglaste Klimazone an und ist daher sehr hell)
Das grof3e Fenster ermdglicht eine Aussicht in

Abb. 45 Innenfenster zwischen Nische und
Bildungsraum (Foto: Madeleine Matt, 2022)

die Klimazone und durch diese hindurch. Auf der
unteren Ebene befinden sich Sitz- / Meditations-
polster, etwa in Klassenstadrke. Die Zwischen-
ebene ist vom Fenster abgertckt, von dort aus
ist ein Netz schrag bis zur Decke gespannt,
das stabil genug ist, um darin zu liegen und
es sich mit Pdlstern gemdutlich zumachen. Die
Ruckzugsnische in der Volksschule Laute-
rach enthalt somit auf beiden Ebenen einen
PLATZ AM FENSTER (180): eine wohnli-
che, bequeme Sitzgelegenheit mit Nahe zum
natlrlichen Licht. (Vgl. Kapitel 1.2 (1) und (4)
dieser Arbeit, vgl. Abb 41)
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SYNTHESE - GARDEROBE UND MARKTPLATZ (7)

Marktplatz und Garderobe der Volksschule
Lauterach Dorf sind anspruchsvolle Raume
und vereinen eine Vielzahl an Muster.

Marktplatz und Garderobe haben auflierdem
ein komplexes Zusammenspiel, sodass man
sie nicht beziehungsweise nicht nur isoliert be-
trachten kann. Gemeinsam bilden die Raume
eine iibergeordnete Einheit, die sich mehrere
Muster teilt beziehungsweise die erst durch de-
ren Zusammenwirken entsteht. Die relevantesten
gemeinsamen Muster von Marktplatz und
Garderobe sollenim Folgenden diskutiert werden.

Zunachst spielen Garderoben und Markt-
platz gemeinsam bei den nachstehenden, den
gesamten Gebaudekomplex iibergreifenden
und erschlieRenden Mustern eine wichtige Rolle:

ORIENTIERUNG DURCH BEREICHE (98)
PASSAGE DURCHS GEBAUDE (101)
Desweiteren erstrecken sich jeweils iiber
einen Cluster folgende Muster (und wieder-
holen sich im Bestandsgebaude
mit dem Anbau):

VON RAUM ZU RAUM (131)

GEMEINSCHAFTSBEREICHE
IN DER MITTE (129)

Abbildungen rechte Seite und nachste Seite:

rechte Seite

Abb. 46 Marktplatz und Garderobe im Cluster A
(Foto: Madeleine Matt, 2022)

nachste Seite links, erste Zeile (v.l.n.r.)

Abb. 47 Constructive Diagram 98
,,Orientierung durch Bereiche*
(C.Alexander, farblich hinterlegt)

Abb. 48 Constructive Diagram 101
»Passage durchs Gebédude“
(C.Alexander, farblich hinterlegt)

Abb. 49 Constructive Diagram 131
»,von Raum zu Raum*
(C.Alexander, farblich hinterlegt)

Abb. 50 Constructive Diagram 129
,Gemeinschaftsbereiche in der Mitte*
(C.Alexander, farblich hinterlegt)

nachste Seite links, zweite Zeile (v.l.n.r.)

Abb. 51 Analogien zu den Mustern. Vier sche-
matische Grundrisse (0.M.) der Volkschule Laute-
rach Dorf gesamt (eigene Darstellung, Planquelle:
Feyferlik / Fritzer)
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SYNTHESE GARDEROBE UND MARKTPLATZ
GEBAUDEKOMPLEXUBERGREIFEND UND CLUSTERSPEZIFISCH

Quellen der Abbildungen siehe Seite 70

ORIENTIERUNG DURCH PASSAGE DURCHS VON RAUM GEMEINSCHAFTSBEREICHE
BEREICHE (98) GEBAUDE (101) ZU RAUM (131) IN DER MITTE (129)

/1

kleinere Bereiche breite Schleifen durch die Zimmer

Abkurzung Eingange P~ Schwerpunkt des

sozialen Lebens

“ breite Turen

kleinere

S grollere Bereiche
Eingange =

tangierende
Wege gemeinschaftliche Funktionen

Anlasse entlang
des Randes

r

grolkere Eingénge
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ORIENTIERUNG DURCH
BEREICHE (98)

Betrachtet man den Grund-
riss der Volksschule Lauterach
Dorf entsprechend dem Muster
Orientierung durch Bereiche, ver-
zweigt sich die ErschlielRung von
den GARDEROBEN als gréRRere
Bereiche Uber Teile des

zu den kleineren Be-
reichen, wie den Bildungsrdaumen
oder Nischen. (Vgl. Kapitel 1.2
(2) dieser Arbeit, vgl. Abb. 47
und 51 ganz links)

CLUSTER C
GARDEROBE
;1

-
-~
"h\
\\\\}

N 4

L

-~

-~

GEBAUDEKOMPLEXUBERGREIFEND

PASSAGE DURCHS
GEBAUDE (101)

Durch die Cluster, die glasernen
Verbindungsgédnge und die Er-
schlieBung im Bestandsgebaude
fihrt eine Passage durchs
Gebdude. Die GARDEROBE
(zusammen mit den Eingangs-
bereichen und / oder den Clus-
teribergangen) bildet die Haupt-
passage durch den jeweiligen
Cluster, der kann
hier als die dem Muster entspre-
chende seitliche Verweilzone
betrachtet werden. Durch die zir-
kuldare Anordnung der Passage
funktioniert diese gleichzeitig als
das Muster von Raum zu Raum,
in einem gréReren Mal3stab. (Vgl.
Kapitel 1.2 (2) dieser Arbeit, vgl.
Abb. 48 und Abb. 51, 2.v.l.)

FUR DEN CLUSTER

VON RAUM
ZU RAUM (131)

GARDEROBEN und

bilden in jedem Cluster
eine breite Verbindungsschleife
in Form eines flieRendem
Raumkontinuums, wie es im
Muster von Raum zu Raum
beschrieben wird. Die Rund-
gange sind aullerdem pro
Cluster miteinander sowie mit
den glasernen Verbindungs-
gangen und dem Uberdachten
Ubergangverkniipft.Im Bestands-
gebaude/Anbau befindet sich
eine weitere Verbindungsschlei-
fe. (Vgl. Kapitel 1.2 (2) dieser
Arbeit, vgl. Abb. 49, vgl. Abb. 51
2.V.r.)

In Abb. 51 und im obenstehenden
Text werden die Garderoben verein-
facht mit den Eingangsbereichen
und Clustertbergangen zu einem
Bereich  zusammengefasst und
als GARDEROBEN bezeichnet.

GEMEINSCHAFTSBEREICHE
IN DER MITTE (129)

Der Marktplatz ist ein Gemein-
schaftsbereich in der Mitte,
die GARDEROBEN bilden die
tangentiale ErschlieBung fiir

den Im Be-
standsgebdude/Anbau  befindet
sich aulerdem ein weite-

rer Gemeinschaftsbereich mit
tangentialer ErschlieBung. (Vgl.
Kapitel 1. 2 (3) dieser Arbeit,
vgl. Abb. 50, vgl. Abb. 51 ganz
rechts)

Aquarium, Experimentierstation
und Materiallager werden auller-
dem zum einfacheren Verstand-
nis mit dem Marktplatz zusam-
mengefasst als

bezeichnet.
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SYNTHESE GARDEROBE UND MARKTPLATZ

SOZIAL UND GESTALTERISCH

Neben jenen Mustern, die sich {ber den
gesamten Gebdudekomplex und / oder einen
Cluster erstrecken, vereinen die anspruchsvollen
Raumbereiche Garderobe und Marktplatz die
Moglichkeit fur vielfaltige Lernszenarien durch

KLEINE ARBEITSGRUPPEN (148).
Desweiteren teilen sich Garderobe und Markt-
platz drei kleinere gestalterische Muster mit
einem unterschiedlichen MalR an Offenheit und
Privatsphére:

INNENFENSTER (194)

DURCHBROCHENE WAND (193)

SCHRANKE ZWISCHEN RAUMEN (198)

Abbildungen rechte Seite und néachste Seite:

rechte Seite

Abb. 52 Marktplatz und Garderobe Cluster B
(eigenes Foto, 2022)

néchste Seite links, erste Zeile (v.l.n.r)

Abb. 53 Constructive Diagram 148
kleine Arbeitsgruppen®
(C.Alexander, farblich hinterlegt)

Abb. 54 Constructive Diagram 194
,Fenster im Innern“
(C.Alexander, farblich hinterlegt)

Abb. 55 Constructive Diagram 193
,durchbrochene Wand*“
(C.Alexander, farblich hinterlegt und gespiegelt)

Abb. 56 Ausschnitt aus Constructive Diagram

198,Schrédnke zwischen Raumen*
(C.Alexander, farblich hinterlegt und gespiegelt)
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SYNTHESE GARDEROBE UND MARKTPLATZ
SOZIAL UND GESTALTERISCH

Quellen der Constructive Diagrams siehe Seite 74

KLEINE ARBEITS- FENSTER
GRUPPEN (148) IM INNERN (194 )

m . .
zwei bis sechs
{/LJ y Personen
4
V@

B gewohnliche
I fixe Fenster

A
gemeinsamer /;/; a- v—:—{
Eingang Sicht auf die

anderen

Abb. 57 Blick liber den Marktplatz Cluster B
mit Aquarium als Innenfenster, durchbrochener Wand und Platz fur kleine
Arbeitsgruppen (eigenes Foto, 2022)

DURCHBROCHENE
WAND (193)

50 Prozent offen

Abb. 58 Blick iiber den Marktplatz
Cluster B mit Aquarium und durch-
brochener Wand (eigenes Foto, 2022)

SCHRANKE ZWISCHEN
RAUMEN (198)

Abb. 59 Blick liber den Marktplatz
Cluster B mit Schrank zwischen Rau-
men (Foto: Madeleine Matt, 2022)
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KLEINE ARBEITS-
GRUPPEN (148)

Wie bereits unter Aquarium
veranschaulicht, bietet das kleine,
transparente Besprechungszim-
mer ZWISCHEN GARDEROBE
UND MARKTPLATZ Platz fir
kleine Arbeitsgruppen. Es verflgt
Uber zwei Zugange: einen von
der Garderobe und einen vom
Marktplatz. Durch Zonierungen
und die flexible Mdblierung kon-
nen sich auRerdem Uberall im
Eingangsbereich, in der Gardero-
be und am Marktplatz kleine (Ar-
beits-) Gruppen ausbreiten. (Vgl.
Kapitel 2.2 (5) dieser Arbeit, vgl.
Abb. 53 und Abb. 57-59)

r~~

GARDEROBE ‘;
Schra’nk !

///w\7

/1 /

7 |

GESCHUTZT

OFFEN
FENSTER DURCHBROCHENE
IM INNERN (194) WAND (193)
Das Aquarium ermoglicht Als Gestaltungelement fur ein an-

aullerdem eine Sichtbeziehung
ZWISCHEN GARDEROBE UND
MARKTPLATZ in allen Clustern.
Der kleine, glaserne Raum kann
fir Garderobe und Marktplatz
als ,Innenfenster (194)“ ver-
standen werden, da man durch
das Aquarium hindurch von der
Garderobe zum Marktplatz und
umgekehrt blicken kann (und
nattrlich in das Aquarium hinein).
(Vgl. Kapitel 1.2 (2) und (4) die-
ser Arbeit, vgl. Abb. 54 und 57)

CLUSTER C

!
/ f durchbrochene

/ | \
/| V\/arlld

/ y/ !
' I
\

genehmes Raumempfinden zwi-
schen den Innenrdumen eignet
sich eine Kombination aus offe-
nen Raumkonzepten und (halb-)
geschlossenen  Begrenzungen.
In der Volksschule Lauterach
Dorf findet sich ebenfalls ZWI-
SCHEN GARDEROBE UND
MARKTPLATZ positioniert ein
sehr gelungenes Beispiel fir eine
,adurchbrochene Wand (193)",
eine unten geschlossene, oben
(halb-)offene  Wand mit Rega-
len. Diese sorgt hier flir eine ge-
wisse  UmschlieBung, erlaubt
aber gleichzeitig Durchblicke.
(Vgl. Kapitel 1.2 (2) und (4) dieser
Arbeit, vgl. Abb. 55 und 57-58)

SCHRANKE ZWISCHEN
RAUMEN (198)

ZWISCHEN GARDEROBE,
MARKTPLATZ UND DEM EIN-
GANGSBEREICH (oder je nach
Cluster dem Clusteribergang)
befindet sich ein meist ortho-
gonal zur Garderobe / durch-
brochenen Wand positionierter
Schrank. Ahnlich dem Muster
~Schrdnke zwischen  Rdumen
(198)“ bildet dieser eine Be-
grenzung fir einen begehbaren
Raumibergang, der vor allem
im Cluster B und D zusammen
mit der gegenlberliegenden
Wand entsprechend der Muster-
beschreibung wie ein Eingangs-
raum zu den privateren Rdumen
wirkt. (Vgl. Kapitel 1.2 (4) dieser
Arbeit, vgl Abb. 56 und 59) Der
Schrank schitzt in Cluster C vom
Eingangsbereich kommend die
Privatsphare des Marktplatzes.

[ ibliothek,
Your knowledge hub

i Aquarium als

',Innerlj'fenster Die Begriffe ,Fenster im In-
I

! nern“ und ,lnnenfenster® werden

// hier, wie in der Mustersprache,

\ !
wJ Synonym verwendet.
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SYNTHESE GARDEROBE UND MARKTPLATZ

Mit Aquarium als INNENFENSTER (194), einer
DURCHBROCHENEN WAND (193) und einem
SCHRANK ZWISCHEN RAUMEN (198) teilen
sich Garderobe und Marktplatz zum Gebaude-
innern orientierte, vielfdltige und kreative
Raumbegrenzungen, aus denen gleichzeitig
die inneren Begrenzungen der Verbindungs-
schleife resultiert, wie sie im Muster VON
RAUM ZU RAUM (131) beschrieben wurde.
Fenster im Innern und durchbrochene Wand
verweisen beide zu dem Muster von Raum zu
Raum. (Vgl. Kapitel 1.2 (2) und (4) dieser
Arbeit, vgl. Abb. 60 und 62)

GARDEROBE

r~~
/

-d

/
Schrank !
/ A S A
//I\.J"\/?. ! /.
Ky durchbrochene

) '
/i Wand

~N
~

(
/
\
S Aqua’rrium als
| Innenfenster
/

/ /

]
/
!
]
()

—————
—

MARKTPLATZ

CLUSTER C

VON RAUM
ZU RAUM (131)

In der PASSAGE DURCHS GEBAUDE (101)
werden durch Verweilen und Herumge-
hen die Vorgange und Handlungen im Ge-
baude transparent mit einer durchbrochen
Wand und / oder einem Innenfenster kann die
Transparenz baulich unterstiitzt werden. Die
Passage durchs Gebédude und das Fenster im In-
nernsindauchinderMusterspracheinbeideRich-
tungen miteinander verkntipft, das Muster durch-
brochene Wand verweist ebenfalls zur Passage.
(Vgl. Kapitel 1.2 (2) und (4) dieser Arbeit,
vgl. Abb. 62)

PASSAGE DURCHS
GEBAUDE (101)

Fenster im Durch-
Innern brochene Wand
(194) ¢ »(193) -
'y
v v
Passage durchs Von Raum
Gebaude zu Raum
(101) (131) —

diese Seite

Abb. 60 (oben) Ausschnitt aus dem Netzwerk
Zwischenrdaume Kapitel 1.2 dieser Arbeit (eigene
Darstellung, Verknupfungen vgl. C. Alexander)

Abb. 61 (unten) drei schematische Grundrisse
Cluster C (0.M.) Darstellung der Raumbegrenzun-
gen in Kombination mit erschliefenden Mustern.

(eigene Darstellung, Planquelle: Feyferlik / Fritzer)

rechte Seite
Abb. 62 schematischer Grundriss Cluster (0.M.)
Darstellung der Raumverbindungen und Sichtbezie-

hungen zwischen Garderobe und Marktplatz (eigene
Darstellung, Planquelle: Feyferlik / Fritzer)

SYNTHESE | 78



Die approbierte gedruckte Originalversion dieser Diplomarbeit ist an der TU Wien Bibliothek verflgbar

The approved original version of this thesis is available in print at TU Wien Bibliothek.

[ ibliothek,
Your knowledge hub

GARDEROBE

Im Gegensatz zu den Marktplatzen befinden sich
die Garderoben zum grofden Teil an der Aul3en-
fassade der Cluster und bilden daher einen BE-
GEHBAREN ZWISCHENRAUM ZWISCHEN
INNEN UND AUSSEN wie im Muster DIE GE-
BAUDEKANTE (160). (Mit Ausnahme von
Cluster A, bei dem grol3e Teile des Marktplat-
zes ebenfalls an der AulRenkante des Gebaudes
liegen). Durch diese Positionierung und einer
EINGEBAUTEN SITZBANK (202) mit Aus-
blick in den Schulinnenhof entsteht schlie3lich
ein langgezogener, dem Muster PLATZ AWM
FENSTER (180) dhnlicher Charakter mit einem
niedrigem Parapet. (Vgl. Kapitel 1.2 (1) und (4)
dieser Arbeit, vgl. Abb 58)

MARKTPLATZ

Der Marktplatz entspricht dem Muster Gemein-
schaftsbereiche in der Mitte (129) neben der Po-
sitionierung an einer tangentialen Erschlie3ung
in vielen weiteren Punkten:

= Gemeinschaftsraume sollen weiters zwischen
den oOffentlicheren Bereichen und den private-
ren Rdumen positioniert sein. Die Marktplatze
in der Volksschule Lauterach Dorf befinden sich
zwischen den Eingangsbereichen, den Gardero-
ben und den Clusteriibergangen als 6ffentlichere,
sowie den Nischen und Bildungsrdumen als
privatere Rdume und erfillen somit auch diesen
Aspekt. (Vgl. Kapitel 1.2. (3) dieser Arbeit, vgl.
Abb, 62)

* Im Muster wird empfohlen, soziale Rdume offen
zur Erschlief3ung zu gestalten. In der Volksschule
Lauterach Dorf gibt es in jedem Cluster

zwischen Garderobe und Marktplatz
die bereits erwdhnte bauliche Offenheit
durch differenzierte Sichtbeziehungen
(durchbrochene  Wand und Innenfenster).

(Vgl. Kapitel 1.2 (2), (3) und (4) dieser Arbeit)

AulRerdem befinden sich zwischen Garderobe
und Marktplatz mehrere begehbare Raum-
libergange:

» zwischen durchbrochener Wand und Schrank
» durch das Aquarium

» hinter dem Schrank und hinter dem Aquarium
(je nach Cluster (ber den Eingangsbereich und
den Clustertibergang). (Vgl. Abb- 57-59 und 62)

» Der Gemeinschaftsbereich soll sich im Mittel-
punkt der von seiner Gemeinschaft genutzten
Bereiche befinden. (Vgl. Kapitel 1.2. (3) die-
ser Arbeit) Fir den Cluster bedeutet das, dass
sich der soziale Raum im Zentrum aller (zuvor
einzeln besprochenen) Raumbereiche des
Clusters (und somit von den Clusternutzer:innen
verwendeten Raume) befindet. Dies erweist sich
in der Volksschule Lauterach Dorf als bestatigt er-
weist: der Marktplatz hat eine begehbare Verbin-
dung zur Freiluftklasse (1), zum Bildungsraum
(zu dem man die Klimazone (2) und Sitzbank (3)
als zugehorig betrachten kdnnte), zum Eingangs-
raum (4), zum Aquarium (5), zur Nische (6) und
zur Garderobe (7), sowie zum Clusteriibergang
(und somit zum Nachbarcluster). (Vgl. Abb. 62)

Der Marktplatz funktioniert somit als zentraler
und multifunktionaler, gemeinschaftlicher
Lern, Spiel- und Aufenthaltsbereich, das im
Gesprach mit den Nutzer:innen bestatigt wird.

/ \
\
i \
|
\ O ‘
'1*\\ /
\ ~ /
\ S~ ;
~~_ 7
/7/
=/
Bildungs- ~
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SYNTHESE GARDEROBE UND MARKTPLATZ Wirkung und Nutzung

ORIENTIERUNG DURCH BEREICHE (98)

Eine leicht zu erfassende Anordnung eines
Gebaudekomplexes, seiner Raume und vor-
allem seiner ErschlieBung hat laut Muster-
beschreibung Orientierung durch Bereiche
(98) eine angenehme, beruhigende Wirkung
auf die Nutzer:innen. Hat man einen ,Plan im
Kopf“, ist weniger aktive Aufmerksamkeit im
Alltag erforderlich. (Vgl. Kapitel 1.2 (2) dieser
Arbeit) Die leichte Verstandlichkeit des Gebau-
dekomplexs Volksschule Lauterach Dorf mit
seinen Gebd&udeteilen und deren Erschlielung
zeigt nachstehendes Zitat:

Ich finde, [dass das Gebé&ude Ori-
entierung und Halt gibt.] Wenn
man den Grundriss ansieht, [sieht
man] den Altbau und zwei Arme.
Ich finde, das Gebdude umarmt
dich auch!” (interview, z. 324-326)

PASSAGE DURCHS GEBAUDE (101)

Zunachst fordert eine Innenstralle, die den
Weg abkdrzt, allgemein die Bewegung der

Nutzer:innen durch das Gebdude. Das Herum-
gehen und/oder Verweilen in einer Passage
(fir letzeres mussen Platze vorgesehen wer-
den) bewirkt bei den Nutzer:iinnen eine Trans-
parenz der Vorgdnge und Handlungen im
Gebdude. Diese bewirkt wiederum eine hdhere
Beteiligung der Nutzeriinnen an Aktivitédten
im Gebadude. Insofern wirkt die Passage
durchs Gebdude (101), aufgrund ihrer ab-
kirzenden Wirkung und ihrer seitlichen An-
regungen bewegungs- und aktivitats-
fordernd. In der Volksschule Lauterach Dorf
dienen der zur Garderobe seitlich positionierte
Marktplatz, sowie die Sitzbankin der Garderobe
und die seitlichen Eingange zum Marktplatz als
seitliche Anregungen. (Vgl. Kapitel 1.2 (2)
dieser Arbeit)

,Die [Garderobe] wird genutzt
(...) wenn man eine Werkstatt
oder Stationen hat (...). Sehr
oft nutzt man die Garderobe
fur  eine Bewegungsstation,
dass dort ein Rollbrett oder ein
groles Tau zum Balancieren
ISt.” (Interview, Z. 210-215)

Es scheint, als wiirde die Garderobe in der Volks-
schule Lauterach Dorf als Passage durch den ge-
samten Gebaudekomplex und als Passage durch
den Cluster mit Bewegung assoziiert werden, da
sie auch im Unterricht auf diese Weise genutzt
wird.

VON RAUM ZU RAUM (131)

Ein Raumkontinuum, wie es in von Raum zu
Raum (131) beschrieben wird, wirkt aufgrund
der Qualitdt der Raumverbindungen generell,
sowie aufgrund der Form einer Schleife (da
diese zum ,Herumbewegen“ anregt) aktivitats-
und bewegungsférdernd auf seine Nutzer:innen.
Sie bietet aullerdem eine Wahlmaglichkeit, in
welche Richtung man gehen mdchte. Im Muster
wird auRerdem beschrieben, dass ein Gemein-
schaftsbereich direkt als Raumverbindung ge-
nutzt werden kann, wie es in der Volksschule
Lauterach mit dem Marktplatz umgesetzt wurde.
Die Muster von Raum zu Raum und Gemein-
schaftsbereiche in der Mitte sind in der Mus-
tersprache in beide Richtungen miteinander
verkndpft. (Vgl. Kapitel 1.2 (2) dieser Arbeit)

Die bewegungsférdernde Wirkung des Markt-
platzes der Volksschule Lauterach Dorf, als Teil
der raumverbindenden Schleife, kann folgender-
malfen belegt werden:
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~Man hat die Mdglichkeit, einer
Schdler:in, die unruhig ist, den
Raum zu geben, sich zu bewegen.
(...) Dann weil8 sie/er: ,Ich gehe
jetzt hinaus, ich mache ein paar
Turnubungen und ich gehe ein
bisschen balancieren.” (...) Das
hat ihr/ihm gut geholfen, und [da-
mit] der ganzen Klasse."”

(Interview, Z. 336-344)

Auch in der Beobachtung zeigt sich eine bewe-
gungsférdernde Wirkung des Marktplatzes. (Vgl.
Anhang 3.1) Die Garderobe, ebenfalls Teil der
Schleife, wird wie bereits erwahnt, als Bewe-
gungsstation genutzt. Sekundar wirken Markt-
platz und Garderobe demnach (nach der Bewe-
gung) beruhigend.
GEMEINSCHAFTSBEREICHE IN DER
MITTE (129)

Jeder Cluster kann als Gebaudeteil eines Ge-
baudekomplexes verstanden werden. Neben
der gesamten Schule und ihren Nutzer:innen
hat jeder Cluster seine eigene Clustergemein-

schaft, bestehend aus den Nutzer:iinnen von
vier Bildungsrdumen. Fir die Kommunika-
tion und das Zusammengehdrigkeitsgefihl im
Team ist, wie im Muster beschrieben, ein vor-
gesehener Bereich essenziell und wirkt sozial
starkend. (Vgl. Kapitel 1.2 (3) dieser Arbeit)

Fir das Padagog:innenteam kann die ge-
meinschaftsférdernde Wirkung des Marktplat-
zes und des Aquariums am Marktplatzes mit
nachstehendem Zitat gezeigt werden:

,Bei den Péddagog:innen ist das
kleine ,,Padagoginnenzimmerlein®
sehr beliebt, dort sitzen sie bereits
am Morgen sehr gerne [zum] An-
kommen, und auch der Marktplatz.

Wenn [die Pédagog.innen] zu-
sammen sein wollen, sind sie
am Marktplatz [ihres Clusters].”

(Interview, Z. 565-569)

UND
(193)

FENSTER IM
DURCHBROCHENE

INNERN  (194)
WAND

Innenfenster wirken aktivitatsfordernd bei un-
belebten Raumen. (Vgl. Kapitel 1.2 (2) und (4)
und Aquarium 2.2 (5) dieser Arbeit) Eine durch-
brochene Wand bewirkt Transparenz und da-
mit, dass man sich Aktivitaten eher anschlieft.
Es zeigt sich, dass die Transparenz den Aus-
tausch fordert:

,Das ist ein sehr wichtiger Punkt fir
mich, (...) die Transparenz. Friher
war man in seiner Klasse, (...) und
hat vielleicht noch zuféllig mit je-
mandem geredet, den man ohne-
hinkennt/(...) Jetztsiehtmanes.(...)
Dann kommt man ins Gespréach,
und es kommt zum Austausch. {(...)
Das hat uns wirklich bereichert!”

(Interview, Z.233-250)
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3 ANHANG
3.1 BEOBACHTUNG

GRAFISCHE DARSTELLUNG DER ABLAUFE UND
RAUMNUTZUNGEN

Ort: Volksschule Dorf, Lauterach
Datum: 25. November 2022

Zeitraum: 10:15 — 11:45 Uhr (3.Schulstunde: 10:00 — 10.50, 5min Pause,
4.Schulstunde 10.55-11.45)

Insgesamt wurden die Ablaufe und Raumnutzungen in der VS Dorf Lau-
terach fur circa eineinhalb Stunden beobachtet, dabei wurden Notizen
gemacht und diese anschlieRend verschriftlicht. Der Aufenthalt in jedem
Cluster betrug in etwa 15min. Die 3.Schulstunde wurde in den Clustern A
und B beobachtet, die Beobachtung der 4.Schulstunde fand in den Clus-
tern B (Beginn), C und D statt. Zusétzlich wurde noch eine 5-minitige Pau-
se im Cluster B mittels Notizen erfasst.

Die Nutzer:iinnen sind nach ihrer zeitlichen Abfolge nummeriert,
Schdler:innen mit S, Padagog:innen mit P, Eltern / Erwachsene mit E, je-
weils neu beginnend pro Cluster bzw. Beobachtungszeitraum.

Die Standorte der Beobachtung sind nach ihrer zeitlichen Abfolge fortlau-
fend durch alle Cluster von A-Z beschriftet.

CLUSTER A
BEOBACHTUNGSTANDORTE ® Sitzbank in der Garderobe, © vor

den Toiletten mit Blick auf den Marktplatz, © Bewegung Richtung Bil-
dungsraum 1 und zuriick, ® = C

CLUSTER A

ORT Cluster A (nérdlich)

ZEITRAUM 10:21 — 10:35 Uhr (wahrend der 3. Schulstunde)
DAUER DER BEOBACHTUNG ca. 15min

SCHULSTUFE 4

RAUMLICH - SITUATIVE BESCHREIBUNG: im Bildungsraum 1 findet
Unterricht statt, die Ture des Bildungsraums ist geschlossen, die Tische
sind in Sitzgruppen gruppiert. Der Unterricht von Bildungsraum 3 findet
teils im Bildungsraum, teils am Marktplatz statt, die Ture des Bildungs-
raums ist gedffnet. Die Tische im Bildungsraum sind ebenfalls gruppiert,
zusatzlich befindet sich vor dem Bildungsraum eine flexible Méblierung in
Form von unterschiedlich gestapelten Holzregalen (Schultaschenregale)
sowie einem Trapeztisch mit Stuhl. Im Bereich vor den Bildungsraumen
steht aulRerdem ein Pedalo (ein Balance-/Spielgerat, mit dem man sich tre-
tend fortbewegen kann), und zwei Computerarbeitstische. (An der Wand
zu den Toiletten) Bei der Experimentierstation befindet sich ebenfalls ein
Stuhl.

10:21 UHR Drei Schiiler:innen (S1, $2, $3) haben bei der Mdblierung
am Marktplatz (vor dem Bildungsraum 3) verschiedene (Sitz-)Positionen
eingenommen: kniend bei einem einfachen Holzregal, lehnend bei einem
gestapelten Holzregal und sitzend bei einem Trapeztisch. Sie arbeiten an
einem Unterrichtsmaterial und sprechen zeitweise in einer leisen bis nor-
malen Lautstarke. (Standort ®)

10:25 UHR die Schdler:innen (S1, S2, S$3) befinden sich weiterhin bei
der Mdblierung am Marktplatz vor Bildungsraum 3. Bei der Experimen-
tierstation befinden sich drei weitere Schiiler:innen. (S4, S5, S$6) Ein:e
Schiiler:in (S4) sitzt allein auf einem Stuhl und schreibt, zwei Schiler:in-
nen (S5, S6) stehen schrag gegeniber und basteln. Insgesamt befinden
sich nun sechs Schdler:innen (S1-S6) am Marktplatz. (Standort ©)
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10:27 UHR ein:e Schiler:in (S4) geht von der Experimentierstation in den
Bildungsraum 3 und kurz darauf wieder zuriick zur Experimentierstation.
(Standort ©)

10:28 UHR ein:e Padagog:in (P1) und ein:e Schiler:in (S7) betreten vom
Verbindungsgang aus den Cluster A und passieren dessen Garderobe.
Kurz darauf geht die Padagog:in (P 1) denselben Weg wieder allein zurlck.
(Standort ©)

10:29 UHR Schdler:in (S4) sitzt allein bei der Experimentierstation.

10:30 UHR Zwei Schiler:innen (S8, S9) sitzen an den Computertischen
vor dem Bildungsraum 2 und arbeiten mit diesen. (Bewegung ©)

10:30 UHR Im Bildungsraum 3 sitzt eine Padagog:in (P2) bei einem Tisch
und mehrere Schiller:innen an den gruppierten Tischen. Die Schiler:in-
nen bewegen sich im Bildungsraum, gehen teilweise zum Tisch der Pada-
gog:in (P2), es wird gesprochen. (Bewegung ©)

10:30 UHR Schiiler:in (S4) geht mit seinem Unterrichtsmaterial von der
Experimentierstation in den Bildungsraum 3. (Standort ®)

10:33 UHR ein:e Schiler:in ($10) kommt aus dem Bildungsraum 3 und
geht zur Moblierung vor dem Bildungsraum. (Standort ®)

I:I Rédume in Nutzung, mit Austausch ‘ Schiler:in, aktiv \r) Schler:in unbekannt*
D Raume in Nutzung, ohne Austausch . Padagog:in, aktiv (\/\ Padagog:in unbekannt*
. Réume, nichtin Nutzung ‘§ Bewegungsablauf Moblierung unbekannt*
\‘

D Transparenz )3:’ Kommunikation E] Mboblierung laut Fotodokumentation,
. - ) genaue Nutzung unbekannt
L Offnungsmoglichkeit I:' Méblierung in Nutzung

I Offnungsmoglichkeit, nicht in Nutzung I:I Méblierung, nicht in Nutzung * keine genaue Anzahl oder Position dokumentiert

CLUSTER A
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CLUSTER B

BEOBACHTUNGSTANDORTE ® Vorraum direkt nach dem Ubergang
zwischen Cluster A und B, @ Sitzbank im Vorraum vor der Garderobe /
Rampe mit Blick auf den Marktplatz, ® Sitzbank beim Zugang von auf3en /
Garderobe und ,,Aquarium” (glaserner Besprechungsraum), @O = (G)

RAUMLICH-SITUATIVE BESCHREIBUNG: Am Marktplatz, vor der
1. Nische, befinden sich finf Trapeztische, die mit der kurzen Seite nach
aulen kreisférmig angeordnet sind, sowie Stihle. In allen Bildungsraumen
findet Unterricht statt, die Tiren zu allen Bildungsraumen sind geschlossen.
Die Garderobe im Cluster B hat eine leichte Neigung bzw. ist als Rampe
ausgefuhrt. Vor den Bildungsraumen befinden sich stapelbare Holzregale,
in denen die Schultaschen der Schiler:iinnen platziert sind. Im Vorraum
an dem Ubergang von Cluster A und B befindet sich ein hoher Schrank,
sodass der Marktplatz nicht sofort einsichtig ist. Die Tiire zwischen Cluster
A und B ist zur Halfte gedffnet. Die Computerarbeitsplatze befinden sich
zwischen den Toiletten und dem Bildungsraum 1, vor der Freiluftklasse.

CLUSTER B

ORT Cluster B (nord-6stlich)

ZEITRAUM [: 10:39- 10:50 Uhr, II: 10:55-10:59 (3. / 4. Schulstunde)
DAUER DER BEOBACHTUNG ca. 15min

SCHULSTUFE 3 und 0 (eine Vorschulklasse)

TEIL 1 10:39- 10:50 UHR (WAHREND 3.SCHULSTUNDE)

10:39 UHR Man hort ein:e Padagog:in (P1) und ein:e Schdler:in (S1) ab-
wechselnd am Marktplatz sprechen. (Standort ®)

10:41 UHR Die Padagog:in (P1) und die Schiler:in (S1) sitzen in der
kreisférmig angeordneten Tischkonstellation am Marktplatz. (Standort @)

10:42 UHR Ein:e Schiler:in (S2) geht aus dem Bildungsraum 2 zu den
Holzregalen vor dem Bildungsraum, in dem die Schultaschen gelagert
sind. Kurz darauf geht die Schiler:in wieder in den Bildungsraum hinein.
(Standort @)

10:43 UHR Die Padagog:in (P1) und die Schiler:in (S1) sitzen weiterhin
am Marktplatz und Gben. (Standort @)

10:44 UHR Eine Schiler:in (S3) kommt aus dem Bildungsraum 4, die Tire
zum Bildungsraum steht nun offen. Die Schiler:in (S3) geht zu dem Holz-
regal mit Schultaschen vor dem Bildungsraum, halt sich dort kurz auf und
spricht kurz. (Standort ®)

10:45 UHR Jemand schliefl3t von innen die Ture des Bildungsraums 4. Die
Schiiler:in (S3) beim Schultaschenregal geht wieder in den Bildungsraum
4 hinein. (Standort ®)

10:46 UHR Jemand 6ffnet die Ture von Bildungsraum 2. Die Schiler:in-
nen gehen teilweise im Bildungsraum herum. (Standort (D)
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10:46 UHR Ein:e Schuler:in (S4) geht aus dem Bildungsraum 2 zu dem CLUSTER B

Schultaschenregal vor ebendiesem und kurz darauf wieder zurtick in den
Bildungsraum.

10:47 UHR Die Padagog:in (P2) im Bildungsraum sagt etwas. (Standort
10:48 UHR Ein:e weitere:r Schuler:in (S5) geht zu den Schultaschen vor

dem Bildungsraum 2, kurz darauf folgt noch ein:e weitere:r Schiler:in (S6).
(Standort @)

— ~ =
> O o
ildungst

o

(
~

=4
Bi raum 1 \,\
C @% ?)

10:49 UHR Die Schdler:in (S5) und kurz darauf die weitere:r Schiiler:in
gehen wieder in den Bildungsraum 2 zurtick. (Standort )

Garderobe B

TEIL 2 10:55-10:59 UHR (BEGINN 4. SCHULSTUNDE)

hoher Schrank

10:57 UHR einige Schuler:innen befinden sich noch am Marktplatz. Beim \
Vorraum / Ubergang zum Cluster A und B sammeln sich drei Schiiler:innen |
mit Turnsackerl (S7, S8 und S9) und spielen mit einem (Fuf3-)Ball. (Stand- "
ort @/ H) \

Experimentier-
station

m]

fiir Schultaschen

huthof

,
9,

Raume in Nutzung, mit Austausch

Schuler:in, aktiv Schuler:in unbekannt*

Raume in Nutzung, ohne Austausch

Padagog:in, aktiv Padagog:in unbekannt*

N X )
@,

. Raume, nicht in Nutzung Bewegungsablauf Méblierung unbekannt*
\\

[] Transparenz )}) Kommunikation D Moblierung laut Fotodokumentation, /,” {iberdachter
r . ) ) genaue Nutzung unbekannt /" Obergang

Off dglichk [ -—~
L nungsmoglichkeit I:' Moblierung in Nutzung iy Q | >

- - L | I ! N

I Offnungsmaglichkeit, nicht in Nutzung I:I Méblierung, nicht in Nutzung * keine genaue Anzahl oder Position dokumentiert \ | T\“\L\\ / \\\
\ | / Te— |
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CLUSTER C
BEOBACHTUNGSTANDORTE ® Sitzbank in Garderobe beim Zu-
gang von auf’en, © Experimentierstation am Marktplatz, ® Com-

puterarbeitsplatze zwischen Bildungsraum 4 und Freiluftklasse

RAUMLICH-SITUATIVE BESCHREIBUNG

CLUSTER C

ORT Cluster C (stud-6stlich)

ZEITRAUM 11:00 - 11:18 Uhr (innerhalb 4. Schulstunde)
DAUER DER BEOBACHTUNG ca. 15min
SCHULSTUFE 2

Der Zugang von auf3en zum Cluster C ist versperrt, das Betreten erfolgt
Uber das Bestandsgebaude, Verbindungsgang und Cluster D. Gleich nach
dem Zugang von aufden des Clusters C befindet sich eine innenliegende
Fensterdffnung mit einer Sitzbank, mit Blickbeziehung in den bzw. aus dem
Bildungsraum 1. In allen Bildungsrdumen des Clusters C findet Unterricht
statt. Im Bildungsraum 3 befindet sich ein:e Padagog:in mit drei Schiiler:in-
nen, in allen anderen Bildungsrdaumen mehrere Schiler:innen. Bei Bil-
dungsraum 1 und 3 sind die Turen zwischen Marktplatz und Bildungsraum
geschlossen, bei Bildungsraum 2 und 4 sind sie hingegen geéffnet. Von
der Nische zwischen Bildungsraum 1 und 2 hat man einen direkten Blick
auf den breiten Stamm eines Bestandbaums, der in das Gebaude bzw. die
Fuge integriert wurde. Vom Bildungsraum 2 orientiert sich ebenfalls ein
bodenblndiges, niedriges Fenster zu dem Baum, dieses Fenster wurde
zum Teil mit Papier zugeklebt. Im Bildungsraum 2 sind die Tische in Sitz-
gruppen mit 2-3 Schiller:innen angeordnet.

11:00 UHR Zwei Schiler:innen (S1, S$2) sitzen sich im Bildungsraum 1
gegenlber, an der Innenseite des Fensterplatzes . Eine:r der beiden Schii-
ler:innen tragt Kopfhorer. (Standort ®)

11:05 UHR Aus dem Bildungsraum 2 hért man Musik, die Tische sind in
Sitzgruppen mit 2-3 Schiler:innen angeordnet. (Standort ©)

11:07 UHR Man hort zwei bis drei Erwachsene (E) sprechen in der Frei-
luftklasse. (Standort ©)

11:08 UHR Die Schdler:innen im Bildungsraum 4 stehen bzw. bewegen
sich. (Standort W)
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, o /
11:09 UHR Ein:e Schuler:in (S3) geht zu Toilette. Ein:e weiter:e Schiiler:in ' e s CLUSTER C/
(S4) geht ebenfalls zur Toilette. (Standort M) Ubergang

11:10 UHR Ein:e Schiler:in (S5) geht aus dem Bildungsraum 4 zu den
Schultaschenregalen und wieder zurtick in den Bildungsraum. Ein:e weite-
re:r Schiuler:in (S6) geht ebenfalls zu dem Regal und wieder zurtick. Die
Padagog:in (P1) im Bildungsraum 4 spricht mit den Schiler:innen. (Stand-

ort M)

11:11 UHR Eine Schiler:in (S7) geht auf die Toilette.

11:12 UHR Eine Padagog:in (P2) geht aus dem Bildungsraum 1 Uber den
Marktplatz zum Bildungsraum 2 und spricht mit der anderen Padagog:in
(P3). (Standort M)

11:14 UHR Die Padagogin (P2)geht in den Bildungsraum 1 zurlck.
(Standort M)

<\
\_
Bildungsraum 3

~/

,
9,

Raume in Nutzung, mit Austausch

Schuler:in, aktiv Schuler:in unbekannt*

Raume in Nutzung, ohne Austausch

Padagog:in, aktiv Padagog:in unbekannt*

Raume, nicht in Nutzung

N X )
@,

Bewegungsablauf Moblierung unbekannt*

Transparenz

_,
e

Kommunikation E] Moblierung laut Fotodokumentation,
genaue Nutzung unbekannt

Offnungsméglichkeit Méblierung in Nutzung

Dach-Klassen |
Moblierung, nicht in Nutzung * keine genaue Anzahl oder Position dokumentiert \\\\\\ //
. /

=B

Offnungsmaglichkeit, nicht in Nutzung

Ol
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CLUSTER D

BEOBACHTUNGSTANDORTE ® Garderobe, Sitzbank nach Ubergang
von Cluster C und D, © Marktplatz, bei der Experimentierstation ® Gar-
derobe, Sitzbank

RAUMLICH-SITUATIVE BESCHREIBUNG:

CLUSTER D

ORT Cluster D (stdlich)

ZEITRAUM 11:23-11:40 Uhr (innerhalb 4. Schulstunde)
DAUER DER BEOBACHTUNG ca. 15min
SCHULSTUFE 1

Die Glasschiebetiire am Ubergang von Cluster C zu D ist halb gedffnet. In
den Bildungsraumen 2 und 3 findet Unterricht statt, die Tiiren zwischen Bil-
dungsraum und Marktplatz sind geschlossen. Im Bildungsraum 1 befinden
sich keine Personen. Die Ture des Bildungsraums 4 ist gedffnet, der Unter-
richt findet teils im Bildungsraum, teils am Marktplatz statt. Am Marktplatz,
vor dem Bildungsraum 4, steht ein Trapeztisch mit einem Stuhl. Am Markt-
platz befindet sich zwischen den dem Cluster D zugehdrigen Toiletten und
den Bildungsraumen 2 und 3 ein Héhensprung.

11:24 UHR EIN:E PADAGOG:IN (P1) sitzt an dem Trapeztisch vor dem
Bildungsraum 4. DREI SCHULER:INNEN (S1, S2, S3) stehen bei dem
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Tisch. Die Padagog:in und die Schilleriinnen sprechen miteinander. CLUSTER D
(Standort ™) .
|
\
11:25 UHR EIN:E PADAGOG:IN (P2) und EIN:E SCHULER:IN (S4) | ‘\
treffen auf EINE:N WEITERE:N PADAGOG:IN (P3). Sie stehen zwi- Schhof k

schen Toiletten und Experimentierstation und sprechen miteinander.
(Standort ©)

11:29 UHR EINE SCHULER:IN (S5) springt an dem Héhensprung am
Marktplatz ein paar Mal hin- und her. (Standort ®)

11:30 UHR DIE SCHULER:INNEN aus Bildungsraum 4 gehen in einem
normalen Tempo nacheinander liber den Marktplatz in die Nische ne-
benan. Jede:r Schiler:in nimmt sich dort einen Sitzpolster und geht kurz
darauf wieder zurick in den Bildungsraum. (Standort ®) ‘ By = e
?\ S Marktplatz D B ..
11:33 - 11:35 UHR DIE SCHULER:INNEN im Bildungsraum 4 bilden N __ =
mit den Polstern einen Sitzkreis.. (Standort ®) DIE PADAGOG:IN (P1)
und DIE SCHULER:INNEN sprechen leise miteinander. (Standort ®)

11:37 UHR Man sieht 4 - 5 Elternteile / Erwachsene in dem Bereich vor
dem Eingangen zwischen Cluster C und D warten. =4 L fro

P
3 klas

Cluster

11:45 UHR Schulschluss

Aufgang
Dach-Klassen

I:I Rédume in Nutzung, mit Austausch ‘ Schiler:in, aktiv \r) Schler:in unbekannt*
D Raume in Nutzung, ohne Austausch . Padagog:in, aktiv (\/\ Padagog:in unbekannt*
. Réume, nichtin Nutzung ‘§ Bewegungsablauf Moblierung unbekannt*
\‘

D Transparenz )3:’ Kommunikation E] Mboblierung laut Fotodokumentation,
. - ) genaue Nutzung unbekannt
L Offnungsmoglichkeit I:' Méblierung in Nutzung

I Offnungsmoglichkeit, nicht in Nutzung I:] Méblierung, nicht in Nutzung * keine genaue Anzahl oder Position dokumentiert
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01 STELLEN SIE BITTE IHRE PERSON UND IHRE (PADAGOGISCHE) AUSBILDUNG KURZ VOR.
WIE LANGE ARBEITEN SIE BEREITS AN DIESER BILDUNGSEINRICHTUNG?

3.2 INTERVIEW

001
002

003
004

005
006
007
008

009
010
011
012

013
014
015
016
017
018

B1: Ich bin die [Personenname]. Ich bin die Direktorin dieser Schule,
Volksschule Lauterach Dorf.

habe erst mit vierund-
Ausbildung gemacht.

Ich bin eine ,Spétberufene” [und]
dreiBig [Jahren] die péadagogische

Ich habe vorher in der Erwachsenbildung Sprachen unterrichtet, und
habe auch langer im Ausland gelebt. Ich habe dann einen Sprachen-
kurs fur Kinder gemacht und bemerkt, dass macht mir grof3en Spal3,
und bin dadurch zur Volksschule gekommen. (lacht)

Ich war ein Jahr an einer Kleinschule, danach war ich sofort
hier. Ich bin nun das vierzehnte Jahr Lehrerin und das dreizehn-
te Jahr hier an dieser Schule. Ich habe anfangs wenig unter-
richtet, da ich drei kleine Kinder hatte. Es ist einfach meines.

Dann hat sich ergeben, dass die Vorgangerin in Pension ging.
Ich wollte ,,nicht so wirklich® die Leitung Ubernehmen, aber ich
wollte auch nicht, dass [die Schule] in falsche Hande kommt,
da mir diese Schule sehr am Herzen liegt. Ich habe mich zur Si-
cherheit beworben, falls jemand ,Schrecklicher kommen
wilrde, und es hat sich niemand anderer beworben. (lacht)
(I und BG lachen)

I: Sie haben zuerst als Lehrerin [an dieser Schule] unterrichtet?

019
020
021
022

B1: Genau! Zuerst habe ich viele Jahre als Lehrerin hier unterrichtet,
als Team Teacher, als Stiitzlehrerin und [spater] als Klassenlehrerin.
Ich habe eine Karenzvertretung tlbernommen und bin so in die Klas-
se gekommen. Das hat mir sehr viel Spald gemacht.

I: Seit wann sind Sie nun als Direktorin tatig?

023

B1: [Ich bin] im zweiten Jahr [als Direktorin tatig].

I: [Sie sind] daher nicht seit der Eréffnung des neuen Gebédudes als Direk-
torin tatig?

024
025
026
027

028
029
030

B1: Nein. Ich habe das neue Geb&ude noch als Klassenlehrerin er-
lebt. Damals hatte ich eine vierte Klasse und habe die (Anm.: dama-
lige) Direktorin (?liberredet), dass wir als Erster in den neuen Cluster
einziehen durfen.

Da die Schiiler:innen nach [der vierten Klasse die Schule verlassen],
und sie [das neue Gebdude] auch noch erleben méchten. Die [Clus-
ter] hat man sukzessive gebaut.

I: Die [Cluster] sind nicht alle zeitgleich, sondern nacheinander entstan-

den?

031

B1: Ja.
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02 KONNEN SIE MIR KURZ ETWAS ZUM ENTSTEHUNGSPROZESS DIESES BILDUNGSBAUS ERZAHLEN?

WAREN SIE ODER ANDERE PADAGOG:INNEN DIESER SCHULE BETEILIGT?

032
033
034
035
036
037

038
039
040
041
042
043

044
045
046
047
048
049
050

B1: Die Idee eines Neubaus oder Anbaus [beziehungsweise] Um-
baus bestand schon seit zwanzig [bis] flinfundzwanzig Jahren, da die
Schule sehr alt, sanierungsbedirftig und zu klein war. Es gab zwar
grol3e Klassenraume, [jedoch] zu wenig davon. Es gab auch Klassen-
raume im Keller oder sehr kleine Zimmer fir kleinere Gruppen.
Es war eine schwierige Situation.

Es dauert oft sehr lange in einer Gemeinde, bis [ein Prozess] ,,ins
Rollen kommt*, finanziell [betrachtet], und es muss ein sehr grolRer
Druck von Seiten der Schule und der Eltern bestehen. Wir waren an
dem Prozess von Anfang an beteiligt, da wir ein padagogisches Kon-
zept ausgearbeitet haben, auf dem die architektonische Uberlegung
fulRen sollte.

Es war fir uns auffallig, dass bei dem ,Hearing“ - bei der Vorstellung
fur die Architekt:innen, worum es gehen soll - die Architekt:innen,
die schlussendlich die Schule gebaut haben, am meisten an dem
»,Padagogischen” interessiert waren. Es war uns sehr wichtig, dass
[die Schule] auf einen guten Weg kommt. Dass wir nicht nur archi-
tektonisch eine schéne Schule sind - ein Monument, sondern eine
nutzbare, kindgerechte Schule.
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03 WIE WURDEN NEUE PADAGOGISCHE RICHTLINIEN UND LEHRPLANE, SOWIE
DAS KONZEPT DIESER SCHULE, IN DER ARCHITEKTUR UMGESETZT? (00:05:59)

I: Es gab ja einen [Architektur-] Wettbewerb. Waren Personen [dieser]
Schule an der Ausschreibung des Wettbewerbs beteiligt? Sie haben das
[pddagogische] Konzept erarbeitet, [was passierte] dann?

051 BA1: Das [padagogische Konzept] war ein Teil der Ausschreibung.
052 Natdrlich gibt es noch mehr Aspekte in der Ausschreibung. Im pa-
053 dagogischen Konzept ging es darum, dass wir in Richtung langerer
054  Verweilzeiten der Schiler:innen an der Schule [gehen], wie Mittags-,
055  Nachmittagsbetreuung oder auch einmal ein ganztagiger Klassezug.

056  Sowie ganz klar das Statement zum offenen Unterricht, die Még-
057  lichkeit, sehr schnell variieren zu kdnnen [und] Rickzugsnischen fir
058 die Schileriinnen zu bieten. Einfach einen angenehmen Lebens-
059 und Lernraum flir Schuler:innen, fir einen modernen Unterricht,
060  zu bieten.

I: Ist es also durch den [Architektur-]JWettbewerb und das [Architektur-]
Biiro, das [diesen] gewonnen hat, zur Umsetzung des pddagogischen Kon-
zeptes gekommen?

061 B1:Ja. Das Gebaude bietet eine gute Grundlage, das [padagogische
062  Konzept] umzusetzen. [Das] Umsetzen ist natlrlich auch noch viel
063 Arbeit. (lacht)

BG: Waren an der Erarbeitung des pddagogischen Konzepts noch Andere
beteiligt, oder haben Sie das [nur] intern gemacht?

064  B1: Das [padagogische Konzept] haben wir intern gemacht. Wir hat-
065 ten ein Schulleitungsteam, das haben wir Grofiteils mit der (Anm.:
066  damaligen) Direktorin zusammen gehabt. Das waren drei [bis] vier

067
068
069
070
071
072

Personen, da war ich auch immer dabei. Danach sind unsere Ideen
und Vorschlage ins Groldteam gekommen. Es gab sehr viele Diskus-
sionen, vor allem [spater] auch in den Details, [zum Beispiel], wer die
Tafel, die Tische [oder] die Stihle [in welcher Art] mdchte. Das war
immer ein bisschen zéh. Aber grundsatzlich war das padagogische
Konzept unseres.

BG /I: Sehr gut! / Super!
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04 WIE ERKLAREN SIE ODER ANDERE PADAGOG:INNEN DEN SCHULER:INNEN DAS SCHULGEBAUDE?
WAS WIRD VORRANGIG ALS EINE EINHEIT BETRACHTET:
DIE GESAMTE SCHULE, DER CLUSTER ODER DER BILDUNGSRAUM?

073 BA: Fur die Schiler:innen ist es anfangs so, dass ihr Cluster, ihre
074  Klasse ihr erster Raum ist. Wenn sie [neu an die Schule] kommen, ist
075 es fur sie noch viel und grof3.

I: [Meinen Sie] die Klasse? Oder den gesamten Cluster?

076 B1: Der Cluster. Die Klasse ist ihre Klasse, ihr Raum, aber sie sind
077  Teil des ganzen Clusters. Es gibt ein Lehrer:innenteam, das flr den
078 ganzen Cluster verantwortlich ist. Es gibt sehr viel Austausch zwi-
079 schen den Lehrpersonen und Austausch von Schiiler:innen.

080  Es gibt klassenlbergreifende Projekte, klassenubergreifenden Un-
081 terricht [und] Stationen im Marktplatz. Es gibt also eine sehr starke
082  Verantwortung fiir alle Schiler:innen in dem Cluster, in dem man
083  tatig ist.

084 Es gibt [auch] Lehrer:innen, die in mehreren Clustern tatig sind, je
085 nachdem, was sie machen, [wie] Sprachheil[-padagog:innen] oder
086  [jene flr] spezielle Deutschférderklassen, aber grundsatzlich ist es
087  wie eine kleine Schule in der grof3en Schule.

088  Vom [Cluster] aus lernen sie die anderen Teile kennen. Im Altbau
089 haben wir die Werkrdume, den Turnsaal [und] die Aula, in der [im Mo-
090 ment] eine Musikkooperation ist. lhre Klasse ist ihr Riickzugsraum,
091  aber der Cluster ist flr die Schiler:innen ihr gréfter Lern- und Le-
092 bensraum, finde ich.

I: Auf der [Schul-JHomepage, im [Schul-]Konzept von 2020/21, habe ich
gelesen, dass [die Cluster] derzeit nach Schulstufen aufgeteilt sind. Ist das
noch aktuell?

093 B1: Ja, das ist noch aktuell. Was wir noch geén-
094 dert haben, ist, dass wir frlher gewandert sind.
095 Es hat sich jedes Jahr verandert, die ersten [Klassen] waren einmal
096  hier, und einmal dort.

097  Es war [davor nach dem Prinzip geregelt], dass wir ,, hier diese Anzahl
098 an Klassen brauchen* oder wir ,gern diesen Raum hétten” - es war
099 eher lehrer:innenorientiert.

100 Nun [wurde] es so [geldst], dass die [Cluster] immer [fUr die] gleiche
101 [Schul-]Stufe bleiben. Wir haben die erste, zweite, dritte, vierte [Schul-
102 stufe], die Schiler:innen wandern jedes Jahr in ein neues Cluster.

103 Das erleichtert uns ein bisschen die Arbeit mit den Materialien, den
104  vorbereiteten Stationen oder Werkstétten, da diese sonst [jedes
105 Jahr] umziehen muissten. Deshalb haben wir es nun [auf diese Wei-
106 se] beschlossen.

I: Das bedeutet, es gibt die Cluster A, B, C und D -

107 BA1: Es ist genau ruckwarts, [im Cluster] D [ist die] erste [Schulstufe]
108 und [Cluster] A [ist die] vierte.

109  [Cluster] A hat den gréRRten Marktplatz, und hier sind auch die altes-
110  ten Schiler:innen.

BG: Damit es nicht so Uiberfordernd wird fiir die Kinder, oder? Ganz am An-
fang, wo alles noch so grol3 ist, dass sie in einem kleineren Rahmen sind.

111 B1:Ja.
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I: Dieser [Cluster] ist vermultlich etwas kleiner?
(I zeigt am Plan auf Cluster D, erste Schulstufe)

112 BA1: Ja, erist ein bisschen kompakter, vom Uberblick [aus betrachtet],
113 und er ist ein bisschen kuschelig, finde ich.

I: Ja, das bietet sich wirklich an. Das stimmt. Mir ist aufgefallen, dass sich

dieser [Cluster von den anderen] unterscheidet. Ist die Vorschulklasse bei

der ersten [Schulstufe im Cluster] dabei?

114 B1: Das geht sich leider [rdumlich] nicht aus, da wir heu-

115 er vier erste Klassen haben, das haben wir aber sel-

116 ten.  Aktuell ist die Vorschulklasse hier angedockt.
(B1 zeigt auf Cluster B, dritte Schulstufe)

117 Die Vorschulklasse hat wenige Berlihrungspunkte bei den klassen-
118 Ubergreifenden Projekten, da sie ist voller Kulturtechnik wie lesen und
119  schreiben [erlernen] ist, [und] nicht so schnell vorwérts gehen, aber
120  siesindinanderen Dingen schon vernetzt. Das ist kein Problem, da bei
121 uns tagtaglich alle rundherumspazieren. Hier ist es auch tberdacht.
(B1 zeigt am Plan auf die Uberdachung zwischen Cluster B und C)

I: Genau, hier [zwischen Cluster B und C] ist es liberdacht und die [Verbin-
dungs-] Génge sind ohnehin geschlossen, da kann man durchgehen.

122 B1: Ja. Und sie haben zum Beispiel gemeinsame Turnstunden.
(Anm.: Vorschule und erste Klasse)

I: Sind bereits alle Bildungsrdume beftillt?

123 B1:Ja. Klassen sind nicht Uberall, es gibt zurzeit noch in zwei Clustern
124 [je] eine freie Klasse, die wir fir Gruppenunterricht, spezifische Férde-
125 rungen und fur verschiedene Aktionen verwenden, wie derzeit Yoga.
126 Und eine Klasse ist eigentlich der Deutschférderlehrer:in zugeordnet.
127 Es gibt ja die Deutschférderklasse, die wir aber [in dieser Form] nicht

128 haben, wir haben sie aufgeldst. Die Schiiler:innen sind in den Klas-
129 sen, und [die Deutschférderlehrer:in] holt sich immer kleine Gruppen
130 und arbeitet mit ihnen. Sie ist auch dort [in den freien Bildungsrau-
131 men]. Dafiir haben wir die sogenannte Religionsklasse, die ist nicht
132 so groR, die katholische [Religion]. Die haben wir hier oben in einem
133 kleinen Foérderraum [untergebracht]. (Anm. Altbau, Obergeschoss)

I: Das bedeutet, es gibt 16 Bildungsrdume und
134 B1: 14 Klassen.

I: Also [es gibt 2022] eine [Klasse] mehr, als auf der Homepage [fiir 2020
geschrieben steht]?

135 B1: Heuer sind es 14. Es variiert immer zwischen 13 und 14 [Klas-
136 sen]. Nachstes Jahr haben wir wieder nur drei erste Klassen.

BG: Ist das etwas Gutes [das nicht alle Bildungsrdume befiillt sind], da es
noch mehr Raum oder Riickzugsrdume bietet, wo man separieren kann?
Oder wére es eher gewlinscht, dass [in Zukunft] alle Klassen besetzt sind?

137 B1: Gebaut ist [die Schule] so, da man sich (berlegt hat, wie
138 gro3 der Sprengel ist und wie die demographische Entwick-
139 lung ist. Man schaut eben, ob sich das ausgeht. Wir merken, dass
140  sehr viel gebaut wird. Die Gemeinde macht dazu Berechnungen
141 im Voraus. Es kommen aber nicht so viele Familien mit Kindern
142 in [diesem Stadt-] Bereich. Das Problem hat ein anderer Stadt-
143 teil, wo man gerade sehr viele guinstige Wohnungen baut, gro-
144 e Objekte, dort kommen sehr viele Familien mit kleinen Kindern.
145 Wahrscheinlich muss man in der Gemeinde [in Zu-
146 kunft] eine dritte Volksschule bauen. Die zweite Volks-
147 schule wird gerade erweitert, sie haben zurzeit Container.
148 Daist man an dem Prozess [aktiv], wie die Schule erweitert wird, was
149  gebaut wird, ob man hier einen Campus macht, oder es eine Volks-
150  schule mit angehangter Sonderpadagogik bleibt.
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I: Die Sonderpédagogik ist [in dieser Schule] ebenfalls integriert, richtig?
Also [in Form von] Inklusion.

151 B1: Ja. Wir haben nicht sehr viele, aber wir haben selbstverstand-
152 lich auch Integrationskinder, die nach diesem Lehrplan unterrichtet
153 werden. Wir sind selbstverstéandlich auch behindertengerecht, wie
154 alle neuen, offentlichen Gebaude. Dadurch, dass es in Lauterach die
155 andere Volksschule - [Institutionsname] - gibt, welche die ASO-Kin-
156 der (Anm.: Abklrzung fiir Allgemeine Sonderschule) bis zum Ende
157  ihrer Schullaufbahn begleitet, haben wir nicht so viele von diesen
158  Kindern. Ganz spezielle Félle, die man basal betreuen muss, sind
159 dann dort, [wie] Kinder, die man [zum Beispiel] wickeln muss oder
160  die sehr starke kdrperliche Beeintrachtigungen haben.

I: [Die Schiiler:innen sind an dieser Schule] nicht in eine speziellen Integ-
rationsklasse, sondern es ist [ein] inklusivles Konzept]?

161 B1: Ja, immer. Das ist schon ewig [in dieser

162  Form], ich kenne es Uberhaupt nicht mehr anders.
(I, BG lachen)

BG: Das ist nicht tiberall so!

| Zustimmend

I: Wir haben jetzt schon etwas (iber Kleingruppen gesprochen. Sie haben
diese zum Beispiel bei Sprachunterricht erwahnt.
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05 BIETET DIESES BILDUNGSGEBAUDE AUS IHRER SICHT DIE MOGLICHKEIT,
ZWISCHEN EINZELNEN KINDERN BZW. (KLEIN-)GRUPPEN ZU DIFFERENZIEREN?
WELCHE RAUMLICHEN SITUATIONEN TRAGEN IM BESONDEREN MASS DAZU BEI?

163
164
165

166
167
168

169
170
171

172
173
174

B1: Ich finde, das Gebdude bietet perfekte Moglichkei-
ten, das zu bedienen. Am meisten hilft uns dabei, dass al-
les sehr nahe ist und dass es so variabel funktionieren kann.

Wenn ich von davon ausgehe, was ich heute Morgen ge-
sehen habe, wo die halbe Klasse beim Yoga im Gruppen-
raum ist und die halbe Klasse im Klassenraum arbeitet.

Die Lehrerin nimmt sich vier Kinder aus der Klasse heraus, sitzt vor
der Klasse, [die] Ture [ist] offen und [sie] macht mit ihnen ganz inten-
siv ein Thema, wo sie noch Schwierigkeiten haben.

Und in der kleinen Lehrer:innenkiiche, das nennen wir ,,Aquarium*
oder Kabduschen, die ist auch verglast, dort sitzt [beispielsweise]
noch [zusétzlich] die Sprachheillehrerin.

I: Das Aquarium ist akustisch abgetrennt, richtig?
(Anm.: kleines, transparentes Besprechungszimmer)

175
176
177
178

B1: Man kann die Tiren schliel3en, es ist [jedoch] nicht so gut akus-
tisch abgetrennt wie die Klassen. Die Klassen sind sehr gut akustisch
abgetrennt. Da hért man nur etwas, wenn sie rhythmische Ubungen
machen, oder sehr laut singen, (?sonst hért man da nichts).

I: Ich verstehe. Wére das noch verbesserungswlirdig?

179
180

B1: Ja, aber dann ware es nicht transparent, das ware schwierig.
Dann wére es wie eine Dunkelkammer. (lacht)

I: Ja. (lacht)

181
182

183
184
185
186
187
188

B1: AulRer die Cluster haben wir auch [noch] die Méglichkeit, dass
wir in den Altbau kommen.
(B1 und | schauen auf den Plan vom Schulgeb&ude)

B1: Es gibt zwei Rdume [im Obergeschoss des Altbaus], die sind
hauptsachlich genutzt von den verschiedenen Religionsrichtungen.
[AulRerdem] haben wir dort die padagogische Beratung und die
Schulsozialarbeit, [und] wenn die Schularzt:in kommt, ist die Schul-
untersuchung dort. Aber genauso [kénnen dort] auch kleine
Gruppen [sein], wenn es notig ist.

(...) (Kurzes Gesprédch zum Planmaterial)

I: Wird der Wintergarten oft verwendet, indem er geéffnet wird?

189
190
191
192
193
194
195
196
197
198

B1: Zurzeit (Anm.: Ende November) ist der Wintergarten schon kuhl
zum Sitzen, [obwohl] wir Teppiche haben. Zwischen Februar und No-
vember, wenn die Sonne [hinein] scheint [und] es nicht allzu kalt ist,
kann man den Wintergarten immer nutzen. Da wird er sehr viel ge-
nutzt. Der Wintergarten ist akustisch nicht immer abgetrennt. Es gibt
es nur eine Klasse [pro Cluster], die [einen Wintergarten] allein hat,
und drei [Bildungsraume] haben den [Wintergarten] gemeinsam. [In
diesem Fall] ist es akustisch so, dass es wie im Marktplatz funktio-
nieren muss, dass man eine Lautstarke hat, mit der man die anderen
Klassen nicht stort.

I: [Wie funktionieren] die Nischen am Markiplatz? Am Foto habe ich ge-
sehen, dass dort [ein Schild mit] ,,Ruhezone*“ ist?

199

B1: ,Leseecke” nennt sich [die Nische].
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I: Es sieht teilweise so aus, als wiirden die [Schliler:innen] [die Nische]
eher zum Turnen oder Toben verwenden, oder ist sie eher zum Lesen [ge-
dacht]?

200  BA1:[Die Nische] ist mehr oder weniger der Lieblingsort der meisten
201 Schiler:innen! (lacht) Das ist eine richtige Kinderecke. Sie ist so ge-
202 baut, dass es ein bisschen niedriger ist und die Lehrer:innen da nicht
203 so gut hineinkommen.

I, BG zustimmend

204  B1: Dort wird alles Mdgliche gemacht. In der Pause wird gespielt,
205 gehlpft, oder dhnliches. Da dirfen eben nur eine bestimmte Anzahl
206 von Kindern hinein. Dort wird aber genauso gelesen, geschrieben
207 und gelernt. Oben ist [das Material] Holz, und unten Teppich. Wenn
208 [die Schiler:innen] etwas auf Papier arbeiten, brauchen sie eben
209  eine Unterlage.

I: Wird die Garderobe, die sehr offen ist, auch [mehrfach] genutzt? Oder
[wird sie] nur als Garderobe [genutzt]?

210  B1: Die [Garderobe] wird genutzt. Sie wird nicht so viel genutzt
211 wie der Marktplatz allgemein, aber wenn man eine Werkstatt
212 oder Stationen hat, dann nitzt man sie mit. Sehr oft nitzt man
213 die Garderobe flir eine Bewegungsstation, dass dort [beispiels-
214 weise] ein Rollbrett oder ein groes Tau zum Balancieren ist.
215  Diese Dinge sind dann dort.

I: Ja, das ist toll!

216 B1: Das muss man eben wieder wegraumen, wenn sie hinaus und
217 hinein gehen.

I: Die Garderobe kann man zum Innenhof 6ffnen, ist das bei [jedem Clus-
ter] moéglich?

218 B1: Genau, das hat jedes [Cluster]. Da gibt es ein groRes Schiebe-
219  fenster, wo [die Schiler:innen] hinaus[gehen] kénnen. Meistens ist
220 dort drauf3en direkt [eine] Holzbank, da kdnnen [die Schiler:innen]
221 auch arbeiten. Das ist, wenn es warm ist, oft gedffnet. Oder es wird
222 morgens schon zum Luften gedffnet.

BG: [Bedeutet das, dass es] im Sommer ist ein sehr grol3er, offener Raum
ist, der sich mit innen und aufl3en vermischt?

223 B1: Ja.

I: Da man [die Bildungsrdume] zum Wintergarten, und die Garderobe zum
Innenhof &ffnen kann.

224 B1: Genau. Das ist fein, da von der [Garderoben-]Seite eher kiihl[e
225  Luft], und von der anderen Seite [beim Wintergarten] eher warme
226 [Luft] kommt. Das muss man [erst] herausfinden in unserem neuen
227 Gebaude. Ab 11 Uhr [vormittags] kann man die Wintergarten nicht
228 mehr gut nitzen, da sie dann zu warm werden.

I: [Ist es] auch [zu warm], wenn man die Jalousien hinunterldsst? Dann
wére wahrscheinlich zu dunkel.

229  B1: Nein, ganz dunkel wird es nicht, man kann schon alles zuma-
230 chen. Da braucht man nicht zusétzlich das Licht einzuschalten, wenn
231 es hell ist. Aber es wird einfach sehr warm, das ist eben aus Glas. Es
232 ist auch so gedacht als Klimazone, dass das Warme holt.

ANHANG | 99



Die approbierte gedruckte Originalversion dieser Diplomarbeit ist an der TU Wien Bibliothek verflgbar

The approved original version of this thesis is available in print at TU Wien Bibliothek.

[ ibliothek,
Your knowledge hub

06 FORDERT DIESES BILDUNGSGEBAUDE AUS IHRER SICHT DIE TEAMARBEIT DER PADAGOG:INNEN?
WELCHE ARCHITEKTONISCHEN ASPEKTE WIRKEN IN DIESER HINSICHT UNTERSTUTZEND?

233 BA1: Das ist ein sehr wichtiger Punkt fir mich, da uns das freut uns
234 wirklich sehr freut, das ist die Transparenz.

235  Frdher war man in seiner Klasse, hat die Tire zugemacht und hat
236 vielleicht noch zufdllig mit jemanden geredet, den man ohnehin
237 kennt oder mit dem man ohnehin zu tun hat, [Uber das], was man
238 gerade macht oder [was] gerade gut funktioniert. Dann hat man sich
239 ausgetauscht. Jetzt sieht man es. Man sieht: ,Aha, die machen das,
240  das hédngt an der Tafel oder das liegt auf den Tischen”. Dann kommt
241 man ins Gesprach, und es kommt zum Austausch.

242 Wir haben die Teamsitzung fur den Cluster jede Woche verpflichtend
243 eingefuhrt, und die Basics an der Schule, dass es klassenibergrei-
244 fende Stunden gibt, wo [die Pddagog:innen] ohnehin in Austausch
245  treten missen.

246 Fur mich war das als Lehrerin zu Beginn sehr spannend, durch die
247 Schule zu laufen, um zu sehen: ,,Was lduft denn da?* oder ,Was gibt
248  es denn in den Klassen?“ Sehr oft geht man dann [in den Bildungs-
249  raum] hinein, [zum Beispiel] am Nachmittag, sieht sich etwas an und
250 fragt nach. Das hat uns wirklich bereichert!

I: Ist die Transparenz also erwiinscht? Die Pddagog:innen sind [einverstan-
den]?

251 BA1: Es hat niemand ein Problem mit [der Transparenz]. Die, die vor-
252 her gedanklich ein Problem [mit der Transparenz] hatten, sind nicht

253 mehr an der Schule.

I: Sind sie gegangen?

254 B1: Sie haben gesagt, dass sie mit [der Transparenz] nicht [umge-
255  hen] kénnen, dass sie nicht in einem Team jede Woche [eine Sitzung]
256 machen mdchten, und haben sich eine andere Schule gesucht. [Das
257 haben] nicht viele [gesagt], aber Einige.

BG: Das ist auch in Ordnung, wenn es den Gedanken fordert, oder?
258  B1:Ja. Ich hatte es schén gefunden, wenn sie es ausprobiert hatten.
I, BG zustimmend

259  B1: Es sind auch [Padagog:innen an der Schule], die gedacht haben:
260 ,,Das wird nichts*, ,Da brauchen wir einen Vorhang“ und so weiter,
261 und jetzt geféllt es ihnen doch, und [sie] profitieren von diesem Aus-
262  tausch.

I: Es hat also auch [Pédagog:innen] gegeben, die sich mit dem Gebédude
angepasst haben?

263 BA1:Jal Ich habe speziell eine Person im Blick, die sehr skeptisch war
264 und [sich] in kleinen Schritten den [Themen] genadhert hat. Das ist
265  ja nicht nur das Gebaude, oder? Das ist auch die Art zu unterrich-
266 ten oder die Offnung des Unterrichts, die einem schwer fallt. Und,
267 den Schdler: innen das [zu] Vertrauen geben, um die Ecke zu gehen
268 und dort zu arbeiten, oder hinauszugehen. Das kann nicht Jede:r so
269  schnell, da muss man [den Menschen] auch Zeit lassen.

I: Aber es ist toll, dass [er/sie] das probiert hat.

270  B1: So sehe ich das auch, dass finde ich sehr bewundernswert.
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07 WIE WURDEN SIE DEN BEGRIFF ,ZWISCHENRAUM*“ DEFINIEREN?
« IM PADAGAGOGISCHEN KOTEXT * IM ARCHITEKTONISCHEN KONTEXT
WO WURDEN SIE ZWISCHENRAUME IN DIESER SCHULE VERORTEN?

271
272
273
274
275
276
277

B1: Im architektonischen Kontext fallt es mir leichter [die Fra-
ge zu beantworten], da das fir mich einfach ein architektonischer
Raum ist. Wenn ich es vom Grundriss gesehen betrachte: die Zwi-
schenrdume sind bei uns die Uberschneidungsflachen, die ver-
schiedene Dinge bieten. Was bei uns zum Beispiel am Freitag
draufRen die Lernstation ist, wird danach am Mittag der Treffpunkt
fur die Lehrerinnen, um gemditlich ins Wochenende zu starten.
(I, BG lachen)

I: Es verédndert sich?

278
279
280

281
282
283
284
285

B1: Es verandert sich. Man kann mit kleinen Dingen sehr viel machen.
Man kann schnell etwas vergréf3ern [oder] verkleinern, die Gruppen
aufteilen.

Manchmal passiert es, dass wir nicht mehr wissen, wie wir supplie-
ren [sollen], da ein Lehrer:innenmangel herrscht. Dann nehmen sich
zwei Klassenlehrer:innen drei Klassen, teilen sie auf und setzen die
Kinder in verschiedenen Gruppen hinaus auf den Marktplatz, und
trotzdem funktioniert es dann.

BG: So kann man den Lehrer:innenmangel etwas liberbriicken?

286
287

288
289
290
291

B1: Ja, das wollen wir nicht wirklich, aber das ist eben
manchmal so und geht nicht anders. Aber es funktioniert!

Das wiirde nicht gut funktionieren, wenn alles geschlossen ware und
die Klassen nicht mehr Platz bieten [wiirden]. Die bieten auch jetzt
nicht Platz fir 35 Schiiler:innen, das wird eng. Aber durch das Off-
nen kann man es [so] machen.

292 Als Beispiel, die vierten Stufen haben am Nachmittag Gesamt-
293 unterricht. Da sind drei Klassenlehreriinnen [zustandig],
294 Jederr [hat] einen Bereich, und die Schileriinnen rotieren.
295 Das ist sehr spannend, da es verschiedene Angebote gibt.
296 [Es ist] eher wie ein Modulsystem [aufgebaut].

| (zustimmend/liberrascht): Das ist doch in Hinblick auf das spétere Leben
sehr sinnvoll, oder?

297 B1: Natdrlich.
298  Der padagogische Zwischenraum - da gibt es eigentlich viele -
(Pause)

I: Ich denke, es gibt verschiedene Konzepte?

299  BA1: Ja, genau. Da gibt es ganz viele -
(Pause)

I: Ich denke, es handelt sich eher um das Zwischenmenschliche?

300 B1: Ja. Sich begegnen, sich austauschen, von dem ich zuvor
301 schon gesprochen habe, das finde ich sehr wichtig. Von verschie-
302 denen padagogischen Ansichten oder Inseln, die es zuvor waren,
303 sind wir jetzt zu einem Kontinent zusammengewachsen. (lacht)
304 So wirde ich es nennen, [aus] padagogischer [Sicht].

305 Von manchen [Padagog:iinnen] war einem vorher nicht
306 klar, was sie in ihrer Klasse machen. Eventuell arbeite-
307 te man mit den anderen [Padagoginnen] auf der [selben]
308 Stufe zusammen, [aber] mehr [Austausch] gab es nicht.
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309 B1: Oft ist auch die Zeit knapp, aber [auf diese Weise] kommt man
310 in den Austausch. Das ist bei uns nicht nur ein padagogischer Aus-
311 tausch, das ist auch sehr gut flir das Soziale. Die jungen Lehrerinnen
312 sitzen am Morgen schon dort driben [im Cluster] und frihstlicken
313 gemeinsam.

I: Es ist also auch gut fiir den Beziehungsaufbau?

314 B1: Ja. Genau. Gestern hatten wir am Nachmittag eine Schulung
315 zum [Thema] Amokverhalten’ und am Mittag [davor] bestellen
316 wir [zusammen] essen oder kochen uns etwas. Wer mdchte, isst
317 zusammen.

318 Ich denke, so dhnlich funktioniert es auch bei den Schiiler:innen. Sie
319 sind zwar in ihrem Cluster, aber durch die Offenheit und die Sicht-
320 rdume sind sie sehr stark vernetzt. Oft sind sie Geschwisterkinder.
321 Das gibt ihnen Halt. Sie wissen: ,,Da ist meine Schwester, mein Bru-
322 der, wir treffen uns immer in der Pause”. Gut, das ist in anderen
323 Schulen [ahnlich].

I: Gibt das Gebédude den Schliler:innen auch Halt? Als Orientierung?

324 B1:lch finde, [dass das Geb&dude Orientierung und Halt gibt.] Wenn
325 man den Grundriss ansieht, [sieht man] den Altbau und zwei Arme.
326  lch finde, das Gebaude umarmt dich auch!

|, BG zustimmend

327 B1: Bei Kindern, die schon Schwierigkeiten mit Ablenkung hat-
328 ten, ist es [im neuen Gebaudeteil] ahnlich [wie zuvor]. Es ist
329 nicht so, wenn man hinaus- und hineinsieht, dass sich [die Ab-
330 lenkung der Schuileriinnen] sehr gesteigert hat, oder [da-
331 mit] mehr Probleme auftreten, was [zuvor] viele gesagt haben.
332 Fir die Schiler:innen, die schon [an der Schule] waren und in den
333 neuen Anbau gewechselt sind, war das ein bisschen ein Anpassungs-

334  prozess, danach war es so wie vorher. Die Schiiler:in, die ohnehin
335 abgelenkt wird, ist wie vorher.

I: [Die Ablenkung] wurde daher durch die Transparenz oder das neue Ge-
béude nicht verschlechtert?

336 B1: Nein, ich finde nicht. Man hat die Mdglichkeit, einer Schi-
337 leriin, die unruhig ist, den Raum zu geben, sich ein biss-
338 chen zu bewegen. Bei mir war [ein:e Schiler:iin], da wusste
339 ich schon, ich sehe [die Schiler:iin] an und sage ,Marktplatz*”.
340  Dann weild sie/er: ,Ich gehe jetzt hinaus, ich mache ein paar Turn-
341 dbungen und ich gehe ein bisschen balancieren.” oder ,Ich kann
342 mich zuriickziehen”

343 Das war wie eine stille Vereinbarung zwischen uns. Das hat ihr/ihm
344 gut geholfen, und [damit] der ganzen Klasse.

I, BG zustimmend

345  B1: Danach kam sie/er wieder [in den Bildungsraum] hinein.

I: Super! ,,Marktplatz“ war das Stichwort?

346 B1: Das [Wort Marktplatz] war wie ein Stichwort. Irgendwann habe
347 ich sie/ihn oder sie/er mich nur noch [auf eine] fragende [Art]. an-

348  sehen mussen.

I: [Die Schdiler:in] durfte allein [auf den Marktplatz] hinausgehen, und hat
sich bewegt?

349  B1: Genau! Anfangs habe ich gesagt: ,,Du bist so unruhig, mach’
350 mal drei Runden im Marktplatz!”, dann hat sich das immer weiter-
351  entwickelt.

I: Wir kommen wieder flieBend zur nédchsten Frage!
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08 WELCHE RAUM- UND BEWEGUNGSERLEBNISSE SIND IN DIESEM BILDUNGSGEBAUDE MOGLICH?

352
353
354

355
356
357
358

B1: [Die] klassische Bewegung [findet im] Turnsaal [statt]. Das war in
der Corona[-virus-pandemie]-Zeit schwierig. Viele Dinge waren nicht
erlaubt, dann haben wir bemerkt, dass es noch viel mehr gibt.

Man hat gewusst, da gibt es die Ballspielwiese, und der Schulhof ist
[auf diese Weise] aufgeteilt. Es war mdglich, dreizehn Klassen in den
Schulhof zu schicken und jede hat ihre Ecke fur den Turnunterricht
gefunden.

I: [Der Turnunterricht] hat [wahrend der Pandemie] draul3en stattgefunden?

359
360
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362
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364
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369

370
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375

B1: Genau. So viel wie mdglich hat drau3en stattgefunden. ,, Turnen
im Freien” hat, aul3er bei sehr schlechtem Wetter, immer [ auf die-
se Weise stattgefunden], da wir [es] nicht anders [abhalten] durften.
Dann sind [die Padagog:innen] ein bisschen auf den Geschmack ge-
kommen, jetzt machen sie es [6fter].

Friher hat man gedacht: ,[Es ist] Turnstunde — [wir gehen in den]
Turnsaal®, logisch, [und] vielleicht im Sommer, wenn es schén ist,
geht man auf die Ballspielwiese.Jetzt sagen [die Padagog:innen]:
»Ach nein, es ist noch so schénes Wetter, ich mache [den Turnunter-
richt] noch drauf3en”. Oder wir gehen nach hinten, da gibt es eine
kleine Kletterwand und einen Basketballkorb.

Wir haben sehr viele Pausenspiele - so nennt sich das bei uns - also
verschiedene Motorik-Gefahrte und Geschicklichkeitsspiele, die man
sich sehr praktisch holen kann. Sie sind in zwischen [beziehungswei-
se] unter der Treppe [untergebracht], man kann sie zur Turnhalle hin
oder zum Hof hin gut bedienen, es gibt nach hinten und vorne eine
Tiure. Die verwendet man auch fiir die Betreuung am Nachmittag.

I: Vorhin haben Sie gesagt, dass wédhrend Stationenarbeit auch in der Gar-
derobe Bewegung stattfindet?

376 B1:Ja. Alle unsere Raume kénnen ein Bewegungsraum sein. Es gibt
377 gewisse Einschrankungen in den Bereichen, wo sich viele Klassen
378 treffen, [dort] sollte man nicht rennen, damit dort keine Verletzungs-
379 gefahr besteht, aber ansonsten [ist es mdglichl].

380  Wir sind eine ,,bewegte Schule®, wir haben ja das Konzept der [be-
381  wegten] Schule. Bei uns gibt es Gberall verschiedene Anreize.

382  Das habe ich mir damals schon in Bad Blumau, das war die Vorlaufer
383  Cluster[-Schule] ,Jangesehen].

I: Ja, [die Schule ist] von denselben Architekt:innen.

384  B1: Genau. Ich habe mir das damals schon angesehen, wie sie das
385  [dort] machen, diese Aufforderung an die Kinder. Man geht eigentlich
386 nur auf die Toilette, aber auf dem Weg zur Toilette steht etwas, und
387 dann kann man sich noch kurz bewegen, oder etwas ausprobieren,
388 und dann geht man wieder weiter.

I: Ist es [vergleichbar mit] einer ,,vorbereiteten Umgebung“ fiir Bewegung?

389 B1:Ja. (zustimmend)

390 Dabei haben wir etwas Probleme mit dem Reinigungspersonal.
(lacht)
(BG lacht)

| zustimmend
ANHANG | 103



Die approbierte gedruckte Originalversion dieser Diplomarbeit ist an der TU Wien Bibliothek verflgbar

The approved original version of this thesis is available in print at TU Wien Bibliothek.

[ ibliothek,
Your knowledge hub

391
392
393

B1: Aber wir kommen jetzt schon gut miteinander aus, [indem wir
eine] kleine Abmachung [haben] wann es weggerdumt wird und
wann es stehen bleiben darf.

BG: Nutzen das die Pddagoginnen [flir sich] selbst auch?

394

BG

395
396
397

398
399

400
401
402
403
404

B1: Fir Bewegung?

. Ja. Oder machen das hauptséchlich die Schiiler:innen?

B1: Ich finde, es machen hauptsachlich die Schiler:innen. Ich habe
in der kleinen Pause die verschiedenen Dinge auch mit den Kindern
gemacht, da ich ja ohnehin bei ihnen war.

Wir haben versucht, [fir die Pddagog:innen] ein Badminton-Turnier
zu machen, aber das ist noch nicht (?startig).

Die Lehreriinnen sind dazu aufgefordert - das steht auch im
Lehrplan — dass sie zwischendurch Bewegungspausen mit
den Kindern machen. Egal wobei, bei Englisch, mit Liedern, da
ist sehr viel Bewegung dabei. Aber dass die Lehrer:iinnen alle
in der Pause balancieren, habe ich noch nie bemerkt. (lacht)
(BG lacht)

I: Zum Thema Ganztages-Unterricht: sie haben vorhin gesagt, dass [in der
Schule] zurzeit noch kein verschriankter Ganztagesunterricht ist.
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09 BESCHREIBEN SIE BITTE KURZ EINEN EXEMPLARISCHEN TAGESABLAUF IN DIESEM BILDUNGS-
GEBAUDE.
« AUS SICHT DER SCHULER:INNEN « AUS SICHT DER PADAGOG:INNEN
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B1: Die Schiler:in kommt am Morgen. Die Schule 6ffnet um viertel
vor Acht, es gibt es eine Eingangszeit von einer Viertelstunde, damit
nicht alle zusammen [in die Schule] ,,hereinsausen®. Sehr oft sind die
Schiler:innen schon friiher hier, sind drauf3en und besprechen sich
mit ihren Freund:innen.

Es gibt eine ruhige Einstiegsphase in den Unterricht, die meistens
aus sehr viel Lesen oder einem Rechenfrihstlick [besteht], Hausauf-
gabe abgeben und solche Dinge.

Sehr viele Lehrpersonen machen bereits am Morgen einen Sitzkreis,
zur Vorbereitung, was an dem Tag auf [die Schiler:innen] zu kommt,
oder es gibt kleine visuelle Ablaufe, was man am Vormittag macht.
[Das ist] natlrlich auch fiir das soziales Lernen [gut].

Danach gibt es meistens einen Input - einen Erarbeitungsteil - dann
gehen die Schiler:innen an ihre Arbeit. Je nachdem, wie die der
Stundenplan funktioniert, sind dazwischen verschiedene Koopera-
tionsstunden, die wir haben. Wir haben momentan einige [Koope-
rationsstunden] mit Yoga, aul3erdem haben wir die Musikkoopera-
tion mit der Musikschule von der Nachbargemeinde, da kommt eine
Dame, die man jetzt gerade singen hort. (lacht)

I: Nehmen alle Schliler:innen an allen [Kooperationsstunden] teil, oder kén-
nen sie wéhlen?

424
425
426
427

B1: [Die Kooperationsstunden] sind fliir verschiedene Klassen. Es
ware ein bisschen schwierig, alles zu vernetzen, weil das nicht jeden
Tag [stattfindet]. Da gibt es auch [etwas] wie einen Stundenplan, und
der ist auf die Klassen verteilt.
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445

B1: Was wir schon vor [der] Corona[virus Pandemie] gemacht ha-
ben, dann war es wieder nicht erlaubt, ist: wir machen am Montag
einen Cluster-Anfang mit Musik und BegriiRung, und am Ende der
Woche ein gemeinsames Cluster-Ende. [Bei dem] man noch ein-
mal wiederholt, und fragt: ,,Was haben wir gelernt?*, ,Wie war die
Woche?*, ,Was war besonders gut?“, ,Was mdchte jemand noch
beitragen, was hat jemanden gut gefallen?“ oder ,Wo miissen wir
noch lernen?“ Dabei geht es sehr oft um die Marktplatz-Themen
wie Stationenwerkstatt, Verhalten [und] Lautstarke. Der Abschluss ist
immer mit Musik. In der Corona[virus-Pandemie]-Zeit haben wir das
drauf’en gemacht. (lacht) Da sind sie hinausgegangen, damit das
nicht ganz einschlaft.

Von der Schiler:iinnenseite [aus betrachtet], ist die Schiler:in, je
nachdem, was [gerade] ihre Aufgabe ist, an ihrer Arbeit aktiv. Meis-
tens kann sie/er wahlen, ob sie/er an ihrem Platz bleibt oder sich, im
Rahmen des Wochen-[beziehungsweise] Werkstéattenplans, in einen
anderen Raum begeben kann, oder sie/er muss eine:n Partner:in
oder eine Gruppe finden. Das liegt an dem Auftrag.

I: Gibt es Unterschiede zwischen den unteren und oberen Schulstufen, in-
dem sich [der Unterricht] schrittweise mehr 6ffnet?

446
447
448
449
450
451
452

B1: Bei den jingeren [Schiler:innen] geht es anfangs darum zu erar-
beiten, wie das funktioniert und ablauft. Wir haben zurzeit ein relati-
ves neues Programm von der PH (Anm.: Pddagogische Hochschule),
dass sich ,,Mathe-Meer“ nennt, und sehr viele Stationen und Mate-
rialien [beinhaltet]. Das [Programm] ist auf der einen Seite eine sehr
tolle Mathematik-Didaktik mit Materialien, die die Kinder in die Hand
nehmen kdnnen, was sehr wichtig fiir das Mathematiklernen ist.
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B1: Es geht dabei auch stark um das ,,sich organisieren k6nnen*.
Die [Schiler:innen] haben dabei Leuchttiirme mit Wegen und ver-
schiedenen Stationen. Sie muissen immer wieder reflektieren
und Rickmeldung geben, was fiir sie leicht oder schwierig war.
[Das] ist fur die Lehrerin wichtig, denn wenn alle [Schiler:innen] auf
eine individuelle Weise arbeiten, braucht das einiges, den Uberblick
zu behalten. Dabei lernen sie, in diesem offenen Setting zu arbeiten.

Im letzten Jahr hat das [Programm] zum ersten Mal statt-
gefunden, ich habe ich es mir nach einer Weile ange-
schaut und ich war wirklich hin und weg, wie unglaublich gut
die [Schileriinnen] das in der ersten Klasse schon kdnnen.

Das ist mein Argument den Lehrerinnen  gegen-
Uber, wenn sie sagen, dass das nicht geht oder dass
man das nur [mit] einem Team-Teacher machen kann.
[Ich sage:] ,,Geh dir das anschauen, wie das dort lduft!” Das ist viel
Arbeit, das ist klar. Aber die [Schiler:innen] kommen [in diese Art zu
lernen] hinein und man muss sie auch lassen. Das kann nicht Jede:r.

I: Es [findet] also von Anfang an [statt], [ab] der ersten Klasse?

470
471
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473
474
475

B1: Ja. Nachste Woche haben wir wieder eine Feedback-Gruppe fur
das [Programm)] ,Mathe-Meer*, fir die ersten Klassen, da sie [das
Programm] noch nie gemacht haben. Die zweite [Schulstufe] macht
jetzt das zweite Jahr [des Programms]. Das war meine Idee, wie ich
die Lehrer:iinnen noch mehr in diese Art zu unterrichten bringen
[kann], um dies zu férdern.

I: Das Programm heil3t ,,Mathe-Meer*, so wie das Meer?

476
477

Ja, genau. Es ist mit Leuchttirmen, Fischen und [passenden] Farben
[gestaltet].

I: Das ist eine schéne Idee!

478 B1: Wir haben eine gemeinsame Jausen-Zeit. Die [Schiler:innen]
479 gehen nicht in den Hof und essen dort, da das sehr unruhig war, in-
480 dem sie die Jause verlieren, den Abfall und die Blichse vergessen.
481  Sie kdnnen dann nicht richtig spielen.

482 Wir machen es nun [auf diese Weise], dass sie zuerst gemeinsam in
483  der Klasse essen und danach hinausgehen. Wenn sie danach noch
484 etwas mitnehmen mdéchten, dirfen sie das gerne, aber nicht mit der
485  Bichse, sondern was in die Hand passt.

486 Wir haben es nun ab nachster Woche endlich geschafft, dass wir
487  einmal wéchentlich [eine] ,,gesunde Jause“ haben. Dabei kommen
488  Eltern und bereiten diese, im Team mit ein paar Schiler:innen, vor.
489  [Die Schiler:innen] kénnen sie sich selbst, um einen Euro, eine Jau-
490  se kaufen, das ist etwas gestlitzt vom Elternverein.

491 So lauft eben der Vormittag dahin, je nachdem, wie die Stunden ge-
492 setzt sind.

I: Am Vormittag gibt es eine grol3e Pause, stimmt das?

493 B1: Es gibt eine grof3e Pause. Die ersten beiden Stunden sind ohne
494 Pause, es wird flieBend gewechselt. Es gibt eine kleine Pause zwi-
495 schen der dritten und der vierten Stunde, und zwischen der vierten
496 und der flnften Stunde auch, falls es noch eine flinfte Stunde gibt.

I: Nach [dem Vormittagsunterricht] gibt es nur mehr [die] Nachmittagsbe-
treuung, [das bedeutet], es sind nicht mehr alle Schiiler:innen hier?

497 B1: Ab zwdlf [Uhr] gibt es eine Mittagsbetreuung fir jene, die diese,
498  je nach Stundenplan, brauchen. Wir haben nur zweimal in der Wo-
499  che Nachmittagsunterricht. Dieser ware am Montag oder Dienstag
500 far die Klassen, an anderen Tagen gibt es speziellen Unterrichtsfor-
501  men wie turkisch, Islam oder andere Muttersprachen. Diese kann
502 man nicht an den Nachmittag legen, wo ansonsten Unterricht wére.
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I: Duirfen alle [Schiiler:innen] an einem Sprachunterricht teilnehmen, wenn
zum Beispiel tiirkisch angeboten wird? Oder ist [der Unterricht] nur fiir
Kinder mit tiirkischer Muttersprache [gedacht]?

503 B1: Das ist etwas schwierig, da sie nicht bei null einsteigen. Sie
504 missten einen Hintergrund oder etwas Wissen mitbringen, damit
505  das funktioniert. Es gibt manchmal Anfragen, aber es hat noch nicht
506 so wirklich gut funktioniert.

I: Wére es theoretisch méglich, dass sie ein bisschen zuhdren kbnnen?

507 B1: Wir sind offen, dass man da mitgehen darf. Man er-
508 halt [in diesem Fall nur eine Teilnahmebetatigung.
509  Esist vom Staat so vorgesehen, wenn man [eine andere] Mutterspra-
510 che hat, hat man ein Anrecht auf diesen Unterricht. Leider kommt es
511 nicht immer fir alle Sprachen zustande.

I: Welche Sprachen werden aktuell unterrichtet?

512 B1: Bei uns an der Schule [wird] aktuell nur tirkisch und bosnisch-
513 kroatisch-serbisch [unterrichtet], aber es gibt einige Schiler:innen,
514  die andere Muttersprachen haben. Sie haben den Unterricht ge-
515 blockt an anderen Schulen, man fasst [in dem Fall] mehrere Schulen
516 zusammen. Bei uns gibt es eine Lehrerin, die albanisch unterrichtet.
517  Sie [unterrichtet] an drei Schulen in Vorarlberg und macht die Alba-
518 nisch-Gruppen an den Nachmittagen. Wir haben sehr viele [weitere
519  Sprachhintergriinde der Schiler:innen, wie] chinesisch, spanisch
520 und russisch.

521 Die Schileriin hat, wie der Vormittag eben ablauft, ver-
522 schiedene Sequenzen, einmal sehr stark in der Arbeit sei-
523 end, dann wieder gemeinsam mit anderen, Bewegung,
524 Rhythmik, Musik, Erarbeitungszeit oder soziales Lernen.
525 Wenn die Schiler:iinnen in der Betreuung ist und um zwoélf [Uhr]
526 zum Essen geht, gibt es bei ihnen Uber Mittag zwei Phasen:

527  sie haben eine Stunde fiir das Essen und eine Stunde Bewegung,
528  das wechseln sie ab. Meistens kommen die jlingeren [Schuler:innen]
529 friher zum Essen, und gehen danach hinaus oder in den Turnsaal,
530 und die alteren [Schiler:innen] machen es umgekehrt, sie essen et-
531 was spater.

I: Wird am Marktplatz gegessen?

532  B1: Nein, das ist bei uns anders. Wir haben eine spezielle Kiiche,
533 es kommt ein ,,cook and chill“ Essen, das macht man bei uns in der
534 ,,SeneCura” im Altenheim - das ist Uber die Gemeinde organisiert.
535 Es gibt in der Aula einen Raum mit Tischen, dort wird gegessen.
536 Da gibt es eine Ausgabe, und nun haben wir neu ein Roh-
537 kost- und Salatbuffet. Wir haben ziemlich viel Zeit inves-
538 tiert, um die Qualitdt vom Essen zu verbessern und von
539 Cremesuppen zu Salat und Rohkost zu kommen. (lacht)
540  Das war viel Aufwand, aber ich denke, es hat sich gelohnt.

541 Am Nachmittag gibt es Betreuungsstunden, von denen sieben
542 Stunden mit Lehrer:innen sind, wo [die Schiler:innen] ihre Haus-
543 aufgabe machen und Dinge wiederholen — das darf ich zwar nicht
544 laut sagen, eigentlich sollten sie dort nicht Hausaufgabe machen.
545 Aber die Eltern freuen sich nicht, wenn die Kinder um finf [Uhr]
546 nachhause kommen und noch Hausaufgaben machen miussen.
547  Es ist an allen Schulen Ublich, dass man es so macht, da es anders
548  nicht logisch ware.

I: Wenn es eine Ganztagesschule wére, ist es doch normal, dass die Kinder
im Laufe des Tages die Haustibung machen, oder?

549  B1:Ja. Man kann das man nicht machen, dass das Kind bis flnf [Uhr]
550 [an der Schule] ist und danach zuhause noch Hausaufgabe machen
551 soll, das geht einfach nicht.

| bejahend
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B1: Und da ist es auch so, sie machen so lange Aufgabe, wie es
eben fur sie geht, wie [lange] sie sich konzentrieren kdnnen. Die
meisten schaffen ohnehin, sie fertig zu machen, und danach ist sehr
viel Bewegung. Bewegung, Kreatives, sie basteln sehr viel [und] sie
sind sehr viel drauf3en.

[Wir] kochen auch manchmal etwas mit ihnen, wir haben [zusétzlich]
eine kleine Schuler:innenkiche. Es gibt die Kuiche fur die Betreuung,
die ist eher hygienisch [ausgerichtet]. Daneben ist die Schiler:innen-
kuche.

I: Es gibt daher zwei verschiedene Kiichen, eine Aufwédrmkliche — es steht
zumindest [auf diese Weise bezeichnet] im Plan — und die andere ist die
Schliler:innenkliche.
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B1: Genau, [die ,Aufwadrmkiiche”] ist mit einem Konvektomat, die
[Zustéandigen] warmen es nicht auf, sondern sie kochen das fer-
tig. Fir mich schmeckt es [wie] frisch gekocht, ich gehe es oftmals
probieren.
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10 WELCHE BEREICHE, RAUMSITUATIONEN UND GESTALTUNGSELEMENTE (IM INNEN UND AUSSEN-
RAUM) WERDEN VON DEN NUTZER:INNEN DIESES BILDUNGSBAUS BESONDERS HAUFIG VERWENDET,
BZW. SIND BESONDERS BELIEBT? » BEI PADAGOG:INNEN * BEI SCHULER:INNEN

565
566
567
568
569

570
571
572
573

574

B1: Bei den Padagog:innen ist das kleine ,,Pdédagoginnenzimmerlein*
(Anm.: Aquarium / kleines, transparentes Besprechungszimmer)
sehr beliebt, dort sitzen sie bereits am Morgen sehr gerne [zum]
Ankommen, und auch der Marktplatz. Wenn [die Padagog:innen] zu-
sammen sein wollen, sind sie am Marktplatz [ihres Clusters].

Das ist zum Leid der grof3en Kuiche hier oben. Hier treffen wir uns oft,
wenn wir Geburtstage [feiern] oder Konferenzen haben, aber nicht
taglich. Es lauft [nach dem Motto]: ,,Wir sind verteilt auf diese vier
Cluster”, dort ist die Heimat der Lehrpersonen.

Den Hangesessel [in der Kiche im Altbau] lieben sie!

I, BG zustimmend (lachen)

575
576
577
578

579
580

B1: Was ebenfalls sehr beliebt ist, ist die Moglichkeit, in der Aula
eine Vorfilhrung zu machen, da [gibt es] eine [Art] Stufe. Ahnlich ist
es auch in den Klassen, [da gibt es ein] tiefes Fenstergesims. Das ist
so variabel, das ist ganz toll!

Man kann aus der Bibliothek [eine Art] Backstagebereich machen,
und [die Stufe] vorne dient als Auffiihrungsbereich.

I: Meinen Sie die Aul3entreppe bei der Bibliothek?

581
582
583

B1: [Die Treppe] aullen haben wir auch schon genutzt. In der Coro-
na-[virus-Pandemie-]Zeit haben wir [die Aul3entreppe] fur die Eltern
genutzt.

584
585
586
587
588
589
590
591

592
593

Innen (Anm.: in der Aula) gibt es eine Stufe im Raum, [si€]
fallt nicht groRartig auf, aber es ist trotzdem [eine Art] Blhne.
Die nitzen wir sehr oft, die Schileriinnen [flr] ihre Auf-
fihrungen, fur Elternabende oder bei Vortragen.
Es hat sich herausgestellt, dass diese Schiebetlir zur Bi-
bliothek genial ist. Da gibt es einen Vorhang, und man
kann sich dort hinten umziehen und so[ahnliches]. [
Das ist] sehr spannend.

[Von] den Schiiler:innen bekomme ich die Rickmeldung, dass sie
die Leseecke innen, der Rickzugsraum -

I: [Meinen Sie] die kleine Nische?

594
595
596

B1: Ja, die lieben sie wirklich. Wenn man da nicht
klar festlegt, wie es mit der Leseecke ablauft, wir-
den dort 80 Schileriinnen auf einmal hineinstirmen.

(I, BG lachen)

I: Es gibt eine [Nische] pro Cluster.

597
598
599

600
601
602
603
604

B1: Ja, jeder [Cluster] hat [eine Nische]. Die [Cluster] haben sich
unterschiedlich organisiert, die einen sagen, jede [Klasse] hat [die
Nische] einen Tag [zur Verfugung], oder eine bestimmte Pause darin.

Bei uns war es [nach dem Motto], so viele (?Schdiler:innen / ?Schu-
he), wie vorne hinpassen, so viele dirfen hinein. Es war [nach dem
Prinzip] ,,wer ist die/der Schnellste* geregelt, das ist auch nicht gut.
Man muss eben ein bisschen Uberlegen, wie man es noch besser
machen kann.
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I: Wie wird das (Innen-) Fenster mit Sitzbank genutzt? Gibt es das in jedem
Cluster?

605 B1: Das [Innenfenster mit Sitzbank] gibt es, glaube ich, dreimal in
606  dieser Art, wo es leicht schrag [ausgefihrt] ist. Das wird auch ge-

607  nutzt!

I: Das [Fenster mit Sitzbank] blickt in den Bildungsraum hinein, oder?

608 B1: [Das Fenster mit Sitzbank] blickt hier (Anm.:
609 Cluster C, Eingang) in den  Bildungsraum hinein.
610 Im Altbau gibt es noch eines, das blickt vom [Verbin-
611 dungs-] Gang hinaus Richtung Ballspielwiese. Das [Fens-

612 ter mit Sitzbank] ist bei uns im Altbau [neben] dem Betreuung
613 [-sraum], wo [die Schiler:innen] oft ,chillen”, [dabei] legen sie sich
614  Kissen und Decken [hinein]. In den Marktplatzen wird es eher [da-
615  flr] verwendet, das dort eine Station ist, oder dass sich zwei hinein-
616  setzen und zusammen was erarbeiten. Und sehr oft lesen sie dort.

I: Das bedeutet, das [Fenster mit Sitzbank bietet Platz] fiir ein bis zwei
Kinder?

617 B1: Ja. Es ist etwas rutschig, wenn es schrag [ausgefihrt]

618 ist. Ich bin [vor kurzem] dort mit einer Schileriin gesessen,

619 und man hat das Gefuhl: ,Warte, ich rutsch da runter!” (lacht)
(BG, I lachen)

620 B1: Aber ich bin natlrlich schwerer.

I: Es gibt es eine kleine Fensternische, [wo man] zu [einem] Baum hinblickt,
ich glaube, die gibt es nur in einem Cluster. Wie wird diese genutzt?

621 BA1: Ja, ich glaube, die Lehrerin hat die [kleine Fensternische zum
622  Baum] aktuell mit [Seepferdchen-Motiven] zugeklebt, weil sie die
623  Seepferdchen- Klasse ist. Warum, weil3 ich nicht.

I: Setzen sich die Kinder dort hinein?

624 B1: Nein, [die Kinder setzen sich] weniger [dort hinein]. Ich habe das
625  Gefihl, das ist eher so ein , Pldtzle”, wo man etwas prasentiert oder
626  aufhangt.

627 Dort um die Ecke sind die Kinder oft, da sient man schoén auf den
628 Baum hinaus.

I: Das ist eine Nische, denke ich.

629  B1: Genau. Vorher war die Computer- Ecke dort. Die wollten sie nicht
630 mehr, dass es mehr Raum fiir die Kinder gibt.

I: War [die Nische] davor fiir die Lehrer:innen [reserviert]?

631 B1: Nein, Uberhaupt nicht. Sie war immer schon fiir die Schiler:in-
632 nen, es waren die beiden Computer zum Arbeiten flr die Schiiler:in-
633 nen dort, bei den Computern muss es immer eher ruhig sein und
634  jetzt haben sie es eher freigegeben.

I: Wann wird das Aquarium (Anm.: kleines transparentes Besprechungs-
zimmer) genutzt?

635 B1:[Das Aquarium wird] den ganzen Tag [genutzt]. (lacht) [Beispiels-
636 weise zum] Fruhstick am Morgen bei den jungen Lehrerinnen.
637 Am Vormittag ist oft die Leseférderung darin, da man [hierflr] nur
638  kurze Einheiten hat, geht man nicht hinauf in den Altbau. Da sind
639 auch die Erstklasser:innen [dabei].

640 Die Schileriinnen wissen genau, ich muss nur dort hi-
641 nuber, sie sehen das. Das st das Feine daran.
642 Man schickt ein:e [Schiler:in] und dann sagt man: ,,Jetzt gehst du
643 in die Klasse, und schickst mir das ndchste Kind!“ oder ,,Schick mir
644  diese:n oder jene:n [Schiiler:in]“.
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645 In der Pause sitzen die Lehrerinnen darin, da sie dort
646 ihre Kaffeemaschine, Tee und ihre Unterlagen haben.
647 Dann gibt es dort das Schneidebrett, und in jeweils einem
648 von den beiden [Aquarien] ist ein Druckerkopierer darin.
649  Esist [ein] Arbeits- und Essraum.

I: Sie haben zuvor von einer [Stufe als] Blihne bei der Bibliothek gespro-
chen. Gibt es am Marktplatz (Anm.: Cluster D) nicht auch eine [Art Stufe
als] Blihne?

650 B1: Da muss ich kurz nachsehen. (B1 betrachtet das Foto)
651 Nein, das ist eigentlich mehr eine Stufe — man kann [sie]
652 auch so verwenden, die Schileriinnen haben sich dort
653 schon hingestellt und mit der Fotografin Fotos gemacht.

654  [Auf dieser Stufe] mit dem roten Teppich sitzen [die Schiler:innen]
655 sehr oft, haben dort ihre Stationen und Arbeiten dort. Als Blihne
656 habe ich das noch weniger erlebt.

657 Gibt es ein Foto von einer Klasse?

I: [Auf diesem Bild] sieht man ein bisschen hinein.

658 B1: Hinten in den Klassen gibt es diese

I: Achso, ja! Da gibt es die Stufe zum Wintergarten, die Sitzbank.

659 B1: Genau! Unten sind groRe Schubladen, in denen die Schiiler:in-
660 nen ihre Dinge darin haben. Das haben wir mit den Architekt:innen
661 so ausgearbeitet, aus Karton gebaut und Uberlegt, wie das sein soll.

662  Dahinter [befindet sich] die Technik, darum ist es so tief [ausgeflihrt].

663 Das kann man wunderbar variabel nutzen: um Dinge [zu] prasentie-
664  ren, [etwas] vor[zu]bereiten zum Abholen, und auch zwischendurch.

665 Man macht [zum Beispiel] eine Einheit Englisch und so-
666 ziales Lernen [zusammen], dann ist es gleich eine Bihne.
667 Dort stellen sich die Schiiler:innen hinauf und spielen eine kleine
668  Szene vor.

I: Da es so tief ist?

669 B1: Ja, da es so tief ist!l Man [befindet sich] ein bisschen hdher, und
670  es wirkt dadurch wie [eine] Blihne [mit] Zuschauer:innen.

I: [Befindet] sich darunter das ehemalige ,,Bankfach*?

671  B1: Es gibt noch eine kleine Schublade unter den Tischen, die extra-
672 hierbar ist [und] die [Schiler:innen] sie auch gut mitnehmen kénnen,
673 da haben sie ihre Sachen immer dabei.

674 [Unter der Sitzbank/Bihne] sind viele Dinge darin: Hange-
675 register, in welche man wunderbar Hefte, Blatter und [ahnli-
676 ches] einsortieren kann, und dahinter ist ein gréReres Fach
677 — wir kdnnen es nachher gern anschauen — wo die ganzen Mal-
678  utensilien darin sind. So wird es in den meisten Klassen genitzt.

679 Das ist wunderbar als Blihne verwendbar, ich habe dort zum Beispiel
680  in der Corona[-virus Pandemie]Zeit die Abschlussfeier mit den Eltern
681 gemacht. Da haben wir gesungen.

I: Geht die Sitztreppe [im AulBenraum] auf [einen] AuBenraum zu?

682 B1: Genau, das ist ein Teil vom Schulhof [und] Fahrradabstellplatz.
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I: Sind die Verbindungsgédnge schon einmal anders, aul3er als Verbindungs-
génge, genutzt worden?

683  B1: Wir haben Bewegungsstationen [in den Verbindungsgangen] ge-
684 macht, und dann [haben wir erkannt], dass das [keine gute ldee] ist,
685  (lacht) da wir dort nichts auf den Boden malen oder aufkleben dirfen.

686 Und es relativ kihl, sie sind unbeheizt.

687 Sie werden oft genutzt, um kreative Dinge [zu] prasentieren.
688  Momentan sind sie leer, da wir gerade am Umbauen zwischen Herbst
689  und Weihnachten sind.

I: Wie eine Ausstellung?

690 B1: Genau, wir haben Friedensfahnen gemacht, ein Friedensprojekt,
691  [und] dort haben wir die ganzen Friedensfahnen aufgehéngt.

I: [Wie sieht es mit] der Freiluftklasse, oder der Freiluftklasse am Dach
[aus]?

692 BA1: Die [Freiluftklasse am Dach] wird etwas weniger genutzt, als ich
693  es mir erwartet hatte, weil die Padagog:innen die Schuiler:innen da
694  nicht allein hinaufschicken kénnen. Da muss immer jemand dabei
695 sein, und man hat nicht so viele Stunden in der Woche, wo man zu
696  zweit ist.

697  Wir haben sie viel genutzt fiir ein Projekt, [das es] schon zweimal
698  [gab], [die] ,Kistengérten®.

699 Letztes Jahr haben vier oder finf Klassen mitgemacht, in-
700 dem sie die Kisten gemeinsam mit den Eltern, mit je-
701 manden von Integra oder [jemandem] von der poly-
702 technischen Schule selbst bauen, und dann wird das bepflanzt. Dann
703 muss man natirlich schauen was wachst, und gielRen und ernten.

I: Der (liberdachte Weg, wird dieser nur fiir das Hin- und Hergehen zwi-
schen den Clustern genutzt, oder findet dort auch manchmal etwas Ande-
res statt? [Zuvor] haben sie gesagt, dass sich dort die Kinder am Morgen
oft treffen?

704 B1: Ja. Wenn Schlechtwetter ist, ist das der Ort, an dem man im
705  Schulhof gut sein kann. Wir haben dort auch schon [di€] ,,gesunde
706 Jause“ und Buffets gemacht, und die Schuleréffnung im Schulhof.

707 Aber den Schulhof sehe ich als Ganzes, und das ist das Stiick,
708 wo man trockenen FuRBes von einem Gebaude zum anderen
709  kommt. Jetzt momentan ist der Christbaum dort, den schmiicken
710  wir jetzt. Aber dass dort direkt eine Veranstaltung ist — es ist ein
711 bisschen ein Transitionsraum.

I: Also mehr ein Durchgang?
712 B1:Ja.

I: Am Marktplatz gibt es [eine Art] Experimentierstation, eine kleine Kliche
mit Wasser[-hahn]..

713 BA1: Ja, [es gibt am Marktplatz] ein Waschbecken mit Wasserhahn.
714 Die Tische, die dort anschlieen, sind magnetisch. Man kann [die
715 Tische] verstellen und sie haben sehr grolie Schubladen, wo man
716 gut Sachen [schnell] herrdumen und gleich wieder wegrdumen kann.
717 Sehr viel wird es fir normale, alltdgliche Situationen genutzt, dass
718 die Schiler:iinnen an dem Tisch Aufgaben [oder] Gruppenarbeit
719 machen.

720 Und was wir [zurzeit] haben (Ein Gong ertént) wir haben eine Leh-
721 rerin, die gerade die Masterarbeit macht, und schon einige Stunden
722 unterrichtet. Sie macht dort Experimente zum Thema Klimaschutz.

| tiberrascht, bejahend
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723 B1: Was leider ein bisschen fehlt, dass dort [6fters] Stationen fir die
724 Schuler:iinnen vorbereitet [werden], die sie alleine machen dirfen.
725 Da sind die Lehrer:innen noch nicht so weit, sie haben das Gefihl,
726 dass da [jemand] dabei sein muss.

I: Am Beliebtesten ist also die Sitzbank zwischen Bildungsraum und Win-
tergarten, beziehungsweise bei der Bibliothek gibt es auch so etwas [éhn-
liches], eine Stufe oder Blihne.

727 B1: Ja genau, Zwischen Aula [und Bibliothek], eigentlich gehdrt [die
728 Stufe] zur Aula, aber [si€] ist direkt bei der Bibliothek, und es hat sich
729 herausgestellt, das passt wunderbar mit diesem Backstagebereich.
730  (..) (B1 und I sprechen liber den Plan) Da ist ein leicht erhdhter Platz,
731 dann ist da ein Glas und ein Vorhang. (..)

| zustimmend

732 B1: Die Bibliothek ist auch sehr beliebt, das ist wie ,,das wunderba-
733 re Heiligtum der Blicher”. (lacht)
(BG lacht)

734 B1: [In dem Bereich] haben wir [zurzeit] sehr viel umgebaut, in-
735  ventarisiert und neue Bucher gekauft. Wir sind gerade dabei, mit
736 allen Klassen zu einem Bicherei Workshop [zu gehen], [und zu
737 erarbeiten:] ,,Wie soll das da laufen?*

738 Jetzt kdnnen sie endlich Uber den Computer ausleihen. Das war vor-
739  her noch nicht alles (? im Laufen).

I: Ist die Bibliothek ist auch zum Ausleihen [gedacht]?

740 B1:Ja,furdie Schule. Es gibteine Gemeindebibliothek, und die méchte
741 natdrlich unbedingt, dass die Kinder dort hingehen, wir natirlich auch.
742 Da gehen wir hin, einmal im Monat sind sie mit der Klasse [dort]. Sie
743 durfen dort, je nach Stufe, [eine bestimmte Anzahl] Blicher ausleihen.

744
745
746
747
748
749

750
751
752
753
754

BG

Tatsachlich missen auch die Eltern einmal mit ihnen dort hingehen,
um die Karte [auszustellen], das finde ich eine geniale Idee, denn die
wirden da nie hingehen. Das sind dann Blicher, die sie mit nach-
hause nehmen. Es lauft zwar Gber uns, wir gehen hin, [sie] kdnnen
dann schon auch selbststandig wieder zuriickbringen und anderes
ausleihen, aber wir machen regelmafiig diese Besuche dort.

Die [Bucher], die an unserer Schul[-bibliothek] sind - wir haben es so
ausgemacht, damit wir uns nicht in die Quere kommen - sind fiir [den
Gebrauch in der] Schule. Da gibt es auch viele Blicher in Klassen-
starke, wo dann alle das gleiche lesen, und man dazu verschiedene
Aufgaben machen kann.

: Ist das in Kooperation mit der Landesblichereistelle? Da sie auch Pa-

kete haben, die sie verschicken.

755
756

B1: Genau, das kann man bestellen, und das funktioniert jetzt bei
uns, weil wir endlich dieses Programm haben.

BG zustimmend

757
758

B1: Man muss naturlich alles zuerst vorbereiten. Da kann man wah-
len nach Themen und dann ein Paket bestellen. [Das] ist praktisch.
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11 WO GABE ES AUS IHRER SICHT, IM HINBLICK AUF DIE ZUKUNFTIGE PLANUNG VON BILDUNGS-
BAUTEN, IN DIESER SCHULE NOCH VERBESSERUNGSPOTENTIAL?

759 B1: Argernisse gibt es mache, mit Dingen, die nicht so funktionieren
760  wie sie sollten, oder kaputt gehen. Dann gibt es die Diskussion mit
761  der Gebaudeverwaltung, mit der Gemeinde, [ob] die Firma [oder] die
762 Architekt:innen schuld ist. Das ist schon argerlich. [Es] betrifft mich
763 nicht so stark, aulRer es fallt der Schiiler:in etwas auf den Kopf. (lacht)
764 (BG lacht)

765  [Bei den] Sonnenrollos in den Wintergarten, da hat sich etwas gelost.
766 Aber es ist natlirlich schon in der Gemeinde ein Thema.

BG: Sind es technische Probleme?

767 B1: Ja, eher technische oder qualitative Probleme.

BG: Ja. Aber von der Architektur [aus betrachtet]?

I: Oder von den Raumsituationen [aus betrachtet], gibt es etwas, das man
eigentlich nicht braucht, oder etwas, wo es besser wére, wenn es von dem

mehr geben wiirde?

768 B1: Ich wirde mir fiir die Schiler:innen noch mehr so etwas wie die
769  Leseecke (Anm.: Nische am Marktplatz) wiinschen.

I: [Sie meinen], mehr solcher Nischen?

770 B1: Noch einen Rickzugsraum fiir Schiler:innen, da der Marktplatz
771 doch sehr offenist. Da sitzen sie vielleicht einmal hinter dem Schrank.

772 Ich hatte eine:n Schiler:in, die/der hat den Grof3teil der offenen Ar-
773 beit in dieser Leseecke verbracht.

774 Da[kam] immer [die Frage]: ,,Darf ich in die Leseecke?*, das war ein-
775  fach ihres/seines, das hat ihr/ihm geholfen. Sie/er war sehr schiich-
776 tern. Zuerst hat sie/er das alleine gemacht, dann mit Partner:in und
777 in der Gruppe und so hat sie/er sich langsam da hinarbeiten kénnen,
778 aber sie/er wére sonst untergegangen mit allen in einem Raum.

BG: In manchen Schulen gibt es ja einen Snoezelen-Raum - ein extrem ab-
geschotteter Raum fiir die Sinne - wére so etwas [in diesem Fall] sinnvoll?

779 B1: Die Frage ist, wie oft man den braucht.
I: Ich denke, der ist eher flir basale [Betreuung].

780  B1:Ja. FUr uns ist es sehr gut, dass wir viele Dinge mehrfach nutzen
781 konnen. Das man einfach sehr schnell (?switchen kénnen).

I: Was wére, wenn am Marktplatz zum Beispiel statt einer [Nische] fir vier
[Bildungsrdume], vier solcher Nischen wéren?

782 B1: Das ware schon fast wieder viel. Einfach nochmal etwas ware
783 gut.

I: Eine zweite [Nische], damit man aufteilen kann?

784 B1: Ja. Das fande ich gut. Was man immer braucht, ist, dass man
785 mit der Benutzung viele Dinge anpasst. Wo man merkt, ,,aha, hier
786  funktioniert das jetzt nicht und dann mussen wir etwas nachristen
787 oder andern.

788 Dass man in diesem Prozess, in diesem Denken - das hat bei uns
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789
790
791

792
793
794
795

796
797
798
799
800

801
802

803
804
805
806

807
808
809
810

schon ganz gut funktioniert - immer wieder schaut, auch mit dem
Schulerhalter, was es noch braucht [und] was man noch andern
muss.

(--.) (Beispiel von AuBBenplatten, die getauscht werden mussten)

I: Sind die Wintergarten nur [abhangig von der Aullen-] Temperatur
nutzbar?

B1: Ja, aber die [Wintergarten] sind wirklich sehr oft nutzbar, bis
vor kurzem, auch jetzt [noch], wenn die Sonne scheint, kann man
sie nutzen. Man darf eben nicht am Boden liegen, oder muss einen
Teppich verwenden, dann geht das.

Ich méchte immer ein Stlick vorausdenken, was sich im digitalen [Be-
reich] ,so tut”. Bei uns hat man gesagt, lieber nur ein Smart-board
im Cluster. Ich bin auch fir die Tafel, [sie ist] sehr wichtig in der Volks-
schule. Aber jetzt missen wir nachrusten. Es ist auch ein Glick, da
sich viel getan hat in der Zwischenzeit, nur das ist wieder ein Aufwand.

Was ware noch anders gut? Eigentlich finde ich alles sehr fein. Wir
haben ja auch die Méglichkeit, die Dinge zu verandern.

Wir sind jetzt daraufgekommen, dass es hier drinnen (Anm.: Kiiche
im Bestandsgebéude) unpraktisch ist. Die schweren Sachen sind zu
weit oben. Wir haben beschlossen, wir stellen alles hinaus, weil vie-
les so alt ist, dass es Uberhaupt nicht verwendet wird.

Demnéachst [bekommen wir] ein [neues] Regal, und was verwendet
wurde, kommt aufs Regal. Dann sehen wir, was tatsachlich was ge-
nutzt wird, und der Rest wird entsorgt. [Ich habe] sehr viel entsorgen
massen, als ich hier tbernommen habe. Von 1970 [und] 80.

BG: Es sammelt sich viel an Uber die Jahre. (lacht).

811
812
813
814
815
816

817
818
819

B1: Ja. Viele Dinge, die ich euch nicht mehr erzahlen muss, sind
schon passiert, die haben wir schon in den Jahren der Nutzung an-
gepasst: [beispielsweise] mit den Lehrmittel, die man immer hinauf
und hinunter getragen hat, die sind jetzt bei den Stufen oder wo sie
hingehoéren, [und] bleiben auch dort. Die Schiiler:innen wechseln die
Raume. Das hat sich einfach so entwickelt.

Was noch gut ware, das ist nur etwas Kleines: die Eingangssituation
- denn die Schiler:innen missen die Schuhe ausziehen - ist manch-
mal etwas klein.

I: [Meinen Sie] den Eingang bei der Garderobe?

820
821
822
823

B1: Ja. Da ist ein Teppich, auf dem sie die Schuhe ausziehen mus-
sen. Und wenn die Schule 6ffnet - die meisten kommen direkt an,
wenn gedffnet wird danach trudeln noch einige ein bis um acht [Uhr]
- dann ist es klein.

I: Da es fiir vier Klassen ist?

824
825

B1: Bei den kleinen Schuler:innen dauert das ewig, bis sie ihre Din-
ge sortiert haben.
(Man hért Larm im Hintergrund.)

I: ist das schon die grol3e Pause?

826

B1: Ja, das ist die grofRe Pause.

I: Super. Vielen Dank ftir das Interview..
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4.2 ABBILDUNGSVERZEICHNIS

Abb. 01 grafische Darstellung des vorhandenen Netzwerks des Lernens
in der Pattern Language und den davon ausgehenden bildungsbezoge-
nen Verknlpfungen. Verknlipfungen nach C. Alexander. Grafik erstellt
durch Verfasserin. Abgerufen am 16.05.2025. Verfugbar unter https:/
einemustersprache.de/

Abb. 02 grafische Darstellung des vorhandenen Netzwerks des Lernens
mit stichwortartigen Inhalten aus Kapitel 1.1 dieser Arbeit erganzt. Grafik
erstellt durch Verfasserin.

Abb. 03 Marktplatz einer offenen Universitat. Stimmungsbild in der
Pattern Language. Foto von Andre George. Foto farblich tberlagert durch
Verfasserin. Abgerufen am 16.05.2025. Verfugbar unter https://einemus-
tersprache.de/images/repros/043.0.jpg

Abb. 04 grafische Darstellung des vorhandenen Netzwerks des Lernens
und des neu aufgespiirten Netzwerks der Zwischenrdaume in der Pat-
tern Language miteinander verknlpft. Verknipfungen nach C. Alexander.
Grafik erstellt durch Verfasserin. Abgerufen am 16.05.2025. Verfugbar
unter https://einemustersprache.de/

Abb. 05 Blick aus dem Cluster auf das Bestandsgebdude mit dem
Uhrturm. Volksschule Lauterach Dorf. Architekturburo Feyferlik / Fritzer.
Foto erstellt durch Madeleine Matt am 25.11.2022. Foto bearbeitet durch
Verfasserin.

Abb. 06 Obergeschoss des Bestandsgebaudes: mit neuen Fenster-
offnungen und Verglasungen aufgelockerter Gangbereich. Volks-

schule Lauterach Dorf. Architekturbiro Feyferlik / Fritzer. Foto erstellt
durch Madeleine Matt am 25.11.2022. Foto bearbeitet durch Verfasserin.

Abb. 07 Erdgeschoss des Bestandsgebaudes: Sichtbeziehung zum
glasernen Verbindungsgang mit Sitzbank. Volksschule Lauterach Dorf.
Architekturbiiro Feyferlik / Fritzer. Foto erstellt durch Verfasserin am
25.11.2022.

Abb. 08 Erdgeschoss am Ubergang von Bestand und Anbau (Panora-
ma): flieBender Ubergang mit aufgeldstem Gangbereich zur Aula, Biblio-
thek und Buhne. Volksschule Lauterach Dorf. Architekturburo Feyferlik /
Fritzer. Fotos erstellt durch Verfasserin am 25.11.2022. Panorama erstellt
durch Verfasserin.

Abb. 09 Schulbibliothek von auBen mit offener Theatertreppe zum
Schulhof. Volksschule Lauterach Dorf. Architekturburo Feyferlik / Fritzer.
Foto erstellt durch Verfasserin am 25.11.2022.

Abb. 10 Blick in die Schulbibliothek (Panorama) mit eingebauten Sitz-
gelegenheiten am Fenster. Volksschule Lauterach Dorf. Architekturbiiro
Feyferlik / Fritzer. Fotos erstellt durch Madeleine Matt am 25.11.2022. Pa-
norama erstellt durch Verfasserin.
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Abb. 11 schematische Darstellung Grundriss gesamt (0.M.)

mit Raumbezeichnungen. Volksschule Lauterach Dorf. Planquelle Archi-
tekturburo Feyferlik / Fritzer Grafik erstellt durch Verfasserin. Abgerufen
am 22.11.2022 und 04.05.2025 Verflgbar unter https://www.nextroom.at/
building.php?id=37629&inc=plan&sid=3661php ?id=37629&inc=plan&s
id=3663

Abb. 12 schematische Darstellung Grundriss gesamt (0.M.).mit
grafischer Darstellung der Bewegungs- und Kommunikationsab-
laufe in der Volksschule Lauterach Dorf wahrend der Beobachtung am
25.11.2022. (Vgl. Anhang 3.1) Grafik erstellt durch Verfasserin.

Quelle siehe Abb. 11.

Abb. 13 schematischer Grundriss des Clusters C (0.M.) mit Ubersicht
der auftretenden Muster. Volksschule Lauterach Dorf. Nach Architektur-
blro Feyferlik / Fritzer. Grafik erstellt durch Verfasserin. Abgerufen am
22.11.2022 und 04.05.2025 Verfugbar unter https://www.nextroom.at/
building.php?id=37629&inc=plan&sid=3661

Abb. 14 Constructive Diagram 140 , Privatterrasse an der Stral3e“

C. Alexander. Grafik bearbeitet (Baum erganzt) und Text digital Gber-
schrieben durch Verfasserin. Abgerufen am 16.05.2025. Verfligbar
unter https://einemustersprache.de/images/muster/Eine_Muster_Spra-
che_-_140_PRIVATTERRASSE_AN_DER_STRASSE_1.jpg

Abb. 15 Constructive Diagram 163 ,,. Zimmer im Freien®. C. Alexander.
Text digital Uberschrieben durch Verfasserin. Abgerufen am 16.05.2025.
Verfligbar unter https://einemustersprache.de/images/muster/Eine_Mus-
ter_Sprache_-_163_ZIMMER_IM_FREIEN.jpg

Abb. 16 Constructive Diagram 158 ,offene Treppen®. C. Alexander.
Text digital Uberschrieben durch Verfasserin. Abgerufen am 16.05.2025.
Verfugbar unter https://einemustersprache.de/images/muster/Eine_Mus-
ter_Sprache_-_158_OFFENE_TREPPEN.jpg

Abb. 17 Freiluftklasse an der 6ffentlichen StraBe. Volksschule Laute-
rach Dorf. Architekturbiro Feyferlik / Fritzer. Foto entnommen aus Google
Streetview 2022.

Abb. 18 Freiluftklasse mit offener Treppe. Volksschule Lauterach Dorf.
Architekturbiiro Feyferlik / Fritzer. Foto erstellt durch Madeleine Matt am
25.11.2022

Abb. 19 Luftbild mit Freiluftklassen an den 6ffentlichen Stral3en. Volks-
schule Lauterach Dorf. Architekturblro Feyferlik / Fritzer. Foto entnom-
men aus Google Maps, 2025

Abb. 20 schematische Darstellung Grundriss gesamt (0.M.)
Freiluftklassen mit Verbindung zum Marktplatz und offenen Treppen
Volksschule Lauterach Dorf. Planquelle Architekturbtiro Feyferlik / Fritzer.
Grafik erstellt durch Verfasserin. Abgerufen am 22.11.2022 und
04.05.2025. Verfugbar unter https://www.nextroom.at/building.php?id=37
629&inc=plan&sid=3661php?id=37629&inc=plan&sid=3663

Abb.21 gebaute Klimazone, vom 6ffentlichen Gehweg und StralRe aus
betrachtet. Volksschule Lauterach Dorf. Architekturbiro Feyferlik / Fritzer.
Foto erstellt durch Verfasserin am 25.11.2022.

Abb. 22 Ausschnitt aus dem Constructive Diagram 175 ,,Glashaus”

C. Alexander. Grafik bearbeitet (farblich hinterlegt) durch Verfasserin.
Abgerufen am 16.05.2025. Verfugbar unter https://einemustersprache.de/
images/muster/Eine_Muster_Sprache_-_175_GLASHAUS.jpg

Abb. 23 Ausschnitt aus dem Constructive Diagram 140 ,Privat-

terrasse an der Stral3e” C. Alexander. Grafik bearbeitet (farblich hinterlegt
und gespiegelt, Baum vervollstandigt) durch Verfasserin. Siehe Abb. 14.
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Abb. 24 Schnitt durch die Klimazone. Ausschnitt (0.M.) aus dem Schnitt
1-1 Entscheidung Wettbewerb. Volksschule Lauterach Dorf. Architektur-
blro Feyferlik / Fritzer. Grafik bearbeitet (Graustufen, farblich hinterlegt,
Pfeil erganzt) durch Verfasserin. Abgerufen am 17.05.2025. Verfligbar un-
ter https://www.architekturwettbewerb.at/document/12304/1338893136.
pdf

Abb. 25 Klimazone von innen. Volksschule Lauterach Dorf. Architektur-
blro Feyferlik / Fritzer. Foto erstellt durch Verfasserin am 25.11.2022.

Abb. 26 Stufe / Sitzbank / Ebene im Bildungsraum. Volksschule Laute-
rach Dorf. Architekturbtiro Feyferlik / Fritzer. Foto erstellt durch Verfasse-
rin am 25.11.2022.

Abb. 27 Schnitt durch die Sitzbank. Ausschnitt (0.M.) aus dem Schnitt
1-1 Entscheidung Wettbewerb. Volksschule Lauterach Dorf. Architektur-
biro Feyferlik / Fritzer. Grafik bearbeitet (Graustufen, farblich hinterlegt,
Pfeil erganzt) durch Verfasserin. Siehe Abb. 24.

Abb. 28 Ausschnitt aus dem Constructive Diagram 125 , Sitzstufen”

C. Alexander. Grafik bearbeitet (farblich hinterlegt und gespiegelt) durch
Verfasserin. Abgerufen am 16.05.2025. Verfligbar unter https.//einemus-
tersprache.de/images/muster/Eine_Muster_Sprache_-125_SITZSTUFEN.

P9

Abb. 29 und Abb. 30 individuelle Gestaltung der Sitzbank durch die
Nutzer:innen als Platz am Fenster, sowie zur Nutzung zum Prasentieren
und als Ablage. Volksschule Lauterach Dorf. Architekturbiro Feyferlik /
Fritzer. Foto erstellt durch Verfasserin am 25.11.2022.

Abb. 31 Blick aus dem Bestandsgebaude auf den Eingangsbereich
des Clusters C von auBen. Volksschule Lauterach Dorf. Architekturbiiro
Feyferlik / Fritzer. Foto erstellt durch Verfasserin am 25.11.2022.

Abb. 32 Constructive Diagram 112 ,Zone vor dem Eingang“ C. Alexan-
der. Grafik bearbeitet (farblich hinterlegt) und Text digital Gberschrieben
durch Verfasserin. Abgerufen am 16.05.2025. Verfiigbar unter https://ei-
nemustersprache.de/images/muster/Eine_Muster_Sprache_-_112_ZONE _
VOR_DEM_EINGANG.jpg

Abb. 33 Constructive Diagram 130 ,Eingangsraum® C. Alexander.
Grafik bearbeitet (farblich hinterlegt und gespiegelt) und Text digital
Uberschrieben durch Verfasserin. Abgerufen am 16.05.2025. Verfligbar
unter https://einemustersprache.de/images/muster/Eine_Muster_Spra-
che_-_130_DER_EINGANGSRAUM.jpg

Abb. 34 Eingangsraum - Ausschnitt schematischer Grundriss Volks-
schule Lauterach Dorf (Volksschule Lauterach Dorf. Nach: Architektur-
biro Feyferlik / Fritzer. Grafik erstellt durch Verfasserin. Abgerufen am
22.11.2022 und 04.05.2025. Verflugbar unter https://www.nextroom.at/
building.php ?id=37629&inc=plan&sid=3661php ?id=37629&inc=plan&s
id=3663

Abb. 35 Eingangsbereich innen mit Sitzbank und Innenfenster. Volks-
schule Lauterach Dorf. Architekturbiiro Feyferlik / Fritzer. Foto erstellt
durch Madeleine Matt am 25.11.2022.

Abb. 36 Constructive Diagram 202 ,Eingebaute Sitzbank* C. Alexander.
Text digital Gberschrieben durch Verfasserin. Abgerufen am 16.05.2025.
Verfugbar unter https://einemustersprache.de/images/muster/Eine_Mus-
ter_Sprache_-_202 EINGEBAUTE_SITZBANK jpg

Abb. 37 Aquarium: ein transparentes Besprechungszimmer, Cluster B.

Volksschule Lauterach Dorf. Architekturblro Feyferlik / Fritzer. Foto er-
stellt durch Verfasserin am 25.11.2022
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Abb. 38 Constructive Diagram 194 ,Fenster im Innern” C. Alexander.
Text digital Uberschrieben durch Verfasserin. Abgerufen am 16.05.2025.
Verfugbar unter https://einemustersprache.de/images/muster/Eine_Mus-
ter_Sprache_-_194_FENSTER_IM_INNERN.jpg

Abb. 39 Constructive Diagram 151 , Kleine Besprechungszimmer*

C. Alexander. Text digital Gberschrieben durch Verfasserin. Abgerufen am
16.05.2025. Verflgbar unter https://einemustersprache.de/images/mus-
ter/Eine_Muster_Sprache_-_151_KLEINE_BESPRECHUNGSZIMMER_3.

Pg

Abb. 40 Constructive Diagram 148 ,Kleine Arbeitsgruppen®

C. Alexander. Text digital Gberschrieben durch Verfasserin. Abgerufen am
16.05.2025. Verflgbar unter https://einemustersprache.de/images/mus-
ter/Eine_Muster_Sprache_-_148_KLEINE_ARBEITSGRUPPEN.jpg

Abb. 41 Riickzugsnische vom Marktplatz aus betrachtet Volksschule
Lauterach Dorf. Architekturbiro Feyferlik / Fritzer. Foto erstellt durch
Madeleine Matt am 25.11.2022

Abb. 42 Constructive Diagram 179 , Nischen” C. Alexander. Text digital
Uberschrieben durch Verfasserin. Abgerufen am 16.05.2025. Verfugbar
unter https://einemustersprache.de/images/muster/Eine_Muster_Spra-
che_-_179_NISCHEN_1.jpg

Abb. 43 Constructive Diagram 203 , H6hlen fiir Kinder“ C. Alexander.
Text digital Uberschrieben durch Verfasserin. Abgerufen am 16.05.2025.
Verfligbar unter https://einemustersprache.de/images/muster/Eine_Mus-
ter_Sprache_-_203_H%C3%96HLEN_F%C3%9CR_KINDER_1.jpg

Abb. 44 Nische oberer Bereich Volksschule Lauterach Dorf. Architektur-
blro Feyferlik / Fritzer. Foto erstellt durch Verfasserin am 25.11.2022

Abb. 45 Innenfenster Zwischen Nische und Bildungsraum.
Volksschule Lauterach Dorf. Architekturburo Feyferlik / Fritzer. Foto er-
stellt durch Madeleine Matt am 25.11.2022.

Abb. 46 Marktplatz und Garderobe Cluster A Volksschule Lauterach
Dorf. Architekturbtro Feyferlik / Fritzer. Foto erstellt durch Madeleine Matt
am 25.11.2022.

Abb. 47 Constructive Diagram 98 , Orientierung durch Bereiche*

C. Alexander. Grafik bearbeitet (farblich hinterlegt) und Text digital tber-
schrieben durch Verfasserin. Abgerufen am 16.05.2025. Verfugbar unter
https://einemustersprache.de/images/muster/Eine%20Muster%20Spra-
che%20-%2098%200RIENTIERUNG %20DURCH%20BEREICHE %201.jpg

Abb. 48 Constructive Diagram 101 ,,Passage durchs Gebdude*

C. Alexander. Grafik bearbeitet (farblich hinterlegt) und Text digital tber-
schrieben durch Verfasserin. Abgerufen am 16.05.2025. Verfugbar
unter https://einemustersprache.de/images/muster/Eine_Muster_Spra-
che_-_101_PASSAGE_DURCHS_GEBAUDE_2.jpg

Abb. 49 Constructive Diagram 131 ,von Raum zu Raum*

C. Alexander. Grafik bearbeitet (farblich hinterlegt), Text digital Gber-
schrieben durch Verfasserin. Abgerufen am 16.05.2025. Verfugbar
unter https://einemustersprache.de/images/muster/Eine_Muster_Spra-
che_-_131_VON_RAUM_ZU_RAUM_3.jpg

Abb. 50 Constructive Diagram 129 ,Gemeinschaftsbereiche in der
Mitte”, C. Alexander. Grafik bearbeitet (farblich hinterlegt), Text digital
Uberschrieben durch Verfasserin. Abgerufen am 16.05.2025. Verfugbar
unter https://einemustersprache.de/images/muster/Eine_Muster_Spra-
che_-_129 GEMEINSCHAFTSBEREICHE _IN_DER_MITTE_4.jog
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Abb. 51 Analogien zu den Mustern Vier schematische Grundrisse ge-
samt (0.M.) Volkschule Lauterach Dorf. Nach Architekturbiro Feyferlik /
Fritzer. Grafik erstellt durch Verfasserin. Abgerufen am 22.11.2022 und
04.05.2025. Verfugbar unter https://www.nextroom.at/building.php?id=37
629&inc=plan&sid=3661php?id=37629&inc=plan&sid=3663

Abb. 52 Marktplatz und Garderobe Cluster B. Volksschule Lauterach
Dorf. Architekturbiro Feyferlik / Fritzer. Foto erstellt durch Verfasserin am
25.11.2022.

Abb. 53 Constructive Diagram 148 , kleine Arbeitsgruppen”.
C. Alexander. Grafik bearbeitet (farblich hinterlegt), Text digital Uber-
schrieben durch Verfasserin. Siehe Abb. 40.

Abb. 54 Constructive Diagram 194 ,Fenster im Innern®. C. Alexander.
(Grafik bearbeitet (farblich hinterlegt), Text digital Gberschrieben durch
Verfasserin. Siehe Abb. 38.

Abb. 55 Constructive Diagram 193 ,durchbrochene Wand*.

C. Alexander. Grafik bearbeitet (farblich hinterlegt und gespiegelt), Text

digital Uberschrieben durch Verfasserin. Abgerufen am 16.05.2025. Ver-
fligbar unter https.//einemustersprache.de/images/muster/Eine_Muster_
Sprache_-_193_DURCHBROCHENE_WAND.jpg

Abb. 56 Ausschnitt aus Constructive Diagram 198 ,, Schrinke
zwischen Rdumen®. C. Alexander. Grafik bearbeitet (farblich hinterlegt
und gespiegelt), Text digital Uberschrieben durch Verfasserin. Abge-
rufen am 16.05.2025. Verfligbar unter https.//einemustersprache.de/
images/muster/Eine_Muster_Sprache_-_198_SCHR%C3%84NKE_Z\WiI-
SCHEN_R%C3%84UMEN_1.jpg

Abb. 57 Blick iiber den Marktplatz Cluster B mit Aquarium als Innen-
fenster, durchbrochener Wand und Platz fir kleine Arbeitsgruppen. Volks-
schule Lauterach Dorf. Architekturblro Feyferlik / Fritzer. Foto erstellt
durch Verfasserin am 25.11.2022.

Abb. 58 Blick iiber den Marktplatz Cluster B mit Aquarium und durch-
brochener Wand. Volksschule Lauterach Dorf. Architekturburo Feyferlik /
Fritzer. Foto erstellt durch Verfasserin am 25.11.2022.

Abb. 59 Blick liiber den Marktplatz Cluster B mit Schrank zwischen
Raumen. Volksschule Lauterach Dorf. Architekturbiiro Feyferlik / Fritzer.
Foto erstellt durch Madeleine Matt am 25.11.2022.

Abb. 60 Ausschnitt aus dem Netzwerk Zwischenrdaume Kapitel 1.2
dieser Arbeit. Verknipfungen nach C. Alexander. Grafik erstellt durch
Verfasserin. Siehe Abb. 04.

Abb. 61 drei schematische Grundrisse Cluster (0.M.) Darstellung der
Raumbegrenzungen in Kombination mit erschlieBenden Mustern.
Volkschule Lauterach Dorf. Nach: Architekturbiro Feyferlik / Fritzer. Gra-
fik erstellt durch Verfasserin. Abgerufen am 22.11.2022 und 04.05.2025.
Verflgbar unter https.//www.nextroom.at/building.php?id=37629&inc=pla
n&sid=3661php?id=37629&inc=plan&sid=3663

Abb. 62 schematischer Grundriss Cluster C (0.M.) Darstellung der
Raumverbindungen und Sichtbeziehungen zwischen Garderobe und
Marktplatz.Volksschule Lauterach Dorf. Nach Architekturbiro Feyferlik /
Fritzer. Grafik erstellt durch Verfasserin. Abgerufen am 22.11.2022 und
04.05.2025. Verflgbar unter https.//www.nextroom.at/building.php ?id=37
629&inc=plan&sid=3661php?id=37629&inc=plan&sid=3663
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Anmerkung zu den Abbildungen ,,constructive diagrams*

Bei allen Grafiken der ,,constructive diagrams“ wurden die erklarenden
Beschriftungen zur besseren Lesbarkeit mit dem selben Wort-
laut digital Gberschrieben. Die Position der Beschriftung kann dabei
geringfigig vom Original abweichen. Wurde eine Abbildung
eines ,,constructive diagram*zum besseren Verstandis zusatzlich bearbeitet
(beispielsweise gedreht, gespiegelt oder farblich hinterlegt), wurde dies
angemerkt. Alle constructive diagrams stammen aus https://einemuster-
sprache.de/gebaeude

Anmerkung zu den Abbildungen ,schematischer Grundriss®:
Der Grundriss ist lediglich schematisch, ohne Mal3sstab, dargestellt. Zur
Erstellung des Grundrissen wurden auf3erdem die Fotos der Besichtigung
und ein Foto des Fluchtwegplans herangezogen.
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