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ABSTRACT

Die architektonische Gestaltung von Schulgebduden im 21. Jahrhundert ist mafigeblich
von den Entwicklungen in der Padagogik sowie regionalen Unterschieden gepragt.
Diese Arbeit untersucht die Wechselwirkungen zwischen zeitgemaRen padagogischen
und architektonischen Konzepten im Schulbau in Osterreich und welche Rolle regionale
Gegebenheiten dabei spielen. Dabei wird der Fragestellung nachgegangen, wie die
architektonische Gestaltung von Lernrdumen die Bildungsprozesse unterstiitzt und
welche Rolle regionale Faktoren bei der Planung und Umsetzung von Schulbauten

spielen.

Zunéchst wird ein historischer Uberblick tiber die Entwicklung des Schulbaus und
die relevanten gesetzlichen Rahmenbedingungen in Osterreich gegeben. Anhand
von ausgewdhlten Schulbauten des 21. Jahrhunderts soll aufgezeigt werden, wie die
Implementierung neuer Lehr- und Lernmethoden, etwa individualisierte und offene
Lernformen, in Beziehung mit der Raumgestaltung steht. Dabei werden auch Aspekte
der Lernpsychologie und Raumwahrnehmung beriicksichtigt, um das Verstandnis fiir

die funktionale Bedeutung von Schulrdumen zu vertiefen.

Ein weiterer Schwerpunkt liegt auf den regionalen Unterschieden im Schulbau
zwischen urbanen und landlichen Regionen. In den Fallstudien aus Wien, Kdrnten,
der Steiermark, Oberd&sterreich und Niederdsterreich wird die geografische Lage der
Schulstandorte untersucht, mit Fokus auf die fuBlaufige Erreichbarkeit. Analysiert
werden Entfernungen zum Ortszentrum, zu Wohnsiedlungen oder zum ndchstgele-
genen Bahnhof sowie die Verfligbarkeit sicherer Gehwege. Dabei wird aufgezeigt,
wie sich Unterschiede zwischen stddtischen und landlichen Standorten in Bezug auf

Zuganglichkeit und Sicherheit auswirken.

AbschlieBend werden Handlungsempfehlungen fiir Architektinnen, Planerlnnen und
Bildungspolitikerlnnen formuliert, die sowohl die pddagogischen Anforderungen
als auch die regionalen Besonderheiten beriicksichtigen und so die praxisorientierte

Umsetzung einer zukunftsorientierter Schularchitektur unterstiitzen.

ABSTRACT

The architectural design of school buildings in the 21st century is significantly
shaped by developments in pedagogy as well as by regional differences. This
thesis examines the interrelations between contemporary pedagogical and
architectural concepts in Austrian school construction and explores the role of
regional conditions in this context. The central question is how the architectural
design of learning spaces supports educational processes and what role

regional factors play in the planning and implementation of school buildings.

First, a historical overview of the development of school construction and the
relevant legal framework in Austria is provided. Selected school buildings of the 21st
century will then illustrate how the implementation of new teaching and learning
methods—such as individualized and open forms of learning—is related to spatial
design. Aspects of learning psychology and spatial perception are also considered in

order to deepen the understanding of the functional significance of school spaces.

Another focus is on regional differences in school construction between urban and
rural areas. Case studies from Vienna, Carinthia, Styria, Upper Austria, and Lower
Austria analyze the geographical location of school sites, with particular emphasis on
walkability. Distances to town centers, residential areas, or the nearest train station,
as well as the availability of safe pedestrian paths, are examined. This highlights

how differences between urban and rural sites affect accessibility and safety.

Finally, recommendations for architects, planners, and education policymakers
are formulated, taking into account both pedagogical requirements and regional
specificities. In this way, the thesis supports the practice-oriented implementation of a

future-oriented school architecture.
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Abb. 1:

Foyer einer Schule, Illustration
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2.1. KLASSISCHE UND TRADITIONELLE PADAGOGIK

Der Begriff ,,Padagogik‘ hat zwei Bedeutungen. Einerseits beschreibt er das konkrete
Handeln von Personen, die mit Kindern und Jugendlichen arbeiten. Andererseits
beschéftigt sich Padagogik mit der wissenschaftlichen Auseinandersetzung (vgl.
Giesecke, 1990, S. 9). Padagogik ist eine lebendige Wissenschaft, die die jeweiligen ge-
sellschaftlichen Bedingtheiten widerspiegelt, und die sich standig damit auseinander
setzen muss, wie und von wem Heranwachsende begleitet und unterstiitzt werden
sollen. Aus diesem Grund wird behauptet, dass Padagogik nicht konstant ist, sie
verandert sich im Laufe der Zeit (vgl. Giesecke, 1990, S.10).

Padagogisches Denken und Handeln werden vom Lauf der Geschichte beeinflusst,
da sie Teil unserer Kultur sind. Das bedeutet, dass Padagogik verdnderlich ist, weil
sie mit der jeweiligen gesellschaftlichen Realitat verkniipft ist. Sie orientiert sich an
den wissenschaftlichen Bedingungen und Machtverhdltnissen, der sozialen Struktur
der Gesellschaft und politischen Ideologien. Gesellschaftliche Verdnderungen bilden
die Basis flr neue padagogische Theorien und Praktiken. Die Absicht ist es, sowohl
neue Inhalte zu vermitteln als auch auf neue gesellschaftliche Herausforderungen zu
reagieren (vgl. Giesecke, 1990, S.39). Dabei st es wichtig zu betonen, dass geschichtliche
Entwicklungen eine wichtige Rolle spielen, wenn es um neue padagogische Konzepte
und Ideen geht. Aus der Geschichte lernt man. Das bedeutet nicht, dass man die
vergangenen Konzepte unverdndert ibernimmt, sondern sie im jeweiligen Kontext
versteht und passend zeitgemaf neu interpretiert. Dabei bieten padagogische Beispiele
aus der Klassik wertvolle Denkanst&(3e, weil sie sich mit den grundlegenden Fragen aus-
einandergesetzt haben, die auch heute relevant sein kénnen, wenn man sie zeitgeman

betrachtet (vgl. Giesecke, 1990, S.41).

THEORETISCHE GRUNDLAGEN

2.1.1. BILDUNG

Der Begriff ,,Erziehung* beschdftigt sich mit einem konkreten Handeln. Hier ist das
Handeln der Erwachsenen gemeint und zwar, wie sie mit den Kindern umgehen und
was sie ihnen beibringen. Der Begriff ,,Bildung‘ hingegen steht fiir ein Ideal. Bildung ist
eine Vorstellung davon, wie ein Mensch sich entwickeln soll. Der historische Ursprung
der ,,Bildung“ als Begriff spielt hier eine wichtige Rolle, weil er Antworten darauf gibt,
was genau Kindern und Jugendlichen in der Schule beigebracht werden soll und wozu
das gut ist (vgl. Giesecke, 1990, S.80).

Im 18. Jahrhundert taucht der Begriff ,,Bildung® im deutschsprachigen Raum auf.
Denker wie Goethe und Schiller haben sich damit beschéftigt, den Wert des Einzelnen
zu entdecken. lhre Hauptthesen waren dabei, dass jedes Individuum sich frei entfalten
und entwickeln sollte. Damals hatte die Bildung eine besondere Bedeutung im
Zusammenhang mit der geistigen Entwicklung.

Die Neuhumanisten, vor allem Willhelm von Humboldt, hatten eine genaue Vorstellung,
was einen gebildeten Menschen ausmacht. Dieser Mensch sollte eine Persénlichkeit
mit Tiefe und Ausdruckskraft haben. Diese Auffassung sprach gegen die damals
vorherrschende Vorstellung von Bildung, die sich stark an Niitzlichkeit orientiert
hat. Damals war viel wichtiger, dass Menschen funktionierende Arbeitskrdfte und
treue Dienende des Staates sind. Aus diesem Grund haben sich die humanistischen
Stromungen fiir ,,allgemeine Bildung“ eingesetzt, wobei dieses Verstandnis von Bildung
den Menschen in seiner Einzigartigkeit ernst nimmt und nicht nur auf Beruf und Staat
ausgerichtet ist. Die Entwicklung der Personlichkeit als Individuum war das Hauptziel

(vgl. Giesecke, 1990, S.81).
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2.1.2. REFORMPADAGOGISCHE ANSATZE IN OSTERREICH

Die Reformpdadagogik ist ein Bereich der Padagogik, bei dem das Kind mit seinen
Bediirfnissen in den Mittelpunkt gestellt wird. Die Kinder entwickeln sich am besten,
wenn man auf ihre individuellen Bediirfnisse und Anlagen eingeht. Laut Reformpa-
dagogik ist Lernen ein ganzheitlicher Prozess und aus diesem Grund spielen sowohl
das Denken als auch Geflihle und soziale Erlebnisse eine wichtige Rolle (vgl. Pisa,
2016, S.43). Die Methoden der Reformpddagogik setzen darauf, dass Kinder aus
Interesse, selbststandig und in ihrem eigenen Tempo lernen. Dabei wird besonders
auf gemeinsames Lernen und soziales Miteinander geachtet, da die Schule ein Ort
sein soll, der das Wissen vermittelt und an dem das Leben stattfindet. Hier entwickeln
die Kinder ihre Persénlichkeiten und bilden ihren eigenen Charakter — und genau das
steht im Vordergrund der Reformpadagogik. Sie sollen nicht nur durch Zuhéren lernen,
sondern das Lernen soll selbst erfahrbar gemacht werden. Das bedeutet, man soll auch
durch Ausprobieren und eigenes Erleben lernen. Reformpddagogik férdert eine Schule,
die sich an den Kindern orientiert. Kinder sollen lernen, Verantwortung fir sich und
fir andere zu ibernehmen, denn Lernen soll in einer positiven und unterstiitzenden
Gemeinschaft stattfinden. Viel zu oft haben Kinder einen negativen Leistungsdruck,
zum Beispiel durch Noten. Sie spiiren Konkurrenz und Zwang. Das wird in der Reform-
padagogik abgelehnt. Sie stellt das freie und individuelle Lernen in den Mittelpunkt
und hat ein klares Ziel: Sowohl die Gesellschaft als auch das Bildungssystem sollen sich
verbessern, und der Ausgangspunkt ist das Kind (vgl. Pisa, 2016, S.43).

Im Osterreichischen Schulsystem werden reformpadagogische Ansdtze umgesetzt.
Die Waldorfpadagogik von Rudolf Steiner und die Montessori Padagogik von Maria

Montessori sind zwei Hauptrichtungen der Reformpédagogik, die Schulen in Osterreich

THEORETISCHE GRUNDLAGEN

praktizieren (vgl. Pisa, 2016, S. 44).

Ein wichtiger Punkt sind demokratische Schulen, in welchen Eltern gemeinsam mit den
Padagoginnen und der Schulleitung Entscheidungen treffen kénnen. Wenn es darum
geht, dass Kinder selbstbestimmt lernen diirfen, orientieren sich diese Schulen meist
an Montessori. Rudolf Steiner und Maria Montessori haben eigene Richtungen der Re-
formpadagogik entwickelt, indem sie jeweils spezifische Methoden und Ziele eingesetzt
haben. Obwohl sie sich in manchen Bereichen voneinander unterscheiden, haben sie
ein gemeinsames Ziel und das ist eine ganzheitliche Bildung. In solcher Bildung steht

das Kind immer im Mittelpunkt (vgl. Pisa, 2016, S. 44).

Abb. 2:
Montessori- und Waldorfpadagogik, Illustration

DEM EIGENEN HILF MIR,| LERNMATERIALIEN
WOLLEN ny
LERNEN e

1as

Z 1S4

NAL A

KUNSTLERISCHES

d31vIHL

RUNG LERNEN

THEORETISCHE GRUNDLAGEN




2.1.3. WALDORFPADAGOGIK

,,Die Waldorfpddagogik bearbeitet — wahrscheinlich noch intensiver als
andere reformpddagogische Strémungen — das Spannungsfeld zwischen
der persénlichen Freiheit und der Unabdingbarkeit fiir den Menschen, in eine

soziale Gruppe eingebettet zu sein.” (Pisa, 2016, S. 45)

Die Waldorfpadagogik griindet sich im Wesentlichen auf das von Rudolf Steiner
Anfang des 20. Jahrhunderts entwickelte anthroposophische Menschenbild. Steiner
zieht diesen Gedanke durch alle seine padagogischen Ansdtze, wobei er ein klares
Ziel hatte: Er wollte freie Menschen erziehen und das bedeutet, dass sie selbststandig
denken und handeln kénnen und das vor allem aus Menschlichkeit, nicht aus Zwang.
Dabei sollen Kinder lernen, aus eigener Einsicht zu bestimmen, was richtig oder falsch
ist, und danach entsprechend zu handeln. Das ist ein ,,ethischer Individualismus“, so
Steiner (vgl. Pisa, 2016, S.45). Das bedeutet, dass jeder Mensch in der Lage ist, selbst
und moralisch zu entscheiden, ohne dufieren Einfluss. Individuelle Freiheit und soziales
Miteinander spielen auch wichtige Rolle in dieser Padagogikform. Kinder sollen in der
Lage sein, ihre eigene Personlichkeit zu entfalten, aber gleichzeitig sich als Teil einer
Gemeinschaft zu identifizieren. Das Ziel ist, Kinder hervorzubringen, die sowohl fiir sich
selbst als auch flir andere Verantwortung tibernehmen (vgl. Pisa, 2016, S.45).

Ein besonderer Bereich der Waldorfpadagogik ist die Spiritualitdt. Das ist der Punkt,
welcher diese Pddagogik von allen anderen reformpddagogischen Methoden unter-
scheidet. Steiner behauptete, dass Menschen Teil einer Art geistiger Welt sind, und
Bildung diese These mit einbeziehen soll (vgl. Pisa, 2016, S.44-45).

Ein weiteres besonderes Merkmal ist die Bedeutung von Kunst und Kreativitdt. Malen,

Werken, Musik und andere kiinstlerische Aktivitdten sollen Ausdrucksformen sein

THEORETISCHE GRUNDLAGEN

und den Kindern helfen, sich selbst und die Welt besser zu verstehen. Kunst soll ihnen
helfen, Probleme auf eigene Weise zu I6sen, da man verschiedene Gefiihle in der Aus-
einandersetzung mit Kunst erleben kann - von Enttduschung bis hin zu Begeisterung.
Das Ziel ist, die Verbindung zwischen Denken, Fiihlen und Handeln zu stdrken und die
Welt individuell und kreativ mitzugestalten (vgl. Pisa, 2016, S. 46).

Ein wichtiger Aspekt ist auch, dass es nicht darum geht, den Kindern so viel wie
moglich beizubringen, sondern nur das, was ihrem Alter entspricht. Steiner vertrat die
Ansicht, dass es den Kindern sogar schaden kann, wenn sie sich zu frith mit Inhalten
beschaftigen, fir welche sie noch nicht reif genug sind. Viele Beispiele zeigen, dass
Kinder an Waldorfschulen erst mit 7 Jahren lesen lernen, aber trotzdem kénnen sie
langfristig genauso gut lesen wie Kinder, die mit 5 Jahren lesen gelernt haben.

Weiters beschaftigte sich Steiner mit dem Epochenunterricht, wobei sich Kinder tiber
einen [dngeren Zeitraum intensiv mit einem Thema beschaftigen. Auf diese Weise sollen
sie die gelernten Inhalte besser verstehen (vgl. Pisa, 2016, S. 46-47).

Schon zu Lebzeiten Rudolf Steiners (1861-1925) gab es die Problematik, dass Bildung
sich zu stark mit wirtschaftlichen Interessen und Zielen beschaftigt. Steiner hat dagegen
gekdmpft. Sein Ziel war, dass Bildung sich mit den individuellen Entwicklungen der
Menschen beschaftigt und nicht mit der Frage, was der Mensch fiir den Arbeitsmarkt

braucht (vgl. Pisa, 2016, S.47).
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2.1.4. MONTESSORIPADAGOGIK

,»Ein Kind, das die Méglichkeit hat, in Selbstbestimmung seinem eigenen
Wollen entsprechend zu lernen, erféihrt gleichzeitig, dass es selbst fiir sein
Weiterkommen verantwortlich ist, dass niemand ,,an seiner statt* lernen
kann, sondern dass nur seine eigene Anstrengung zum Ziel fiihrt. (Pisa,

2016, S. 49)

Die italienische Pddagogin und Reformerin Maria Montessori beschaftigte sich noch
in ihren frithen Jahren vor allem mit Lernmaterialien, die es allen Kindern erleichtern
sollten, schulische Inhalte zu verstehen. Mit der Zeit riickte ein anderes Thema in den
Mittelpunkt: die ,,kosmische Erziehung* (vgl. Pisa, 2016, S.48). Da Montessori zwei
Weltkriege Uberlebte, hatte sie das Ziel, dass Bildung und Erziehung zum Frieden
fihren sollten. In ihrer Vision von einer ,,Menschheitsfamilie” gibt es keine Grenzen
zwischen Generationen und Nationen (vgl. Pisa, 2016, S.48). Damit Kinder diese Vision
erfiihlen und verstehen kénnen, miissen sie von klein auf in Frieden erzogen werden.
Das bedeutet, dass sie sich in ihrem eigenen Rhythmus entwickeln sollen, ohne
Bewertung oder Druck. Gleichzeitig sollte ein Kind in der Lage sein, selbstbestimmt zu
lernen, wie es seinem eigenen Willen entspricht. Dabei lernt es, dass es selbst fiir sein
Weiterkommen verantwortlich ist und nur durch eigene Anstrengung ans Ziel kommt.
Aus solcher Erfahrung lernen Kinder, ihre eigenen Handlungen einzuschdtzen und sie
selbst zu beeinflussen. Sie lernen Verantwortung fiir sich zu ibernehmen. Wenn ein
Kind diese Verantwortung nicht libernehmen darf, weil es verschiedene Vorgaben
hat, was und wie man lernen muss, dann verliert es die Motivation fiir das eigene Tun.
Das wirkt sich besonders stark aus, wenn Kinder nur in altershomogenen Gruppen
arbeiten diirfen. Dadurch wird das Lernen etwas Fremdbestimmtes. Aus diesem Grund

brauchen Kinder das Vorbild und die Erfahrung in einer vielfdltigen Gemeinschaft.
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Nur dann werden sie auf das Leben in der Gesellschaft entsprechend vorbereitet,
so Montessori. Ein zentraler Bestandteil der Montessori-Pddagogik ist das spezielle
Lernmaterial, das im Unterricht verwendet wird. Diese Lernmaterialien sollen nicht
nur den Pddagoginnen dienen — sie haben mehrere Funktionen. Zum einen hilft es
Kindern, zu lernende Inhalte begreifbar und konkret vor sich zu haben. Fiir sie ist es
viel einfacher, wenn sie diese Inhalte konkret erleben kénnen (vgl. Pisa, 2016, S.48-49).
Das Montessori-Lernmaterial |adt dazu ein, (Lern-)Inhalte intensiv zu bearbeiten und zu
durchdringen. Ein anderer Aspekt dieser Lernmaterialien ist auch relevant: Das Material
ermoglicht es Kindern, unabhangig und selbststandig zu lernen, ohne Hilfe durch
Erwachsene. Montessori-Padagogik besteht bewusst aus kurzen Phasen, in denen die
Kinder individuell begleitet werden, aber danach arbeiten sie méglichst eigenstandig
weiter. Kinder sollen moglichst friih dazu befdhigt werden, ihr Lernen eigenverant-
wortlich zu gestalten. Diese Entwicklung von Selbststeuerungskompetenz setzt den
Zugang zu geeigneten Materialien voraus, die den Kindern ermdglichen, Lerninhalte
eigenstandig zu entdecken und zu reflektieren. Wenn hingegen abstrakte Denkprozesse
zu friih von Kindern eingefordert werden, bevor sie die notwendigen kognitiven und
emotionalen Grundlagen dafiir haben, wird ihnen Wissen vermittelt, ohne dass ein
wahrer Lernprozess stattfindet. Das widerspricht dem Ziel der Montessori-Padagogik.
Erwachsene haben hier die Funktion der Begleitung. In einer Montessori-Schule sieht
der Schulalltag deutlich anders aus als in herkémmlichen Schulen. Es gibt keinen fixen
Klassenraum. Die Rdaume sind nach Fachbereichen gegliedert. Die Kinder entscheiden
selbst, womit sie sich beschdftigen méchten, und arbeiten entweder alleine oder in
kleinen Gruppen. Die PaddagogInnen beobachten und begleiten sie individuell bei ihren

Tatigkeiten (vgl. Pisa, 2016, S.49-51).
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2.1.5. DIGITALISIERUNG UND NEUE LERNFORMEN IN OSTERREICH

Die Digitalisierung im Bildungswesen bedeutet weit mehr als die Einflihrung neuer
Technologien - sie erfordert eine pddagogisch fundierte Neugestaltung von Lernpro-
zessen. Digitale Werkzeuge sollen nicht Selbstzweck sein, sondern das Lernen indivi-
dueller, flexibler und wirksamer gestalten. Ziel ist die Férderung von Kompetenzen, die
fiir eine zunehmend digitalisierte Lebenswelt essenziell sind (vgl. Bundesministerium
fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung, 0.J.).

Dabei verbindet die Vision einer digitalen Schule technologische Innovation mit hu-
manistischen Bildungszielen. Kulturtechniken wie Lesen, Schreiben und Rechnen
bleiben zentral, werden jedoch durch digitale und medienbezogene Kompetenzen
erganzt. Digitale Medien unterstiitzen ein adaptives Lernen, das auf individu-
elle Bedirfnisse eingeht und Lernende starker in ihren Bildungsweg einbindet.
Auch Lehrkrafte profitieren von erweiterten methodischen Méglichkeiten und digitaler
Zusammenarbeit. Entscheidend fiir eine erfolgreiche Umsetzung sind eine verldssliche
technische Infrastruktur sowie die kontinuierliche Qualifizierung aller Beteiligten. So
kann die Digitalisierung auch einen Beitrag zur Bildungsgerechtigkeit leisten, indem sie

gleiche Zugdnge zu Lernressourcen schafft.
Abb. 3:
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Die fortschreitende Digitalisierung verdndert samtliche Lebensbereiche und unsere
Gesellschaft, auch das Bildungssystem. Um den digitalen Transformationsprozess im
Bildungswesen nachhaltig und zielgerichtet zu gestalten, hat das Bundesministerium
fir Bildung, Wissenschaft und Forschung einen Masterplan fiir Digitalisierung im Jahr
2018 erstellt. Das Ziel dieses Masterplans ist, digitale Entwicklungen systematisch und
flachendeckend in das &sterreichische Schulsystem bis zum Jahr 2023 zu integrieren.
Der Plan basiert auf einem mehrstufigen Konzept und orientiert sich an drei zentralen

Handlungsfeldern:

1. Didaktische und inhaltliche Weiterentwicklung (,,Software*)
Lehrplane werden Uberarbeitet, um digitale Kompetenzen facheriibergreifend zu
integrieren. Dabei stehen kritisches Denken und gesellschaftliches Verstdandnis im

Fokus.

2. Technologische Infrastruktur und digitale Schulorganisation (,,Hardware*)
Schulen sollen flichendeckend mit WLAN und moderner IT ausgestattet werden. Auch

die Schulverwaltung wird digitalisiert.

3. Professionalisierung und Qualifizierung von Lehrkrdften (,,Lehrende*)

Die Aus- und Weiterbildung von Pddagoglnnen wird gezielt auf den Einsatz digitaler

Medien im Unterricht ausgerichtet.
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Mit dem Masterplan soll nicht nur die technische und didaktische Basis fiir digitale
Bildung gelegt werden, sondern auch einumfassender kultureller Wandel im Schulwesen
angestoflen werden. Dieser umfasst unter anderem die Férderung technischer
Interessen, insbesondere bei Mdadchen, die gezielte Vorbereitung auf Anforderungen des
modernen Arbeitsmarkts sowie die Entwicklung kreativer und technologischer Talente.
Die Umsetzung des Masterplans verfolgt einen realitatsnahen, strukturierten und auf
Beteiligung basierenden Ansatz, bei dem Expertinnen sowie weitere Ministerien aktiv
eingebunden werden. Ziel ist es, einen tiefgreifenden und nachhaltigen Veranderungs-
prozess im Bildungsbereich zu realisieren, der den Anforderungen einer digitalisierten
Gesellschaft gerecht wird (vgl. BMBWF, 0.D.).

Lehrkrafte (ibernehmen eine zentrale Rolle bei der Gestaltung digital gestiitzter Bil-
dungsprozesse (vgl. Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung,
2020, S.9).

Der erfolgreiche Einsatz neuer Technologien im Unterricht hangt wesentlich von deren
didaktisch fundierter Anwendung ab. Um dieser Verantwortung gerecht zu werden,
ist eine systematische und kontinuierliche Aus- und Weiterbildung im Umgang mit
digitalen Medien unerldsslich (vgl. BMBWF, 2020, S.9).

Gleichzeitig gewinnen kollaborative Arbeitsformen und digitale Kommunikation auch
im schulischen Kollegium an Bedeutung. Daher fordert das Programm auch geeignete
raumliche und infrastrukturelle Rahmenbedingungen fiir Teamarbeit und Austausch

(vgl. BMBWF, 2020, S. 13).
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2.2. ARCHITEKTURTHEORETISCHE GRUNDLAGEN
IM KONTEXT PADAGOGISCHER ANFORDERUNGEN

Die Planung und der Bau von Schulgebduden im 21. Jahrhundert erfordern weit
mehr als eine rein funktionale oder technische Betrachtung. Schularchitektur ist
untrennbar mit padagogischen Leitbildern verbunden und spiegelt gesellschaft-
liche Vorstellungen von Bildung, Lernen und Teilhabe wider. Der Raum wirkt
dabei nicht nur unterstiitzend, sondern aktiv strukturierend auf Lernprozesse ein.
Ein zentraler Aspekt im zeitgemdRen Schulbau ist die Integration padagogischer
Konzepte in den Planungsprozess. Wie Johann, Méhring und Schumacher (2016, S. 21)
betonen, stellt die Planung eines Schulhauses eine komplexe Herausforderung dar, da
unterschiedliche Akteursgruppen mit spezifischen Sichtweisen und Anforderungen
beteiligt sind. Diese Vielfalt umfasst unter anderem Nutzende (wie Schiilerinnen,
Lehrpersonen und Schulleitung), Planende (z.B. Architektinnen, Fachplanende)
sowie die Bauherrschaft (politische und administrative Instanzen). Die jeweiligen
Perspektiven, insbesondere pddagogisch-didaktische, technische und politische,
missen in einem strukturierten Planungsprozess aufeinander abgestimmt werden
(vgl. Johann et al., 2016, S. 22-23).

Die Notwendigkeit, Schule als Institution zu verdndern, ergibt sich aus ihrem zentralen
Auftrag innerhalb einer Wissensgesellschaft. Bildungseinrichtungen sollen nicht nur
den individuellen Entfaltungsmdglichkeiten der Lernenden gerecht werden, sondern
zugleich gesellschaftliche Entwicklungen und spezifische Rahmenbedingungen bertick-
sichtigen. Der tiefgreifende Wandel von Arbeits- und Lebenswelten fiihrt dazu, dass
traditionelle schulische Strukturen nicht mehr ausreichen. Damit verdndert sich auch
der Anspruch an architektonische und rdumliche Rahmenbedingungen: Lernrdume

missen so gestaltet sein, dass sie vielfdltige Formen des Lehrens und Lernens
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erméglichen und zugleich flexibel auf gesellschaftliche Transformationsprozesse
reagieren kénnen.

Wahrend friiher die Vermittlung moglichst grofRen Faktenwissens im Vordergrund
stand, riicken heute Kompetenzen wie das Verkniipfen, Beurteilen und Anwenden
von Informationen in realen Lebenssituationen in den Mittelpunkt. Der Lernprozess
wird zunehmend als aktiver, konstruktiver Vorgang verstanden, der eigenstandige,
vielfdltige Tatigkeiten voraussetzt. Fiir die Architektur bedeutet dies, dass Raume
geschaffen werden miissen, die offene, partizipative und kooperative Lernformen
begiinstigen. Klassische, frontal ausgerichtete Unterrichtsraume werden daher durch
flexible Raumkonzepte abgeldst, die unterschiedliche Lernarrangements zulassen.
Dariiber hinaus gewinnen ganztagige Schulkonzepte an Bedeutung. International
langst etabliert, tragen sie zur Bildungsgerechtigkeit bei, indem sie auf verdnderte
Familien- und Erwerbsstrukturen reagieren. Eine Schule, die den ganzen Tag (iber Lern-
und Betreuungsmoglichkeiten bietet, erfordert architektonische Lésungen, die Unter-
richtsrdume mit Bereichen fiir Freizeit, Rliickzug, gemeinschaftliche Aktivitaten und
individuelle Férderung in ein stimmiges Raumgefiige integrieren. Damit wird deutlich,
dass Schularchitektur nicht nur Lernrdume, sondern ganzheitliche Lebensrdaume fiir
Kinder und Jugendliche bereitstellen muss.

Ein weiterer zentraler Aspekt pddagogischer Anforderungen ist die Inklusion. Sie
geht (iber die Integration von Kindern mit Behinderungen hinaus und umfasst
grundsatzlich alle Formen von Benachteiligung. Schulen missen daher raumliche
und organisatorische Strukturen entwickeln, die eine gleichberechtigte Teilhabe
aller Kinder ermdglichen. Architektonisch bedingt dies barrierefreie Zugange,

flexible Raumstrukturen sowie eine Gestaltung, die vielfdltige Lern- und Betreuungs-
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situationen unterstiitzt. Inklusion wird so zu einem gesellschaftlichen Leitprinzip,
das in raumliche Konzepte (ibersetzt werden muss und langfristig auch soziale wie
6konomische Folgewirkungen entfaltet (vgl. Hubeli et al., 2012, S. 318).
Architektonische Konzepte miissen die Vielfalt heutiger Lernformen ermdglichen.
Flexible, clusterartige Raumstrukturen erlauben unterschiedliche Kombinationen,
sodass Raume flr Gruppenarbeit, Riickzug oder temporare Aktivitdten je nach Bedarf
angepasst werden kdnnen. Zugleich gewinnt der Auflenraum an Bedeutung: Schul-
architektur soll Innen- und AuRenbereiche eng miteinander verbinden und vielfdltige
Orte fiir Aufenthalt, Lernen und Prdsentation schaffen. Dariiber hinaus gilt es, Schulen
starker in das (stddtische) Umfeld einzubinden. Eine Offnung nach auRen férdert
die Integration in das Quartier und macht Schule zu einem sichtbaren Teil urbaner
Kultur. Ganztagsschulen libernehmen hierbei eine besondere Rolle, da sie Lern- und
Lebensrdume bereitstellen, die (iber den Unterricht hinaus wirksam sind und zugleich
auf gesellschaftliche Verdnderungen reagieren (vgl. Hubeli et al., 2012, S. 320).
Besonders relevant fiir den Schulbau im Kontext zeitgemaRer Padagogik ist
der Anspruch, die Perspektiven der Nutzenden friihzeitig einzubinden. Dies gilt
insbesondere fiir die Schulleitung, die als Vertreterin padagogischer Interessen eine
aktive Rolle im Planungsprozess libernehmen soll. Dabei ist die Heterogenitdt der
Nutzenden zu beachten, die vom Lehrpersonal {iber Verwaltung bis zu Schiilerinnen
reicht (vgl. Johann et al.,2016, S. 23).

Zusammenfassend ldsst sich festhalten: Schulbau ist ein interdisziplindrer Aushand-
lungsprozess, in dem rdaumliche, padagogische und gesellschaftliche Vorstellungen
miteinander in Beziehung gesetzt werden missen. Diese Komplexitdt macht eine

strukturierte, transparente und partizipative Planung unerldsslich.
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2.2.1. ARCHITEKTONISCHE HERAUSFORDERUNGEN
IM SCHULBAU AUS PADAGOGISCHER PERSPEKTIVE

Der Schulbau steht aktuell vor tiefgreifenden strukturellen und konzeptionellen
Herausforderungen. Viele Bestandsgebdude stammen noch aus dem spdten 19.
oder friihen 20. Jahrhundert und entsprechen weder rdumlich noch funktional
den heutigen Anforderungen an eine zeitgemdfRe Schule. Mit der zunehmenden
Ausweitung schulischer Aufgaben vom Lern- zum Lebensort verdndern sich auch
die Erwartungen an schulische R3ume. Die bisher verbreitete monofunktionale
Sichtweise — etwa nach dem Prinzip ,,ein Raum = eine Funktion® - gilt als Gberholt
und wird den vielfdltigen und sich wandelnden Lernformen nicht mehr gerecht
(vgl. Hubeli et al.,, 2011, S.22). Stattdessen wird ein Raumverstdndnis gefordert,
das Offenheit, Interpretierbarkeit und Anpassungsfahigkeit ermdglicht. Im
Zusammenhang mit der fortschreitenden Sanierungsbediirftigkeit vieler Schulen
rickt die Frage der baulichen Transformation verstdrkt in den Fokus. Dabei wird
deutlich, dass nicht der Neubau, sondern der Umbau und die Erweiterung bestehender
Schulgebdude kiinftig den Regelfall darstellen werden. Diese Umbaumafinahmen
werden zunehmend als Chance verstanden, um bestehende Strukturen an aktuelle
padagogische Konzepte anzupassen und langfristig nutzbar zu machen. Die He-
rausforderung liegt dabei in der Verbindung von bautechnischer Ertiichtigung,
organisatorischer Flexibilitdit und padagogisch begriindeter Raumgestaltung.
Zudem wird die energetische Sanierung von Schulbauten verstdrkt diskutiert.
Diese Malinahmen sollten jedoch nicht isoliert als technische Eingriffe betrachtet
werden, sondern mit dem Ziel verbunden sein, die Lernumgebung ganzheitlich zu
verbessern und nachhaltiger zu gestalten. Eine zukunftsfahige Planung erfordert,

dass Schulen auf Basis ihrer individuellen padagogischen Profile sowie unter Bertick-
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sichtigung regionaler Gegebenheiten entwickelt werden. Raumkonzepte miissen
demnach spezifisch und nutzungsorientiert sein, wobei ein MindestmaR an Qualitat
gewdhrleistet, aber nicht durch starr generalisierte Richtlinien eingeschrankt werden
sollte (vgl. Hubeliet al., 2011, S.22-23).

Schulen des 21. Jahrhunderts werden nicht mehr nur als Orte der Belehrung
verstanden, sondern als vielseitige Bildungslandschaften, in denen Lernen, Leben
und soziales Miteinander ineinandergreifen. Begriffe wie Lernrdume, Lernland-
schaften, Lerninseln und Bildungscluster stehen im Vordergrund und verlangen nach
Raumkonzepten, die flexibel und multifunktional sind (vgl. Gorlitz, 2013, S. 18).

Die zunehmende Individualisierung in der Pddagogik erfordert differenzierte
rdumliche Angebote. Offen gestaltete R3ume, die sowohl Gruppenarbeit als
auch Rickzug ermdglichen, sollen das selbststdndige und handlungsorientier-
te Lernen unterstiitzen. Die Variabilitdét und Mehrfachnutzung von R&umen
werden dabei als Schlisselprinzipien genannt (vgl. Gorlitz, 2013, S. 18-19).
Der Lernraum wird nicht auf das Gebdaude beschrankt gedacht. Lernorte in der Natur,
in der Stadt und in der ndheren Umgebung der Schule sollen gleichwertig in das
padagogische Konzept integriert werden (vgl. Gorlitz, 2013, S. 19).

Neue Lernformen wie die Arbeit mit vorbereiteten Lernmaterialien und Werk-
stattunterricht erfordern Rdaume, die offen, strukturiert und durchldssig sind.
Gruppenrdume und Cluster, die gemeinsam genutzt werden, bilden dafiir die bauliche
Grundlage. Das Ziel ist maximale Selbsttatigkeit der Schiilerlnnen.

Im Kontext ganztagiger Schulformen erhalten Aspekte wie Aufenthaltsqualitat,
Entspannungszonen (z.B. Leseecken, Sofas) und flexible Nutzungsmoglichkeiten

der R3ume eine zentrale Bedeutung. Schule wird so zum Lebensort — sowohl fiir
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Schiilerlnnen als auch fiir Lehrpersonen (vgl. Gorlitz, 2013, S. 19-21).

In der von der Plattform schulUMbau formulierten Charta (,,Charta fir
Bildungsbauten®, 2010) wird gefordert, dass Bildungsbauten vielseitige Lern- und
Lebensrdume sein miissen, die Schénheit, Begegnung und Riickzug ermdglichen.
Architektur, Pddagogik und Schulentwicklung sollen integrativ gedacht und
gemeinsam geplant werden (vgl. Gorlitz, 2013, S. 22-23).

Die Raumgestaltung soll das padagogische Konzept nicht nur abbilden, sondern aktiv
unterstiitzen. Die gesamte Flache eines Schulhauses wird als kontinuierlicher Lern- und
Erfahrungsraum verstanden. Vorgeschlagen werden Konzepte wie Lernstralen, offene
Raumstrukturen, mobile Méblierung und flieBende rdumliche Ubergénge (vgl. Gorlitz,
2013, S. 24).

Im aktuellen p&adagogischen Diskurs wird der Raum - bezugnehmend auf Loris
Malaguzzi, den Begriinder der Reggio Padagogik — als ,,dritter Pddagoge‘ verstanden,
wodurch die Architektur eine zentrale Rolle in der kindgerechten Bildung einnimmt.
Traditionelle Schulbauten in Form der Flurschule erweisen sich dabei als hinderlich, da
sie projektorientierte und freie Lernformen stark einschranken. Eine wesentliche He-
rausforderung besteht somit darin, rdumliche Strukturen zu entwickeln, die flexible,
offene Lernumgebungen ermdéglichen und den Austausch zwischen Schiilerlnnen wie
auch zwischen Lehrenden und Lernenden férdern (vgl. PPAG architects, 2011, S.12).

Ein zentrales architektonisches Konzept ist dabei das Cluster-System, bei dem mehrere
Klassen eine ,kleine Schule in der Schule“ bilden. Dies erfordert eine rdaumliche
Organisation, die sowohl individuelle Bildungsraume als auch gemeinschaftliche Foren
und Marktpldtze umfasst, welche klasseniibergreifend genutzt werden kénnen (vgl.

PPAG architects, 2011, S.12).
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Dartiber hinaus soll die Architektur dsthetische und haptische Erlebnisse bieten, die
Lernen, Forschen, Kommunikation und Riickzug gleichermafen unterstiitzen. Damit
verbunden ist die Suche nach einer neuen Gebdudetypologie, die nicht nur funktionale,
sondern auch atmospharisch wirksame Rdume schafft und somit die vielfaltigen

Formen zeitgemédRen Lernens ermdglicht (vgl. PPAG architects, 2011, S.12).

&
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Abb. 4:

padagogische Anforderungen, lllustration
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3.1. HISTORISCHE ENTWICKLUNG DES SCHULBAUS

Die Entwicklung des Osterreichischen Schulwesens ist eng mit der baulichen
Ausgestaltung der Schulen verbunden. Einen entscheidenden Wendepunkt stellte
das Reichsvolksschulgesetz von 1869 dar, das nicht nur die allgemeine Schulpflicht
verankerte, sondern auch erstmals gesetzliche Rahmenbedingungen fiir die
Errichtung von Schulgebduden definierte. Vorgesehen war, dass jede Gemeinde
verpflichtet ist, eine Volksschule bereitzustellen, sodass Kinder im Umkreis von
hoéchstens einer Stunde Fulweg Zugang zu einer Schule haben. Damit wurde die
raumliche Erreichbarkeit zur zentralen Vorgabe fiir den Schulbau. Zusatzlich enthielt
das Gesetz spezifische Bestimmungen fiir Regionen mit besonderen Bedingungen,
etwa Fabrikorte oder ldndliche Gemeinden, wo eigene bauliche Lésungen geschaffen
werden mussten. Durch diese Vorschriften entstand eine breit angelegte Schulbau-
tatigkeit, die auf die jeweiligen ortlichen Gegebenheiten Ricksicht nahm (vgl. Loicht,
Leinwather, Nehrer, Wachberger, Heindl, Krems, Ottel & Reysach, 1982, S.9).

Der Ubergang von der Agrargesellschaft zur Industriegesellschaft im spaten 18.
Jahrhundert und verstdrkt im 19. Jahrhundert fiihrte auch zu einer Neuausrichtung
der Schule. Sie sollte nun verstdrkt dazu beitragen, Kinder und Jugendliche fiir die
Anforderungen des Arbeitslebens vorzubereiten - insbesondere Piinktlichkeit,
Disziplin und die Fahigkeit, Tatigkeiten in vorgegebenen Zeitabldufen korrekt
auszufiihren. Wahrend zuvor die Kirche eine zentrale Rolle im Bildungswesen hatte,
Ubernahm zunehmend der Staat die Verantwortung fir Schule und Unterricht.
Der Unterricht war streng reglementiert und nach Altersstufen differenziert. Den
damaligen pddagogischen Anforderungen entsprechend, waren die Klassenrdume

rechteckig gestaltet, mit Fenstern auf einer Seite, der Tafel an der Stirnwand und in
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Reihen aufgestellten Banken, die frontal zur Lehrkraft ausgerichtet waren. Die Flure
waren lang und geradlinig, mit rechtwinklig angeordneten Klassenzimmern, die bei
Bedarf auch erweitert oder in Form von mehreren Geschossen gestapelt werden
konnten. Dieses bauliche Konzept spiegelte die disziplinarische Struktur und das
hierarchische Versténdnis der Schule in der Industriegesellschaft wider (vgl. Gorlitz,
2013, S. 6). Mit der Einfiihrung der achtjdhrigen Schulpflicht (1869) stieg der Bedarf
an neuen Schulgebduden betrachtlich. In dieser Zeit entwickelte sich eine Vielfalt
an Schultypen, die auch unterschiedliche bauliche Anforderungen nach sich zogen:
Volksschulen, Birgerschulen und hoéhere Schulen benétigten jeweils angepasste
Raumprogramme und Gebaudestrukturen (vgl. Loicht et al., 1982, S.9).

Das rasche Bevdlkerungswachstum des 19. Jahrhunderts lieR in den Stddten
Grof3schulen entstehen, die haufig in historisierenden Architekturstilen errichtet
wurden. Diese Bauten erinnerten in ihrer Gestalt oftmals an Verwaltungsgebaude
und folgten einem klaren Schema: Flure mit angrenzenden Klassenrdumen, die in
symmetrischer Anordnung den Schiilerinnen - meist nach Geschlecht getrennt -
zugewiesen waren (vgl. Gorlitz, 2013, S. 6).

Nach 1945 blieb das bestehende Schulsystem zundchst weitgehend unverdndert,
was auch fiir den Schulbau galt. Erst mit den Reformen ab Mitte der 1950er Jahre -
insbesondere durch das Pflichtschulerhaltungsgesetz — wurden organisatorische und
bauliche Grundlagen fiir eine systematischere Schulentwicklung geschaffen. Dennoch
wirkte das historisch gewachsene Nebeneinander verschiedener Schulformen lange
nach und spiegelte sich auch in der baulichen Vielfalt der Schulanlagen wider (vgl.
Loicht et al., 1982, S.9).

Ab den 1960er-Jahren nahm die Expansion des Osterreichischen Bildungswesens
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deutlich zu. Vor allem in l&ndlichen Regionen zeigte sich ein wachsender Bedarf an
neuen Schulgebduden, da dort die Kapazitaten nicht mehr ausreichten.

Ein Meilenstein war das 1971 beschlossene Bundesschulorganisations- und Erhal-
tungsgesetz, das ein umfassendes Schulentwicklungsprogramm beinhaltete. Ziel
war es, die Versorgung mit Schulpldtzen flichendeckend zu sichern und regionale
Ungleichheiten zu reduzieren. Besonders hervorgehoben wurde dabei die Forderung,
in jedem politischen Bezirk mindestens eine Schule einzurichten, die zur Matura fiihrt.
Damit sollte gewdhrleistet werden, dass auch Jugendliche aus peripheren Gebieten
ohne lange Anfahrtswege Zugang zu héherer Bildung erhielten. Das Programm legte
aullerdem fest, dass die Zahl der Schulpldtze im Zeitraum 1971-1980 um rund ein
Drittel erh6ht werden sollte. Dies brachte einen erheblichen baulichen Schub mit sich,
da in allen Teilen Osterreichs neue Schulanlagen errichtet oder bestehende Geb&ude
erweitert wurden. Parallel dazu wurden berufsbildende mittlere und héhere Schulen
stark ausgebaut, was ebenfalls zu einer Vielzahl neuer Schulbauten fiihrte. Mit dieser
Bildungsreform reagierte man nicht nur auf den demographischen Wandel, sondern
auch auf gesellschaftliche und wirtschaftliche Entwicklungen, die eine bessere
Ausbildung der Bevélkerung erforderten. Die 1970er-Jahre markieren daher eine Phase
intensiver Bautdtigkeit, in der die Schulinfrastruktur stark vergréert und modernisiert
wurde. Eine Besonderheit bestand darin, dass auch private Schulen in das staatliche
Ausbauprogramm einbezogen wurden. Damit sollte nicht nur ein Wettbewerb
verhindert, sondern vor allem die flichendeckende Versorgung sichergestellt werden.
Besonders das 1972 beschlossene Bundesschulbauprogramm trug wesentlich dazu
bei, den Ausbau zu beschleunigen und den steigenden Bedarf an allgemeinbilden-

den hoheren Schulen sowie an berufsbildenden mittleren und héheren Schulen zu
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decken. Die Schulbauentwicklung dieser Zeit ldsst sich in zwei Wellen beschreiben:
In den 1960er-Jahren stand die Ausweitung der allgemeinbildenden héheren Schulen
im Vordergrund, wdhrend die 1970er-Jahre vor allem durch die starke Expansion
der berufsbildenden Schulen gepragt waren. Damit ging eine erhebliche bauliche
Verdichtung des Schulsystems einher, die vielerorts noch heute sichtbar ist (vgl. Loicht
etal., 1982, S.10-11).

1962 wurde das Osterreichische Schulwesen durch ein umfassendes Schulgesetz
grundlegend neu geordnet. Dabei wurde die Schulpflicht von acht auf neun Jahre
ausgeweitet und die Ausbildung von Pflichtschullehrerinnen an neu geschaffenen
Padagogischen Akademien etabliert.

Seit 1993 besteht im Primarbereich, und seit 1997 auch in der Sekundarstufe I
(Hauptschule, AHS-Unterstufe), die M&glichkeit, dass Schilerlnnen mit Behinderungen
gemeinsam mit nichtbehinderten Kindern im integrativen Unterricht lernen.
Eine weitere tiefgreifende Reform erfolgte im Jahr 2009 mit der Einflihrung der Neuen
Mittelschule, die schrittweise die Hauptschule ersetzte. Dieser Ubergang wurde im
Schuljahr 2017/18 vollsténdig abgeschlossen (vgl. BMBWF, 0.D.).

Was die architektonische Entwicklung des Schulbaus in Osterreich betrifft, so
waren die Schulen vor 1945 Uberwiegend als Gangschulen nach dem Vorbild von
Klosterschulen oder Kasernen konzipiert. Nach Kriegsende stand zundchst die Wie-
derherstellung der beschadigten Gebdaude im Vordergrund. Ab etwa 1950 setzte
dann eine intensivere Bautdtigkeit im Schulwesen ein, wobei pddagogische und
stddtebauliche Aspekte starker berticksichtigt wurden als zuvor. Zwischen 1950 und
1960 wurden verschiedene Schultypen erprobt — von der Pavillonschule iiber die

Freiluft- und Atriumschule bis hin zur Hallenschule, ausgehend von der traditionellen
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Gangschule. Ab 1960 gewann der Gedanke von Variabilitdt und Flexibilitat an
Bedeutung: Schulorganisationen sollten kiinftig raumlich anpassbar sein, ohne dass
grolle bauliche Veranderungen notwendig wurden. Dies fiihrte zur Entwicklung von
Modulsystemen und zur Skelettbauweise mit variablen Zwischenwéanden. Ab 1967
entstanden schlieRlich theoretische und experimentelle Ansdtze zur Weiterentwick-
lung von Bauformen und Baumethoden, wobei die Anwendbarkeit der Vorfertigung im
Schulbau erforscht und anhand einiger Beispiele getestet wurde. Dennoch konnte sich
die Prefabrikation im &sterreichischen Schulbau nicht entscheidend durchsetzen (vgl.
Loicht et al., 1982, S.39).

Die schulische Architektur des 21. Jahrhunderts orientiert sich zunehmend an aktuellen
padagogischen Leitbildern, die Lernen als ganzheitlichen, individuellen und flexiblen
Prozess verstehen. Damit verbunden sind neue rdumliche Anforderungen, die iiber das
traditionelle Klassenzimmer weit hinausgehen und Schule als Lebens-, Erfahrungs- und
Wohnort begreifen (vgl. Gorlitz, 2013, S. 18).

In der Fachliteratur wird hdufig von Lernlandschaften, Lernumgebungen und Bildungs-
clustern gesprochen. Erganzend dazu haben sich Konzepte wie Lerninseln, Lernarran-
gements, Ganztagsschulen, e-Learning und die Betreuung durch Lerncoaches etabliert.
Diese Konzepte ermdglichen individualisiertes Lernen und lassen sich mit den starren
Strukturen vergangener Jahrzehnte - bestehend aus Klassenraumen, Fluren, Lehrerin-
nenzimmern und Pausenh&fen - nicht mehr in Einklang bringen (vgl. Gérlitz, 2013, S.
18).

Um dieser geforderten Individualisierung gerecht zu werden, ist ein differenziertes
und flexibel nutzbares Raumangebot erforderlich. Zentrale Elemente sind Variabilitat

und Mehrfachnutzung, die in sogenannten Bildungslandschaften organisiert
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werden. Dabei wird das Lernen nicht auf Innenrdume beschrédnkt, sondern auch auf
Aullenrdaume und Lernorte in der direkten Umgebung sowie in der Stadt und Natur
ausgeweitet. Schule und Lernprozesse riicken damit starker in das Lebensumfeld der
Schilerinnen (vgl. Gorlitz, 2013, S. 19).

Ein hdufig genutztes Modell sieht vor, mehrere Klassenzimmer, Gruppenrdume und
gemeinschaftliche Arbeitsbereiche zu Clustern zusammenzufassen. Diese bilden
Gberschaubare Einheiten variabler GroRe, die meist drei bis vier Klassen umfassen.
Ergdnzend bieten Lerninseln Méglichkeiten fiir individuelles Arbeiten oder kooperative
Gruppenarbeit in flexiblen Zusammensetzungen (vgl. Gorlitz, 2013, S. 19).

Die Gestaltung solcher Raume kniipft hdufig an reformpadagogische Ansdtze an,
insbesondere an die Montessori-Pddagogik. Hierbei wird auf vorbereitete Lernmateria-
lien gesetzt, die selbststdndiges, handlungsorientiertes Lernen férdern und die Kinder
zu maximaler Selbsttatigkeit befahigen. Auch digitale Ressourcen wie frei zugangliche
Computer und Internetzugang sollen jederzeit verfiigbar sein. Lehrerinnen nehmen
in diesem Kontext nicht mehr die Rolle der klassischen Wissensvermittlerinnen ein,
sondern agieren zunehmend als Lernbegleiterinnen oder Lerncoaches (vgl. Gorlitz,
2013, S.19).

Parallel zur inhaltlichen Neuausrichtung verdndert sich auch die Funktion der Schule
als Aufenthaltsort. Mit der Verbreitung von Ganztagsschulen steigt die Bedeutung
von Bereichen, die nicht primdr dem Lernen, sondern der Erholung, Bewegung
und sozialen Begegnung dienen. Dazu zdhlen Lese- und Kuschelecken, Sofas,
Entspannungs- und Ruhezonen sowie Bewegungsflachen. Ob Schiilerinnen den Ganz-
tagsaufenthalt in der Schule als angenehm erleben, hangt entscheidend von der

radumlichen Gestaltung und Ausstattung dieser Zonen ab (vgl. Gorlitz, 2013, S. 20).
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3.2. EINFLUSS PADAGOGISCHER REFORMEN AUF DIE ARCHITEKTUR

Zu Beginn des 20. Jahrhunderts fiihrten reformpddagogische Strémungen zu einem
grundlegenden Umdenken in der Architektur von Bildungsbauten. In dieser Zeit
gewann die Frage nach dem Zusammenhang von Pddagogik und Raumgestaltung
zunehmend an Bedeutung. Reformpddagoglnnen wie Maria Montessori, Peter
Petersen und Rudolf Steiner forderten eine Schule, die den Kindern nicht nur
Bildung, sondern auch die Méglichkeit zur freien Entfaltung bietet. Damit einher ging
die Kritik an den bis dahin dominierenden Schulanlagen, die durch gleichférmige
Klassenzimmer, lange Gange und eine starre Organisation geprdgt waren. Anstelle
der massiven und einheitlichen Schulbauten wurde das Ideal einer offenen, hellen und
naturnahen Architektur formuliert. Besonders das Pavillonmodell im Griinen galt als
Leitbild: kleine, lichtdurchflutete Baukdrper, eingebettet in eine griine Umgebung, die
den Schulalltag mit der Natur verbinden sollten. Damit entstand ein neues Verstandnis
von Schulbau, in dem die rdumliche Gestaltung selbst als pddagogisches Mittel
begriffen wurde (vgl. Gorlitz, 2013, S.11).

Montessoris forderte eine enge Zusammenarbeit von Pddagoginnen, Architektinnen
und Psychologlnnen, um Lernumgebungen zu schaffen, die den Bediirfnissen der
Kinder entsprechen (siehe Kapitel 2.1.4.).

Peter Petersen entwickelte mit dem Jenaplan die Idee einer Schule als Arbeits- und
Lebensgemeinschaft. Daraus ergaben sich rdumliche Leitbilder wie integrierte
AuRenanlagen, groRziigige Eingangs- und Pausenbereiche, offene Flure und Aulen
sowie Rickzugsrdume fir individuelle Entspannung (vgl. Gorlitz, 2013, S.12).

Hans Scharoun (1893-1972) gilt als einer der ersten Architekten, der padagogische

Konzepte systematisch in die Schularchitektur Gibersetzte. Sein Entwurf fiir die Schule
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in Linen (1962) orientierte sich an den Entwicklungsstufen der Kinder: fir die Jingsten
schuf er kleine, héhlenartige Raume, fiir dltere Schiilerinnen abgeschlossene Einheiten
mit Riickzugsmdoglichkeiten und fiir die Altesten offene Bereiche zur Entfaltung.
Scharoun verstand die Schule als ,,Schulschaften*, vergleichbar mit Nachbarschaf-
ten einer Stadt. Jeder Bereich hatte eine eigene Identitdt. Besonders wichtig war
die zentrale Pausenhalle, die er als ,,Weg der Begegnung* und Herzstilick der Schule
gestaltete — ein raumliches Bindeglied zwischen den einzelnen Lernbereichen und zur
Umgebung (vgl. Gorlitz, 2013, S.14).

Alfred Roth (1903-1998) bezeichnete den Schulbau als eine der zentralen Aufgaben
der Architektur. In seinem Buch Das Neue Schulhaus (1950) betonte er die enge
Verbindung von Schule, Wohnumgebung und Natur und kritisierte die mangelnde
Zusammenarbeit zwischen Padagogik, Architektur und Stadtplanung. Fiir Roth musste
Schularchitektur stets flexibel und wandelbar sein. Er lehnte massive, uniforme
Schulhduser ab und forderte differenzierte, vielfdltige und offene Raumstrukturen.
Besonders pragte er den Begriff der Klassenzimmereinheit, die (iber den Klassenraum
hinaus zusatzliche Flachen wie Garderoben, Pausenbereiche, AuRenrdaume, Gruppen-
und Integrationsrdume umfasste. Diese Einheiten sah er als ,,Vitalzellen* des
gesamten Schulorganismus - ein Gedanke, der sich in heutigen Bildungscampus-Kon-
zepten wiederfindet (vgl. Gorlitz, 2013, S.16).

Die Entwicklungen zeigen, dass padagogische Reformideen mafigeblich den Schulbau
gepragt haben und architektonische Konzepte stets aus den Vorstellungen von Lernen

und Erziehung hervorgegangen sind.
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K A P I T E L

REGIONALE UNTERSCHIEDE
IM SCHULBAU IN OSTERREICH



4.1. STADTE VS. LANDLICHE REGIONEN

Im Vergleich zwischen Stadt und Land zeigen sich deutliche Unterschiede im
Schulbau. Im urbanen Kontext wird der Schulbau nicht nur als padagogische, sondern
auch als urbane Aufgabe verstanden. Schulgebdude sollen in die Stadtstruktur
eingebunden sein, als Lernzentren und Begegnungsorte fungieren und damit auch
fir die Nachbarschaft von Bedeutung werden. Besonders in Stadten tragt die Schule
durch ihre Sichtbarkeit und Nutzung lber den Unterricht hinaus zur Belebung des
offentlichen Raumes bei. Sie kann somit als identitdtsstiftender Anker im Quartier
wirken und Raume fiir lebenslanges Lernen bereitstellen (vgl. PPAG architects, 2011,
S.14). Im léndlichen Raum kommt den Schulen eine besondere Bedeutung zu, die weit
Uber die reine Wissensvermittlung hinausgeht. Sie fungieren als soziale und kulturelle
Zentren der Gemeinden und libernehmen Funktionen, die in Stadten durch andere
Institutionen abgedeckt werden.

Besonders Volksschulen im landlichen Raum sind oftmals eng mit dem Vereinsleben
verbunden und dienen zusatzlich als Orte fiir kulturelle Veranstaltungen, Musikschulen
oder Weiterbildungsmoglichkeiten. Damit tragen sie wesentlich zur sozialen
Infrastruktur und Identitatsbildung innerhalb der Region bei. Gleichzeitig verdeutlicht
die hohe Zahl an Kleinschulen mit jahrgangsiibergreifendem Unterricht, dass Bildung
im landlichen Raum stark von Erreichbarkeit und flachendeckender Versorgung
gepragt ist (vgl. Haase, 2006, S. 2-5). Ein wesentliches Kennzeichen des landlichen
Schulwesens in Osterreich ist die groe Zahl an Volksschulen mit kleiner Schiilerln-
nenzahl. Die durchschnittliche Klassengrofe liegt bei etwa 20 Kindern. Gerade kleine
Gemeinden sehen Schulen nicht nur als Bildungseinrichtungen, sondern auch als

Garant fir regionale Attraktivitat und Lebensqualitat (vgl. Haase, 2006, S. 3).
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4.2. PROJEKT- UND FINANZIERUNGSSTRUKTUREN

Die Organisation und Finanzierung von Schulbauprojekten ist stark von regionalen
Rahmenbedingungen geprégt. Unterschiede zeigen sich sowohl in der Projektstruktur
als auch in der Ressourcenzuteilung. Schopper (2021) hebt hervor, dass ProjektgroRe,
Budgetvolumen und zeitliche Rahmenbedingungen wesentliche Einflussfaktoren fiir
den Bauverlauf darstellen. In Regionen, in denen es nur wenig Erfahrung mit Bildungs-
bauprojekten gibt, waren Padagoginnen hdufig gezwungen, sich selbst Kenntnisse
Uber architektonische Prozesse anzueignen, um padagogische Anliegen im Bauprozess
zu vertreten. Dies fiihrte zwar zu einer starkeren Identifikation mit dem Projekt,
zugleich aber auch zu einer Uberlastung durch zusétzliche Verantwortlichkeiten (vgl.
Schopper, 2021, S. 94-95).

Neben diesen organisatorischen Unterschieden verdeutlicht Kiihn (2022), dass auch
die formalen Rahmenbedingungen in Osterreich zu regionalen Abweichungen fiihrten.
Bis in die friihen 2000er-Jahre hinein wurde die Flachenzuteilung durch ein standar-
disiertes Computerprogramm ermittelt, das den exakten Quadratmeterbedarf aus
Schultyp und Schiilerinnenanzahl errechnete. Damit sollten Ressourcen objektiv
verteilt werden, doch lokale Besonderheiten und padagogische Bediirfnisse blieben
weitgehend unberiicksichtigt. Gleichzeitig unterschieden sich die Bundeslander
erheblich hinsichtlich des festgelegten Quadratmeterzahl pro Schiilerln, was zu
deutlichen regionalen Differenzen in der Raumqualitat fihrte (vgl. Kiihn, 2022, S. 63).
Ein Paradigmenwechsel setzte schlieRlich in den frithen 2010er-Jahren ein, wobei Wien
eine Vorreiterrolle ibernahm. Als erstes Bundesland stellte die Stadt ihr gesamtes
Schulbauprogramm auf das Clusterprinzip um und integrierte zusatzliche Flachen -

wie jene fiir die Nachmittagsbetreuung - in die Gesamtnutzflache der Schulen.
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Mit dem 2014 er6ffneten Schulgebdaude im Sonnwendviertel wurde ein Leuchtturmpro-
jekt geschaffen, das auch anderen Bundeslandern als Vorbild diente (vgl. Kiihn, 2022, S.
65-66). Trotz dieser Entwicklung bestehen bis heute Unterschiede in der Geschwindig-
keit und Intensitdt der Umsetzung innovativer Konzepte, da viele Regionen weiterhin

an traditionellen Strukturen festhalten (vgl. Kiihn, 2022, S. 66).

4.3. PRAKTISCHE UMSETZUNG UND RAUMQUALITAT

Neben organisatorischen und finanziellen Faktoren spielen auch Fragen der Innen-
raumqualitdt eine entscheidende Rolle fiir die praktische Umsetzung von Schulbau-
projekten. Aktuelle Untersuchungen zeigen, dass selbst Neubauten, die nach aktuellen
Energiestandards errichtet wurden, nicht automatisch optimale Bedingungen fiir das
Lernen schaffen.

Eine Fallstudie aus Graz, durchgefiihrt in einer im Jahr 2019 eréffneten Volksschule,
verdeutlicht diese Problematik. Dort wurden im Rahmen einer zweimonatigen
Untersuchung sowohl raumklimatische Daten (Temperatur, CO,-Werte) als auch Lehr-
kraftefeedback erhoben. Die Ergebnisse zeigen, dass die durchschnittlichen Raum-
temperaturen zwischen 23,1 °C und 25,1 °C lagen, womit sie am oberen Ende der
empfohlenen Grenzwerte angesiedelt sind. Wéhrend diese Werte formal noch den
arbeitsrechtlichen Vorgaben entsprechen, deuten empirische Studien darauf hin, dass
Kinder niedrigere Komforttemperaturen bevorzugen als Erwachsene. Somit ist davon
auszugehen, dass die Temperaturen in den untersuchten Rdumen fiir die Schilerlnnen
bereits unangemessen hoch waren (vgl. Kohl, Schranz, Hofmann, Corcoran &

Schweiger, 2022, S. 1-2, 10-12).
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Neben den Temperaturwerten stellten die Messungen auch Defizite bei der
Luftqualitat fest. Rund 20 % der erhobenen CO,Konzentrationen Uberschritten
den kritischen Schwellenwert von 1000 ppm, 2% lagen sogar lber 1500 ppm. Werte
oberhalb von 1000 ppm gelten als hygienisch problematisch und beeintrachtigen nicht
nur das Wohlbefinden, sondern auch die Konzentrations- und Leistungsfahigkeit der
Schiiler:innen. Die neuere Forschung empfiehlt sogar eine Absenkung des Grenzwerts
auf 800 ppm, um eine gesundheitsférderliche Lernumgebung sicherzustellen (vgl.
Kohl et al., 2022, S. 12-13, 17).

Diese Befunde sind auch im Hinblick auf regionale Unterschiede bedeutsam.
Wahrend im urbanen Kontext — wie in Graz und Wien - bereits moderne Gebdude mit
entsprechender Technik entstehen, zeigen die Ergebnisse, dass selbst hier Heraus-
forderungen bestehen. In landlichen Regionen, in denen Schulen hdufig in dlteren Be-
standsgebduden unterrichtet werden und moderne Gebdudetechnik kaum verfiigbar
ist, sind die Probleme der Innenraumqualitat wahrscheinlich noch ausgepragter. Somit
verdeutlicht die Fallstudie nicht nur die Bedeutung des Raumklimas fiir den Lernerfolg,
sondern auch die regional unterschiedlichen Voraussetzungen bei der praktischen

Umsetzung zeitgemdRer Schulbauprojekte (vgl. Kohl et al., 2022, S. 12-13, 17).
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4.4. VERGLEICHENDE ANALYSE

Die bisherigen Betrachtungen verdeutlichen, dass die Wechselwirkungen zwischen
Padagogik und Architektur im &sterreichischen Schulbau stark durch regionale
Unterschiede gepragt sind. Dabei lassen sich sowohl organisatorische als auch
konzeptionelle Differenzen feststellen.

Schopper (2021) zeigt, dass vor allem in landlichen Regionen hdufig ein Mangel an
Erfahrung im Umgang mit komplexen Bauprozessen besteht. Padagoglnnen und
Schulleitungen mussten sich in einzelnen Fallen selbst architektonische Kompetenzen
aneignen, um pddagogische Zielsetzungen in den Planungsprozess einzubringen.
Diese individuelle Verantwortung fiihrte einerseits zu einer starkeren Identifikation mit
dem Bauprojekt, andererseits aber auch zu erheblichen Belastungen, insbesondere
dann, wenn klare Zustdndigkeiten zwischen Architektur, Verwaltung und Padagogik
fehlten (vgl. Schopper, 2021, S. 94-97). Zudem waren Bauprojekte in kleineren
Gemeinden haufig durch knappe Ressourcen und schwierige Rahmenbedingungen -
etwa Neubauten bei laufendem Betrieb — gepragt, was zusatzliche finanzielle und or-
ganisatorische Herausforderungen mit sich brachte (vgl. Schopper, 2021, S. 97-98).

Im Gegensatz dazu beschreibt Kiihn (2022) Wien als Vorreiterregion, die friihzeitig
eine systematische Umstellung auf das Clusterprinzip vollzog. Wéhrend andere
Bundesldander weiterhin stark an traditionellen Gangschulen festhielten, setzte
Wien mit dem Sonnwendviertel-Projekt 2014 ein sichtbares Zeichen fiir den Paradig-
menwechsel im Schulbau. Die Hauptstadt profitierte dabei nicht nur von gréf3eren
finanziellen Spielrdumen, sondern auch von einer zentral koordinierten Schulbau-
politik, die innovative Konzepte bewusst unterstiitzte. Gleichzeitig weist Kiihn darauf

hin, dass die Bundeslénder bis heute unterschiedliche Die Quadratmeteransdtze pro
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Schiilerin stellen einen zentralen Planungsparameter dar, da sie sowohl die raumliche
Qualitat als auch die funktionalen Nutzungsmdglichkeiten eines Schulgebdudes
wesentlich beeinflussen. Grof3ziigige Fldchenvorgaben eréffnen mehr Flexibilitdt und
vielfaltige Lernarrangements, wahrend geringere Ansdtze die padagogischen und ar-
chitektonischen Spielrdume deutlich einschranken (vgl. Kiihn, 2022, S. 63, 65-66).

Zusammenfassend lasst sich feststellen, dass der Osterreichische Schulbau im 21.
Jahrhundert von einer ungleichen regionalen Entwicklung gepragt ist. Wéahrend
urbane Rdume - allen voran Wien - innovative Konzepte schneller implementieren
konnten, sind landliche Regionen oft mit eingeschrankten Ressourcen und geringerer
Expertise konfrontiert. Diese Unterschiede haben nicht nur organisatorische, sondern
auch pddagogische Folgen, da die baulichen Rahmenbedingungen die Mé&glichkeiten

zeitgemadfRen Lernens unmittelbar beeinflussen.
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K A P I T E L

WECHSELWIRKUNGEN
ZWISCHEN PADAGOGIK UND
ARCHITEKTUR



5.1. WIE BEEINFLUSST PADAGOGIK DIE ARCHITEKTUR?

»Neue Anforderungen brauchen andere und nicht nur zusdtzliche
Rdume. Wir miissen von der monofunktionalen Zuweisung zu einer
Mehrfachnutzbarkeit kommen. Rdume missen liber den Tag hinweg
fuir unterschiedliche Nutzungen zur Verfligung stehen, ohne dass dies zu

atmosphdr- und gesichtslosen Rdumen fiihrt“ (Pampe, 2018).

Mit dem Wandel von der Schule zum ganzheitlichen Lern- und Lebensraum erweitert
sich das Spektrum schulischer Aktivitdten deutlich. Schule ist nicht mehr ausschlief3lich
ein Ort des Lernens, sondern umfasst auch Bewegung, Spiel, Erholung, Austausch und
kulturelle Tatigkeiten. Damit wachst der Anspruch an Raume, vielfdltige padagogische
Prozesse zu unterstiitzen — von Arbeitspldtzen und Besprechungszonen bis hin zu
Bereichen fiir Entspannung und Begegnung (vgl. Pampe, 2018).

Die zunehmende Heterogenitat der Schiilerschaft bringt unterschiedliche rdumliche
Anforderungen mit sich. Neben klassischen Unterrichtsrdumen werden auch
Bereiche fir Differenzierung, Therapie, Beratung und Férderung notwendig. Unter-
schiedliche Lehrmethoden wie handlungsorientiertes oder problemlésendes Lernen
erfordern flexible Raume, die individuelles Arbeiten ebenso wie Gruppenarbeit
und Prasentationen erméglichen. Lernorte miissen daher einen schnellen Wechsel
verschiedener Lern- und Unterrichtsformen zulassen (vgl. Pampe, 2018).

Anstelle einer monofunktionalen Zuweisung (,,ein Raum = eine Nutzung®) wird
eine Mehrfachnutzbarkeit von Rdumen gefordert. Rdume sollen sich iiber den Tag
hinweg fiir unterschiedliche Zwecke eignen, Riickzug ermdglichen und gleichzeitig
liberschaubare Einheiten schaffen, die Identifikation férdern. Diese Offenheit und
Flexibilitat gelten als zukunftsweisend fiir die architektonische Gestaltung von Schulen

(vgl. Pampe, 2018).
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5.1.1. NEUE SCHULE

ZeitgemalRe Padagogik orientiert sich zunehmend an den individuellen Beddirfnissen,
Interessen und Talenten der Kinder. Vielfalt und Heterogenitdt werden dabei nicht
als Hindernisse, sondern als Bereicherung verstanden. Unterrichtsmethoden wie
Projektarbeit oder Freies Lernen betonen Eigenstandigkeit, Kooperation und
forschendes Lernen. Lehrpersonen treten weniger als Vortragende, sondern stdrker
als Begleiterlnnen auf. Diese Entwicklungen verdeutlichen, dass Rdaume nicht nur
der Wissensvermittlung dienen, sondern auch Austausch, Bewegung und vielfaltige
Lernwege unterstiitzen miissen. Damit wird die traditionelle Flurschule mit ihren
starren Strukturen zunehmend unbrauchbar, da sie den Anforderungen an Differenzie-
rung und Flexibilitat nicht gerecht wird. Als zukunftsfahige Modelle gelten hingegen
Cluster- oder Compartmentschulen (ein Schulbaukonzept, bei dem das Geb&ude
in einzelne Lerneinheiten gegliedert ist), die als ,,Werkstatt der Sinne‘ verstanden
werden kénnen und Erkundung, Experimentieren sowie Geborgenheit miteinander
verbinden (vgl. PPAG architects ZT GmbH, 2018, S.10).

Dariiber hinaus beschreibt Kiihn (2018), dass die neue Schule durch Leitbegriffe wie
Inklusion, Flexibilitdt, Cluster, Core und Vernetzung gepragt ist. Diese padagogischen
Konzepte erfordern raumliche Entsprechungen, die sowohl gemeinschaftliches als
auch individuelles Lernen erméglichen. Cluster mit gemeinsamer Mitte bilden dabei die
Grundstruktur, die nicht nur Differenzierung unterstitzt, sondern auch den Ubergang
zum Offentlichen Raum herstellt. Anstelle klassischer geometrischer Ordnungen
gewinnt ein Prinzip des ,,organischen Wachstums* an Bedeutung, das Offenheit und

prozesshafte Entwicklung auch in der dritten Dimension zuldsst (vgl. Kiihn, 2018).
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5.2. BEDEUTUNG VON LICHT, AKUSTIK UND RAUMGESTALTUNG
FUR DEN LERNPROZESS

Die Lernumgebung hat einen entscheidenden Einfluss auf Motivation, Aufmerksamkeit
und Leistung von Schiilerlnnen. Neben padagogischen Konzepten spielen vor allem
die Faktoren Licht, Akustik und Moblierung eine zentrale Rolle bei der Gestaltung

forderlicher Lernraume.

5.2.1. LICHT

Eine angemessene Beleuchtung ist Grundvoraussetzung fiir konzentriertes Arbeiten
und die Vermeidung von Ermidung. Studien belegen, dass unterschiedliche
Tatigkeiten verschiedene Helligkeitsstarken erfordern. Wahrend einfache Sehaufgaben
bereits mit 200 Lux auskommen, werden fiir Biirotdtigkeiten 500 bis 700 Lux und
fir Prazisionsarbeiten bis zu 1.500 Lux empfohlen. Dariiber hinaus sind gleichmaRige
Ausleuchtung, Blendfreiheit und flimmerfreie Lichtquellen fiir das Wohlbefinden und
die Konzentrationsfahigkeit der Lernenden unerldsslich (vgl. Schober, 2012, S. 99).

Mit modernen LED-Systemen stehen zudem Technologien zur Verfiigung, die nicht
nur energieeffizient arbeiten, sondern auch flexible Steuerungen des Lichtspektrums
ermoglichen. Forschungsergebnisse zeigen, dass Lichtfarben kognitive Prozesse
beeinflussen: Blau fordert Kreativitat und Problemlésekompetenz, wdhrend Rot die
Merkfdhigkeit, insbesondere beim Vokabellernen, verbessert. Klassenzimmer, die mit
tagesrhythmisch gesteuerten Lichtfarben ausgestattet sind, weisen messbar bessere

Konzentrationsleistungen auf (vgl. Schober, 2012, S. 101-102).
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5.2.2. AKUSTIK

Neben dem visuellen Umfeld beeinflusst auch die Raumakustik maRgeblich den
Lernerfolg. Schlechte akustische Bedingungen erschweren die Sprachverstandlich-
keit und erhdhen die kognitive Belastung, insbesondere in offenen Lernrdaumen mit
mehreren Gruppen. MaRnahmen wie akustisch wirksame Decken, schallabsorbierende
Materialien oder mobile Raumteiler kénnen helfen, den Gerduschpegel zu reduzieren

und eine konzentrierte Arbeitsatmosphare zu schaffen (vgl. Schober, 2012, S. 105).

5.2.3. RAUMGESTALTUNG

Die Méblierung von Lernrdumen muss sowohl ergonomischen als auch didaktischen
Anforderungen gerecht werden. Flexible und bewegliche Mébel erlauben es, Rdume
schnell auf unterschiedliche Unterrichtsformen - von Frontalphasen bis hin zu Projekt-
und Gruppenarbeiten - anzupassen. Dabei ist auch der Platzbedarf entscheidend:
Empfehlungen variieren zwischen 2,4 und 3,5 m? pro Schiilerln, abhangig von der
Raumform und der Anzahl der Lernenden. Eine durchdachte Ausstattung férdert

sowohl Konzentration als auch Kommunikation (vgl. Schober, 2012, S. 106-108).

Ebenso spielt die architektonische Raumform eine Rolle. Organische oder runde
Grundrisse wirken anregend auf Kreativitdt und Austausch, wahrend wabenférmige
Strukturen vielfaltige Differenzierungen und Nutzungen ermdglichen. Erganzende
Bereiche wie Sitzstufen, Lernlounges oder Bibliothekszonen mit wohnlicher
Atmosphdre schaffen informelle Lernorte, die das schulische Lernen um soziale und

emotionale Dimensionen erweitern (vgl. Schober, 2012, S. 109-111).
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5.3. WIE BEEINFLUSST ARCHITEKTUR DAS LERNEN?

Architektur und Lernen stehen in einem engen Wechselverhdltnis: Seit der Errichtung
erster Schulbauten haben sich padagogische Konzepte und architektonische Raum-
gestaltungen gegenseitig beeinflusst. Wahrend friiher das Modell der ,,Flurschule* -
ein langer Gang mit beidseitig angeordneten Klassenzimmern — dominierte, werden
heute zunehmend offene und flexible Raumkonzepte gefordert, die den veranderten
padagogischen Anspriichen gerecht werden. Der durch die Ergebnisse der PISA-Studie
im Jahr 2000 angestoflene Wandel in der Schulpddagogik hat diesen Paradigmen-
wechsel verstdrkt. Erkenntnisse aus der Hirn- und Lernforschung, wie etwa die
Hattie-Studie, zeigen, dass nicht nur Lehrmethoden, sondern auch die architektonische
Gestaltung mafgeblich das Lernen beeinflusst, indem sie Atmosphére, Wohlbefinden
und Motivation der Lernenden pragt (vgl. a|sh architekten, o. J., S. 2-3).

Eine lernforderliche Architektur zeichnet sich durch verschiedene Merkmale
aus. Erstens spielen Partizipation und Schwarmintelligenz eine zentrale Rolle:
Werden Schilerinnen, Lehrkrdfte und weitere Nutzerlnnen bereits in einer friihen
Planungsphase eingebunden, kénnen ihre Bediirfnisse in die Gestaltung einflieRen.
Dadurch entstehen passgenaue und zukunftsfahige Lernrdume. Zweitens ist die
Nutzung von Flachenpotenzialen entscheidend. Klassenzimmer I6sen sich in Lern-
landschaften auf, die flexibel fir unterschiedliche Unterrichtsformen, Ganztagsan-
gebote oder Projektarbeit genutzt werden kénnen. Kurze Wege und kombinierte
Raumkonzepte erhéhen dabei die Effizienz (vgl. a|sh architekten, o. J., S. 5-6). Dariiber
hinaus fordert die moderne Padagogik Inklusion auch auf rdumlicher Ebene. Ein
zeitgemaRer Schulbau muss nicht nur barrierefrei, sondern auch vielfaltig sein: Er sollte

sowohl offene und kommunikative als auch geschiitzte Riickzugsrdume anbieten, um
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verschiedenen Lernbediirfnissen gerecht zu werden. Architektur trégt so aktiv zur
Teilhabe und Chancengleichheit bei (vgl. a|sh architekten, o. J., S. 7).

Ein weiteres zentrales Merkmal ist die Verkniipfung von digitalem und sozialem
Raum. Wahrend digitale Lernangebote personalisierte Wissensvermittlung
ermoglichen, bleibt die Schule ein wichtiger Ort fiir soziale Begegnung. Deshalb
missen Raumkonzepte gezielt auf Austausch, Interaktion und Gemeinschaftserleben
ausgerichtet sein (vgl. a|sh architekten, o. J., S. 9).

SchlieBlich kann der Schulbau selbst zum Bildungsobjekt werden. Architektur
vermittelt baukulturelle Bildung, Werte, Haltungen und Kompetenzen nicht nur
durch Nutzung, sondern auch durch ihre Materialitat, Farbgestaltung, Lichtfihrung
und technische Ausstattung. Gebdude koénnen damit Nachhaltigkeit, kulturelle
Orientierung und gesellschaftliche Leitbilder unmittelbar erfahrbar machen (vgl. a|sh

architekten, o. J., S. 11).

Schlussendlich zeigt sich, dass Architektur das Lernen nicht nur unterstiitzt, sondern
aktiv mitgestaltet: Sie kann Sicherheit, Geborgenheit und Motivation vermitteln,
soziale Interaktionen férdern und Raume fir individuelle Entfaltung bereitstellen.
Lernorte, die Kinder und Jugendliche auf zukiinftige Herausforderungen vorbereiten

sollen, erfordern daher eine flexible, partizipative und inspirierende Architektur.
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Volksschule Spillern berticksichtigt in ihrem
Entwurf die stadtebauliche Situation durch
eine zentrale ErschlieBungsachse und eine

Organisation im Clusterformat. Mayflower Christian Academy

vereint eine wertschdtzende
Orientierung an christlichen
Traditionen mit moderner
Architektur und zeitgemaRen
padagogischen Konzepten.

Das Schul- und Kultl.Jr.zentrum Feldklrc.hen VOl KS s cHlULE
an der Donau realisierte 2014 als eines
der ersten Projekte in Osterreich offene

Lernlandschaften mit flexibler Nutzung. SPILLETRN
cD SCHUL - UND KULTURZENTRUM MAYFLOWER
@

t CHRISTIAN

FELDKIRCHEN AN D

ACADEMY

OBEROSTERREICH

= Volksschule Bad Blumau bindet die
STEIERMARK umgebende Landschaft pddagogisch

und architektonisch ein und macht
sie zum pragenden Teil des Lern- und
Lebensraums.

SALZBURG
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KARNTEN
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VOLKSSCHULE

DRAUSSENSCHULE

Drauflenschule ist die erste Schule in
Osterreich, die das skandinavische
Udeskole-Modell umsetzt, bei dem
Lernen zwischen Innenraum und Natur
stattfindet und das Schulgebdude
mit minimalen Eingriffen zu einem
naturnahen Lernort wird.
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6 . 1.INTERNATIONALE
PRIVATSCHULE

MAYFLOWER CHRISTIAN ACADEMY
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STANDORT: Fontanastralle 8, 1100 Wien

FERTIGSTELLUNG: 2019

TRAGERSCHAFT: privat

AUSBILDUNGSSTUFE: Krippe, Kindergarten, Primarstufe (6-10 Jahre), Sekundarstufe (10-14 Jahre)
ARCHITEKTUR: WGA ZT GmbH

BAUHERR: Lukas Lang Building Technologies GmbH



6.1.1. GESCHICHTE

Die Mayflower Christian Academy (MCA) wurde 2007 gegriindet, basierend auf der
Initiative von Eltern, die 2001 den Wunsch duflerten, eine christliche Privatschule
ins Leben zu rufen. Der Ursprung der Schule liegt im 1996 gegriindeten interna-
tionalen Kindergarten Arche Noah, der bereits tiber 2.300 Kinder betreut hat. Nach
einigen Jahren als Heimschul-Projekt wurde die MCA 2007 offiziell als Privatschule
anerkannt und ist seit 2014 eine konfessionelle Schule der Freikirchen in Osterreich.
Die vormals getrennt gefiihrten Einrichtungen, der Kindergarten Arche Noah und die
Mayflower Christian Academy, wurden am Standort Fontanastralle 8 im International
Campus Vienna rdumlich zusammengefiihrt und treten seither als gemeinsamer
Bildungscampus auf. Heute bietet die Schule Unterricht von o. bis zur 8. Schulstufe
und férdert die Schiilerinnen sowohl akademisch als auch geistlich, indem sie

christliche Werte in den Schulalltag integriert (vgl. Mayflower Christian Academy, o0.J.).

6.1.2. STANDORT UND URBANER KONTEXT

Der International Campus Vienna befindet sich im siidlichen Stadtgebiet Wiens,
im Ortsteil Oberlaa des 10. Bezirks. Das rund 18.000 m? groRe Areal liegt in einer
Ubergangszone, in der dichtere Wohnbebauung schrittweise in offene Landschafts-
rdume und landwirtschaftlich genutzte Flachen iibergeht. Durch die Verlangerung
der U1 bis zur nahegelegenen Endstation Oberlaa ist der Standort direkt an das
Wiener Zentrum angebunden und zugleich als Teil der siidlichen Entwicklungsach-
se positioniert (vgl. OTS, 2019). Von der U-Bahn-Station Oberlaa aus lasst sich der

Campus in etwa zehn bis flinfzehn Minuten zu Fuf8 erreichen, wodurch eine bequeme

SCHULBAU BEISPIELE

fuRldufige Erreichbarkeit gewéhrleistet ist. Uber die U1 besteht zudem eine direkte
Verbindung in die innerstadtischen Bezirke, insbesondere in den 1. und 2. Bezirk. Die
Projektbeteiligten beschreiben die Lage mit der Formulierung ,,in der Stadt und doch
im Grinen“ und verdeutlichen damit die besondere Stellung des Areals zwischen
urbaner Dynamik und landschaftlicher Offenheit (vgl. OTS, 2019; Lukas Lang Building
Technologies GmbH, 0.J.).

Das Umfeld ist bis heute stark durch agrarische Nutzungen gepragt; in Oberlaa finden
sich groRflachige Felder und Weingarten, die den dérflich-landlichen Charakter am
Stadtrand bewahren (vgl. Stadt Wien, o.J.-a). Hinzu kommt mit dem Kurpark Oberlaa
eine rund 60 Hektar umfassende Parkanlage, die als bedeutender Naherholungs-
raum gilt und die landschaftliche Qualitdt der Umgebung zusatzlich hervorhebt (vgl.
Stadt Wien, o.J.-b). In stadtplanerischen Konzepten wird zudem betont, dass die
angrenzenden Griin- und Freiflachen als ,,Griine Reserve“ dauerhaft gesichert werden
sollen, um den Ubergang zwischen verdichteten Neubaugebieten und offener Kultur-
landschaft zu erhalten (vgl. Stadt Wien, o0.J.-c).

Architektonisch zeigt sich der Campus in Form zwei- bis dreigeschossiger Baukdrper,
die in modularer Holzbauweise realisiert wurden. Durch ihre Dimensionierung und
Materialitat flgen sie sich behutsam in die heterogene Umgebung aus Neubauten,

Verkehrsinfrastruktur und Griinrdumen ein (vgl. WGA ZT GmbH, o.J.).
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LEGENDE
- Mayflower Christian Academy

Gebdude

/‘\5@ Schulweg zu Fuf3 von der U-Bahn-Station Oberlaa bis zur Schule (Dauer: ungefahr 15 Minuten)

. Schulweg zu Fuf§ von der Wohnsiedlung Oberlaa bis zur Schule (Dauer: ungefdhr 20 Minuten)
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6.1.3. PADAGOGISCHES KONZEPT

Das padagogische Konzept der Mayflower Christian Academy (MCA) basiert auf einem
christlichen Weltbild und férdert ein integratives Lernen in einem respektvollen,
familiaren Umfeld. Die Schule setzt auf jahrgangsiibergreifenden Unterricht, der
es den Schiilerinnen ermdglicht, in einer gemischten Altersgruppe zu lernen. So
libernehmen dltere Schiilerinnen Verantwortung fiir jlingere und geben ihr Wissen
weiter, wdhrend sie selbst durch den Austausch mit jiingeren Mitschilerlnnen soziale
und personliche Fahigkeiten entwickeln.

Das Konzept fordert die soziale Kompetenz der Kinder, indem sie lernen, in einer
Gemeinschaft zu arbeiten, Verantwortung zu tibernehmen und ihre soziale Fahigkeiten
zu starken. Durch diese Mehrstufenklassen wachsen Schiilerinnen von ,,neuen‘ zu
nerfahrenen Mitschiilerinnen, was das Gemeinschaftsgefiihl und den respektvollen
Umgang untereinander starkt.

Die Schule legt groflen Wert auf sprachsensiblen Unterricht, da die Schiilerinnen aus
vielen verschiedenen Ldandern kommen und unterschiedliche Erstsprachen sprechen.
Deutsch und Englisch sind die Hauptsprachen des Unterrichts, wobei gezielte
Unterstlitzung fiir Schiilerinnen, die Deutsch als Zweit- oder Fremdsprache lernen,
angeboten wird. Lehrkrdfte mit spezieller Ausbildung unterstiitzen die Schiilerinnen,
ihre Sprachfdhigkeiten zu verbessern und Lernziele zu erreichen.

In den Klassenrdumen und auf dem Marktplatz haben die Schiilerinnen Zugang zu
Materialien, die fiir den Deutsch- und Mathematikunterricht genutzt werden kénnen.
Dieser Bereich ist strukturiert, ibersichtlich und férdert das selbststdndige Arbeiten.
Die Schilerlnnen kénnen in ihrem eigenen Tempo lernen und selbststandig Aufgaben

erledigen.
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Die Lehrerlnnen verstehen sich als Lernbegleiterinnen, die den Schiilerinnen helfen,
Verantwortung fiir ihr eigenes Lernen zu lbernehmen. Die Schiilerinnen werden
ermutigt, eigenstdndig zu arbeiten, Fehler zu machen und aus diesen zu lernen.
Lehrkrafte stehen unterstiitzend zur Seite und bieten Impulse, wenn nétig.

Ein besonderer Fokus liegt auf der Begleitung der Schiilerinnen wahrend wichtiger
Ubergénge, wie dem Wechsel vom Kindergarten in die Schule und von der 4. in die
5. Schulstufe. Durch gemeinsame Projekte und enge Zusammenarbeit mit den Eltern
wird den Kindern geholfen, diese Uberginge sanft und erfolgreich zu gestalten (vgl.

Mayflower Christian Academy, 0.J.).

6.1.4. WECHSELWIRKUNG ZWISCHEN
PADAGOGISCHEM KONZEPT UND ARCHITEKTUR

Das energieeffiziente Gebdude umfasst 4.500 m? Nutzfldche und besteht zu rund 85 %
aus Holz. Die Architektur folgt einem offenen Raumkonzept mit grof3ziigigen Gemein-
schaftsflachen, Riickzugsorten fiir konzentriertes Arbeiten sowie kleinen, abgetrennten
Rdumen. Das Gebdude wurde von der WGA ZT GmbH als Generalplanerin entworfen
und koordiniert, wahrend die Lukas Lang Building Technologies GmbH die bauliche
Umsetzung mittels modularem Holzsystem {ibernahm. So entstand ein anpassungsfa-
higes und nachhaltiges Ensemble, das funktional wie stddtebaulich auf den Standort
zugeschnitten ist (vgl. WGA ZT GmbH, o.J.; Lang Building Technologies GmbH, 0.J.). Das
Gebdude wurde von Lukas Lang Building Technologies GmbH realisiert und tiberzeugt
durch hohe Flexibilitdt, moderne Modulbauweise und innovative Gebdudetechnik.
Hochste Standards im Brandschutz sowie eine detaillierte statische Planung sorgen fiir

Sicherheit und Stabilitdt (vgl. Kohl, 2019).
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Der International Campus Vienna wurde so geplant, dass die Architektur das
padagogische Konzept aktiv unterstiitzt. Das Leitungsteam, Sylvia und Marcus
Assmann, hat sich im Vorfeld schon intensiv mit dem Best Practise Schulkonzepten rund
um die Welt beschéftigt und mit ihrem Padagoglnnenteam einen Phase Null-Prozess
durchgefiihrt, in dem alle partizipativ eingebunden waren. Ziel war es, ein Umfeld zu
schaffen, das die korperliche, kognitive und soziale Entwicklung der Kinder férdert. Die
Architektur tragt dazu bei, den Lernprozess zu optimieren und bietet den Kindern ein
modernes, nachhaltiges Gebdude mit einer positiven und einladenden Atmnosphdre.
Das Design des Campus beriicksichtigt nicht nur dsthetische Aspekte, sondern auch
funktionale Anforderungen, die es den Kindern ermdglichen, sich optimal zu entfalten.
Die Gestaltung der Gebdude orientiert sich an den Bedirfnissen der Kinder und
Padagoginnen (vgl. Mayflower Christian Academy, o.J.).

Es wurde besonderen Wert auf rdumliche Vialfalt gelegt, um unterschiedliche
Lernprozesse zu unterstitzen:

GroRe Gemeinschaftsflichen férdern den sozialen Austausch und gemeinsames
Lernen, wédhrend Einzelarbeitspldtze fiir konzentriertes Arbeiten zur Verfligung stehen.
Zusatzlich bieten Ruherdume den Kindern die Méglichkeit, sich zu entspannen und ihre
Energie fiir den ndchsten Lerneinsatz zu sammeln.

Durch die nutzungsoffene Architektur entsteht eine angenehme Lernumgebung, die
sowohl den Gruppenunterricht als auch individuelle Lernprozesse fordert. Schallschutz
und optimierte Akustik sorgen dafiir, dass die Gerauschkulisse in den Rdumen angenehm
bleibt und die Konzentration nicht gestért wird. Die Architektur und die Materialien,
insbesondere der hohe Holzanteil (ca. 85 %) schaffen nicht nur eine warme und

einladende Atmosphére, sondern entsprechen auch den Prinzipien der Nachhaltigkeit
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(vgl. Lukas Lang Building Technologies GmbH, 0.J.).

Am International Campus Vienna sind Krippe, Kindergarten und Schule an einem Ort
vereint, wodurch ein flieBender Ubergang zwischen den Bildungsstufen méglich wird.
Der Standort verbindet stadtische Anbindung mit Ndhe zu Griinrdumen, wahrend die
Architektur das padagogische Konzept mit flexiblen Raumen, mobilen Mébeln und

offenen Blickbeziehungen unterstiitzt.

Abb. 8:

Schematischer Grundriss des 1. Obergeschosses, Mayflower Christian Academy

LEGENDE

1. Klassenrédume
Primarstufe 2. Teamraum
3. Besprechungsraum

Sekundarstufe 4. Sanitarbereich

5. ErschliefSung

6. Terrasse
Vertikale ErschlieBung zwischen 7. Multifunktionaler Gangbereich
Erdgeschoss und 1. Obergeschoss 8. Atrium
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6.1.5. RAUMGESTALTUNG

In der Mayflower Christian Academy wurde der klassische Gangbereich neu gedacht
und zu einem integrativen Bestandteil des padagogischen Konzepts umgestaltet. Die
Flurzonen dienen nicht mehr nur der ErschlieSung, sondern eréffnen den Schiilerinnen
vielfdltige Moglichkeiten, sich auch aufRerhalb des Klassenraums aufzuhalten und zu
arbeiten. Wie Abbildung 8 zeigt, wurden entlang der Gangzonen Sitzgelegenheiten
und Tische integriert, die den Schiilerinnen erlauben, eigenstandig oder in kleinen
Gruppen an Aufgaben zu arbeiten. Diese Fldchen sind offen gestaltet, jedoch durch
Méblierung klar zoniert, wodurch sie eine angenehme Lernatmosphdre bieten und
gleichzeitig den Flurbereich funktional erweitern.

In den Klassenrdumen fallt es auf, dass die Formen der Tische und Sitzgelegenheiten
bewusst nicht klassisch-rechteckig, sondern halb- oder rund gestaltet wurden. Diese
organischen Formen férdern eine flexible Nutzung, erleichtern spontane Gruppen-
zusammenstellungen und begiinstigen soziale Interaktion, ohne starre Strukturen

vorzugeben.

Abb. 9:

Klassenzimmer der Primmarstufe, Mayflower Christian Academy
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Ein wesentliches gestalterisches Element stellt zudem die Verwendung von Pflanzen
dar. Sie tragen nicht nur zur Verbesserung der Raumluft und zur akustischen
Dampfung bei, sondern wirken sich nachweislich positiv auf das Wohlbefinden und
die Konzentrationsfahigkeit der Schiilerinnen aus. Die Integration von Griinpflanzen in
den Gangbereichen schafft eine beruhigende, naturnahe Atmosphére und unterstiitzt
das Ziel, Lernumgebungen ganzheitlich und gesundheitsférdernd zu gestalten.

Diese Gestaltung unterstreicht den Ansatz einer ganzheitlichen Lernumgebung,
in der auch Verkehrsflaichen aktiv und flexibel genutzt werden kénnen, sei es
zum konzentrierten Arbeiten, fiir informelle Begegnungen oder zur kurzzeitigen
Entspannung und Bewegung, wodurch die Grenze zwischen klassischem Unterrichts-
raum und gemeinschaftlichen Flachen bewusst aufgehoben wird.

Abb. 10: Abb. 11:

Pflanzen im Klassenzimmer, Mayflower Christian Academy

Pflanzen im Gangbereich, Mayflower Christian Academy
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Die Klassenrdume sind durch Glaswdnde vom Gang getrennt. Dadurch kénnen
Schiilerinnen auch aullerhalb des Raumes arbeiten, wahrend Lehrkrafte dennoch den

Uberblick behalten.

Abb. 12:

Klassenrdaume durch Glaswande vom Gang getrennt, Mayflower Christian Academy

Das zentrale Atrium der Mayflower Christian Academy zeichnet sich durch breite
Sitzstufen und ein Oberlicht aus, wodurch ein heller, offener Raum entsteht. Dieser
Bereich erfiillt mehrere Funktionen: Er dient als zentraler Treffpunkt, als Ort fir
Prasentationen sowie als informeller Lern- und Aufenthaltsraum (vgl. Mayflower

Christian Academy, o. J.).

Abb. 13:

Atrium, Mayflower Christian Academy
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Abb. 14:

Gangbereich der Primarstufe, Mayflower Christian Academy

Abb. 15:

Essbereich im Erdgeschoss, Mayflower Christian Academy




6 .2 .STAATLI
VOLKSSCHULE

CHE

BAD BLUMAU

STANDORT: Bad Blumau, Steiermark

FERTIGSTELLUNG: 2010

TRAGERSCHAFT: 6ffentlich/staatlich

AUSBILDUNGSSTUFE: Primarstufe (6-10 Jahre)

ARCHITEKTUR: Architekturbiiro Feyferlik / Fritzer, Graz

BAUHERR: Thermenort Gemeinde Bad Blumau, Orts- und Infrastrukturentwicklungs KG



6.2.1. GESCHICHTE

Mit dem Bau des neuen Schulgebdudes ergab sich die Mdglichkeit, die padagogische
Vision einer ,,Bewegten Schule von Beginn an in den Planungsprozess zu integrieren.
Die Schulleitung nutzte den Gestaltungsfreiraum, um zahlreiche bewegungsférdernde
Elemente zu realisieren, wie beispielsweise flexibel einsetzbares Mobiliar, einen bewe-
gungsfreundlichen gestalteten Innenbereich fiir Pausen, einen anregend konzipierten
Aullenhof sowie Freiluftklassen. Die Entscheidung fiir dieses pddagogische Profil
war das Ergebnis einer bereits im alten Schulhaus etablierten Unterrichtspraxis, in
der Bewegung als integraler Bestandteil des Lernens verstanden wurde (vgl. VS Bad

Blumau, 0.J.).

6.2.2. STANDORT UND LANDLICHER KONTEXT

Die Volksschule Bad Blumau liegt in einer kleinteiligen Gemeinde im oststeirischen
Raum, die knapp 1.700 Einwohner:innen z3hlt und sich {ber eine Flache von etwa
37 km? erstreckt. Dieses Verhdltnis macht deutlich, dass es sich um eine Region mit
geringer Siedlungsdichte handelt und die Siedlungsstruktur insgesamt stark durch eine
dorflich gepréagte Organisation bestimmt ist (vgl. Land Steiermark, o. J.; Gemeinde Bad
Blumau, o. J.). Das Umfeld der Schule ist von einer naturnahen Landschaft bestimmt,
die wesentlich zur Identitdt des Ortes beitrdgt. Charakteristisch sind Thermenanlagen,
Flussldufe, Auenbereiche sowie landwirtschaftlich genutzte Flachen, die das Ortsbild
formen und den landlichen Charakter verstdrken. Damit wird die Einbettung der Schule
in eine von Natur und Landwirtschaft gepragte Umgebung besonders deutlich (vgl.

Oststeiermark, o. J.). Auch die beigefiigte Karte veranschaulicht den hohen Anteil
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an Grinraum, der die Schule umgibt. Im direkten Umfeld (iberwiegen unbebaute
Flachen, die neben ihrer landwirtschaftlichen Nutzung zugleich wichtige landschaft-
liche Qualitaten fiir die Gemeinde darstellen. Die Schule ist dadurch nicht nur ein
funktionaler Bildungsort, sondern zugleich Teil einer rdumlichen Situation, die durch
Offenheit, Naturbezug und geringe bauliche Dichte charakterisiert ist.

In Bezug auf die Erreichbarkeit zeigt sich ebenfalls die Einbettung in eine landliche
Struktur: Von der Ortsmitte Bad Blumau aus ist die Schule gut zu Ful erreichbar, die
Gehzeit betragt lediglich etwa sechs Minuten. Vom Bahnhof Bad Blumau aus kann das
Gebdude ebenfalls fulfldufig erreicht werden, wenngleich der Weg rund 20 Minuten
dauert und (ber Felder fihrt, da keine offizielle FuBwegeverbindung vorhanden ist.
Dies unterstreicht die Besonderheiten einer Infrastruktur im ldndlichen Raum, die
zwar funktional vorhanden ist, jedoch im Vergleich zu urbanen Regionen weniger stark
ausgebaut erscheint.

In architektonischen Darstellungen wird die Schule zudem ausdriicklich als
Bildungsbau in einer landlich geprdgten Gemeinde beschrieben. Der 2010 realisierte
Holzbau wird hierbei als bewusste Bezugnahme auf regionale Bautraditionen
gedeutet, wodurch die Verbindung zwischen Bauwerk und landschaftlichem Kontext
zusétzlich gestérkt wird (vgl. proHolz Osterreich, o. J.). Somit spiegelt sich die
regionale Identitat nicht nur in der Lage und Umgebung der Schule wider, sondern

auch in ihrer architektonischen Ausgestaltung.
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Abb. 17:
LEGENDE Lageplan des Untersuchungsgebiets Bad Blumau
- Volksschule Bad Blumau
Gebédude
Wasser

Schulweg zu FuR von Bad Blumau Bahnhof bis zur Schule - {iber Felder, kein Fuweg!
(Dauer: ungefahr 20 Minuten)

Schulweg zu Fu8 von Bad Blumau Ortsmitte bis zur Schule (Dauer: ungefdhr 6 Minuten)
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6.2.3. PADAGOGISCHES KONZEPT: , BEWEGTE SCHULE“

Das Konzept des ,Bewegten Lernens“ stellt einen ganzheitlichen Unterrichtsan-
satz dar, der kognitive und motorische Prozesse gezielt miteinander verkniipft.
Dabei wird zwischen Lernen durch Bewegung — der Aufnahme von Informationen
liber zusdtzliche Sinneskandle, insbesondere den Bewegungssinn — und Lernen in
Bewegung - der Unterstiitzung der Informationsverarbeitung durch kérperliche
Aktivitdt — unterschieden. Beide Ansdtze sollen fdcheriibergreifend Anwendung
finden und tragen dazu bei, Lerninhalte nachhaltig im Geddchtnis zu verankern. Im
Unterschied zu einer blofRen Erweiterung des Faches Bewegung und Sport versteht
sich Bewegtes Lernen als methodische Ergdnzung zum traditionellen Unterricht.
Ziel ist es, Lerninhalte durch Erleben, Denken und Handeln zu erschlieRen und in
grolere Zusammenhdnge einzubetten. Dies erfordert eine Abkehr von starren
50-Minuten-Einheiten zugunsten flexibler Unterrichtsblocke, die von Bewegungs-
pausen und Erholungsphasen unterbrochen werden, in denen die Schiilerinnen
und Schiiler spielen, entspannen oder soziale Kontakte pflegen koénnen.
Die positiven Auswirkungen sind vielfdltig: Lernende profitieren von neuen,
motivierenden Zugdngen zu Wissen, Lehrkrdfte von einer verbesserten
Lernatmosphadre und Eltern erleben ausgeglichene Kinder mit gesteigerter Lernfreude.
Forschungsergebnisse zeigen, dass Bewegung die Durchblutung des Gehirns erhéht,
die Versorgung mit Sauerstoff und Nahrstoffen verbessert und dadurch Konzentration
und Erinnerungsvermdégen férdert. Zusdtzlich stimulieren koordinative Bewegungen
die Ausschiittung von Neurotrophinen, die das Wachstum von Nervenzellen anregen

und die Bildung neuer neuronaler Verbindungen unterstitzen (vgl. Schabernak, 2012).
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6.2.4. WECHSELWIRKUNG ZWISCHEN
PADAGOGISCHEM KONZEPT UND ARCHITEKTUR

Die Volksschule Bad Blumau zeigt beispielhaft, wie durch die enge Zusammenarbeit
und den kontinuierlichen Dialog zwischen Architekturbiiro und Lehrpersonal ein
férderliches Lernumfeld geschaffen werden kann, das sich auch in einem gesteigerten
Wohlbefinden aller Beteiligten widerspiegelt (vgl. Erhart, 2014, S. 30). Viele der archi-
tektonischen Details entstanden in einem intensiven, partizipativen Prozess zwischen
Architektlnnen und Schulteam. Diese enge Zusammenarbeit erméglichte es, spezifische
Bediirfnisse zu berlicksichtigen und eine hohe Identifikation der Nutzerlnnen mit dem
Gebdude zu erreichen. Das Ergebnis ist eine weitgehend offene und flexibel nutzbare
Wohn- und Lernlandschaft, die den Raum selbst als ,,dritten Pddagogen* versteht.
(vgl. Osterreichisches Umweltzeichen, 0.J.) .

Die Schulleiterin der Volksschule betont, dass das Prinzip ,,Betroffene zu Beteiligten
machen“ den Verdnderungsprozess deutlich unterstiitzt. Lehrkréfte bringen nicht
nur zahlreiche Ideen und Visionen ein, sondern zeigen auch Bereitschaft, Zeit und
Engagement in kreative Diskussionen und Abstimmungen mit Architektlnnen zu
investieren, auch auferhalb der reguléren Unterrichtszeit (vgl. Erhart, 2014, S. 30).
Fir Architektinnen bedeutet dies, Vertrauen in die Innovationskraft der Lehrkrafte zu
setzen und deren Ideen als wertvolle Ergdnzung zur architektonischen Perspektive
zu sehen. Gleichzeitig sollten sie die Geduld aufbringen, um auch Nicht-Fachkun-
digen die raumlichen Konzepte verstdndlich zu erldutern. Entscheidend fiir die
Akzeptanz neuer Ansdtze ist, dass diese sowohl auf fachlicher Kompetenz als auch
auf lokalen Gegebenheiten basieren. Neben neuen Bautypologien braucht es vor
allem verdnderte Planungsprozesse, die eine intensivere Kommunikation zwischen

allen Beteiligten ermdglichen (vgl. Erhart, 2014, S. 30). Das Ergebnis der engen
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Zusammenarbeit zwischen Lehrkrédften und Architektinnen ist ein grofziigiger, einge-
schossiger Baukorper mit zahlreichen Lichtkuppeln und groRfldchigen Verglasungen,
der eine helle und einladende Atmosphdre schafft. Die Raumgestaltung zielt darauf
ab, sowohl geistige Aktivitat als auch kérperliche Bewegung zu férdern, indem sie
grolRziigige Flachen flr Lernprozesse, Erholung und Rickzug wdhrend der Pausen
bietet. Die strenge Orthogonalitdt, die hdufig mit traditionellen Unterrichtsformen
in Verbindung gebracht wird, wird bewusst durchbrochen, um den Schiilerinnen ein
raumlich vielfdltiges, dreidimensional erlebbares Umfeld zu bieten. Zwischen den
locker angeordneten Raumgruppen und dem linearen Klassentrakt 6ffnet sich ein tiber
hundert Quadratmeter groRer Bereich, der sich vom Flur {iber die Eingangshalle bis
hin zu einer weitldufigen Pausen- und Mehrzweckfldche erstreckt. Diese offene Zone
folgt der padagogischen Erkenntnis, dass Kinder Bewegung — wie Laufen, Springen und
Spielen — benétigen, um anschlieend konzentriert und kreativ arbeiten zu kénnen.
Die Fléche ist durch Elemente wie Rampen, Sitzstufen, Blicherinseln und eine
zweigeschossige Lesenische gegliedert, die sowohl gemeinschaftliche als auch
zuriickgezogene Nutzungen ermdglichen. Die flexible und multifunktionale Gestaltung
dieses Bereichs ist ein zentrales Element des padagogischen Konzepts der ,,Bewegten
Schule* in Bad Blumau. Lernen findet hier nicht ausschlie3lich in den Klassenrdumen
statt, sondern auch in den Pausenbereichen, wodurch eine offene Lernlandschaft
entsteht, die sich bewusst von traditionellen Raumstrukturen [6st und Selbststdndig-
keit fordert. Jede Klasse verfiigt (iber einen vorgelagerten AuRenbereich in Form einer
»Freiluftklasse’. Diese geschiitzten Terrassen, die durch Glasflachen und groSformatige
Schiebeelemente mit den Innenrdumen verbunden sind, regen den Unterricht im Freien

an. Solche AufRenrdume erweitern nicht nur den physischen Bewegungsradius, sondern
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auch den geistigen Handlungsspielraum sowohl der Lehrkrafte als auch der Lernenden.
Materialwahl und Oberflichengestaltung - wie Holzwénde, Holzdecken und
Parkettbéden - erzeugen eine warme, wohnliche Atmosphdre. Im Eingangsbereich
sorgt ein rot-weiller Vorhang aus Kunststofflamellen fiir einen spielerischen Akzent,
wadhrend eine gepolsterte Wand zum Anlehnen einlddt. Das bewegliche Mobiliar -
leicht verschiebbare Einzeltische, Dreh- und Stehtische — unterstiitzt dynamische Un-
terrichtsformen, und auch Fensternischen sowie Podeste werden als Lernorte genutzt.
Der Aullenbereich bietet einen grofziigig angelegten, bewegungsférdernden
Pausenplatz, der topografische Gegebenheiten wie das erhéhte Hochwasserplateau

kreativ integriert (vgl. Osterreichisches Umweltzeichen, 0.J.).

Abb. 18:

Schematischer Grundriss des Erdgeschosses, Volksschule Bad Blumau

SRORTKLUB

LEGENDE
. 1. Klassenrdume mit Aullenbezug
- Primarstufe 2. Nachmittasbetreuung
3. Lagerraume
Turnsaal 4. Workshop
5. Sanitarbereich
Sportklub 6. Personalrdume

7. Multifunktionaler Gangbereich
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6.2.5. RAUMGESTALTUNG

Das Schulgebdude in Bad Blumau zeichnet sich durch eine helle, lichtdurchflute-
te Architektur mit groRziigigen Fensterflichen und Lichtkuppeln aus. Auch die
Raumgestaltung folgt dem pddagogischen Prinzip einer ,,Bewegten Schule‘:
Klassenzimmer werden durch offene Flachen erganzt, die fiir Lernen, Bewegung und
Rickzug gleichermallen genutzt werden konnen. Ein zentraler, weitldufiger Bereich
verbindet Flur, Eingangshalle und Pausenflichen und ist mit Rampen, Sitzstufen,
Blicherinseln und einer Lesenische gegliedert. Diese offene Struktur erlaubt es,
Lernprozesse (iber die Klassenzimmer hinaus in Gemeinschaftszonen auszuweiten.
Jeder Klasse ist eine ,,Freiluftklasse’ in Form einer Terrasse vorgelagert, die durch
Schiebeelemente direkt mit den Innenrdumen verbunden ist. Dadurch erweitert
sich der Unterrichtsraum ins Griine. Flexible M&bel sowie zusatzliche Lernorte wie
Fensternischen und Podeste unterstlitzen unterschiedliche Lernformen. Holz als
dominierendes Material verleiht den Rdumen Warme und eine wohnliche Atmosphare

(vgl. Osterreichisches Umweltzeichen, 0.J.).

Abb. 19:

Ruhezonen im Klassenzimmer, Volksschule Bad Blumau
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Abb. 20:

Multifunktionaler Gangbereich, Volksschule Bad Blumau

Abb. 21:

Arbeiten im AulRenraum, Volksschule Bad Blumau
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6.3.1. GESCHICHTE

Die Volksschule Hérzendorf war (iber mehr als 140 Jahre am selben Standort in Betrieb
und zahlte damit zu den traditionsreichen Bildungseinrichtungen der Gemeinde St. Veit
an der Glan. Das Gebdude entsprach jedoch zunehmend nicht mehr den Anforderungen
einer modernen Schule: Die Klassenrdume waren klein, es fehlte ein Turnsaal sowie
Flachen fiir sonderpddagogische Forderung. Daher entschied sich die Stadtgemeinde,
die Volksschule in einen Neubau zu verlegen, der im Jahr 2020 eréffnet wurde (vgl. ORF
Kdrnten, 2019; Stadtgemeinde St. Veit, 2020).

Das historische Schulhaus blieb erhalten und erhielt eine neue Funktion. Im Herbst
2023 wurde im Untergeschoss die DrauBenschule eréffnet — eine private Grundstufen-
schule, die nach skandinavischem Vorbild (,,Udeskole*, wortlich: ,,DrauBenschule*)
den Schwerpunkt auf Lernen in und mit der Natur legt (vgl. DraufSenschule, 0.J.). Die
Idee zu dieser Griindung geht auf das Jahr 2021 zurtick. Claudia Setschnagg, Griinderin
und Leiterin der Drauflenschule, stellte sich die Frage, wie sich ein naturorientiertes
Lernen nach dem Kindergarten fortsetzen lieRe. Da es in Osterreich bislang keine
solche Schulform gab, entstand die Vision, eine entsprechende Einrichtung zu schaffen.
Gemeinsam mit der Montessoripddagogin Gabi Wallisch wurde das pddagogische
Konzept entwickelt. Dabei stieRen die Griinderinnen auf das Modell der ,,Udeskole“
in Skandinavien, das zur Grundlage des Projekts wurde (vgl. DrauRenschule, 0.J.). Um
die rechtlichen Voraussetzungen zu erfiillen, griindete das Team im Friihjahr 2022 einen
Tragerverein, dessen Vorstand Claudia und Markus Setschnagg sowie Gabi Wallisch
bildeten. Bereits im Herbst desselben Jahres wurde das Konzept bei der Bildungsdirek-
tion Kdrnten eingereicht und genehmigt. Die DrauRenschule hat im Herbst 2023 offiziell

ihren Betrieb aufgenommen (vgl. DraufRenschule, 0.J.).
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6.3.2. STANDORT UND LANDLICHER KONTEXT

Die Drauflenschule Karnten befindet sich im Ortsteil Arndorf, der verwaltungsmaRig
zur Stadtgemeinde St. Veit an der Glan gehort. St. Veit stellt mit rund 12.500 Einwoh-
ner:innen die Bezirkshauptstadt dar und lbernimmt als regionale Mittelstadt eine
zentrale Versorgungsfunktion im Karntner Zentralraum (vgl. Amt der Kérntner Lan-
desregierung, 2025). Arndorf selbst ist hingegen ein sehr klein strukturierter Ortsteil
mit nur wenigen Wohnhdusern, wodurch die Schule in einem klar [dndlich gepragten
Umfeld verortet ist. Diese Differenz zwischen dem staddtischen Zentrum St. Veit und
der peripheren Siedlungsstruktur Arndorfs macht den besonderen Standortcharakter
deutlich (vgl. Amt der Kérntner Landesregierung, 2025; DrauRenschule, o. J.).

Die naturrdumliche Lage von Arndorf ist stark durch die umgebende Landschaft
bestimmt: Felder, landwirtschaftlich genutzte Flachen und kleinrdumige Streusiedlun-
gen pragen das Bild und verdeutlichen den agrarischen Bezug der Region. Gleichzeitig
liegt die Ortschaft in unmittelbarer Ndhe zu Hd&rzendorf, einer weiteren kleinen
Siedlung, was die dorfliche Verflechtung der Umgebung widerspiegelt. Ein fulldufiger
Zugang zur Schule ist nur Gber Stralen und Feldwege mdglich, da es keine offiziellen
Gehwege gibt. Von der nachstgelegenen Ortschaft aus oder von St. Veit kommend
erfolgt die Erreichbarkeit daher hauptsdchlich mit dem Auto. Dieses infrastrukturelle
Merkmal verweist auf die Iandliche Einbettung des Standorts, die sich deutlich von der
verkehrlichen Anbindung urbaner Bildungsbauten unterscheidet. Die Nahe zur Natur
bietet einen direkten Bezug zu Landschaft und Umwelt, was auch dem pddagogischen
Konzept der Drauenschule entspricht (vgl. Amt der Kérntner Landesregierung, 2025;

DrauRenschule, o. J.).
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LEGENDE

- DrauRenschule

Gebaude

Wasser

Schulweg zu FuR von Ortschaft Hérzendorf bis zur Schule - Giber Felder, kein FuRweg!
(Dauer: ungefahr 15 Minuten)
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Abb. 23:

Lageplan des Untersuchungsgebiets Horzendorf und Arndorf




6.3.3. PADAGOGISCHES KONZEPT

Das padagogische Konzept der Drauflenschule ist auf eine ganzheitliche Bildung
ausgerichtet, die sowohl kognitive als auch emotionale und soziale Dimensionen des
Lernens berticksichtigt. Im Zentrum steht die Férderung der Sinneswahrnehmung und
eines bewussten Naturbezugs, wodurch Kinder ein tiefgreifendes Verstdndnis fiir ihre
Umwelt entwickeln sollen. Kreative Ausdrucksformen wie kiinstlerisches Gestalten,
gemeinsames Musizieren und rhythmische Bewegungen sind dabei nicht als Zusatz,
sondern als integrale Bestandteile des Unterrichts zu verstehen, da sie Lernprozesse
auf einer sinnlich-emotionalen Ebene verankern (vgl. DrauRenschule, 0.J.).

Ein weiterer Schwerpunkt liegt in der Verbindung von Natur und Technik. Anhand des
Prinzips der Bionik werden 6kologische Strategien aufgegriffen und auf menschliche
Problemstellungen (ibertragen, wodurch die Lernenden zu nachhaltigem und
innovativem Denken befdhigt werden. Zugleich wird die Entwicklung von Me-
dienkompetenz gezielt in das Curriculum integriert: Kinder sollen lernen, digitale
Inhalte kritisch zu rezipieren, selbst zu produzieren und zu reflektieren, um einen
verantwortungsvollen Umgang mit Digitalisierung bereits im Grundschulalter zu
verinnerlichen (vgl. Draufenschule, 2023c). Dariiber hinaus verfolgt die Schule das
Ziel, demokratische Werte wie Partizipation, Kooperation und Gleichberechtigung in
den schulischen Alltag einzubetten. Jahrgangsgemischte Lerngruppen erméglichen
dabei ein Miteinander, in dem jiingere Kinder von &lteren lernen und umgekehrt,
wodurch soziale Verantwortung und gemeinschaftliches Handeln gestarkt werden
(vgl. DrauRRenschule, 2023¢). Die réumliche Dimension unterstitzt dieses padagogische
Konzept in besonderer Weise. Das ehemalige Gebdaude der Volksschule Horzendorf

wurde mit minimalen Eingriffen adaptiert - eine Grundreinigung und ein neuer
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Innenanstrich genligten, um es fiir die neue Nutzung vorzubereiten. Erganzt wird der
Lernort durch einen grofiziigigen AuRenbereich mit Sitzméglichkeiten sowie
Krauter- und Gemiisebeeten, die nicht nur als Spiel- und Aufenthaltsrdume dienen,
sondern bewusst als padagogisch genutzte Lernumgebungen gestaltet sind (vgl.

Drauf8enschule, 2023¢).

Abb. 24:

Morgenkreis, DrauRenschule

SCHULBAU BEISPIELE




6.3.3. WECHSELWIRKUNG ZWISCHEN
PADAGOGISCHEM KONZEPT UND ARCHITEKTUR

Das pddagogische Konzept der DrauBenschule ist eng mit der architektonischen
Nutzung des Gebdudes und seiner Umgebung verkniipft. Besonders deutlich wird
dies in der Entscheidung, das ehemalige Volksschulgebdude Ho6rzendorf nicht
umfassend umzubauen, sondern lediglich durch Reinigung und einen neuen Anstrich
zu adaptieren. Diese minimalinvasive Umnutzung spiegelt den Grundsatz der
Schule wider, mit vorhandenen Ressourcen achtsam und effizient umzugehen - ein
Prinzip, das sich auch in den pddagogischen Beziigen zur Bionik wiederfindet, wo
Verschwendung vermieden und Nachhaltigkeit in den Vordergrund gestellt wird (vgl.
DrauRenschule, 2023a).

Eine zentrale Rolle in der Wechselwirkung zwischen Pddagogik und Raum spielt
der AufBenbereich. Der grof3ziigige Garten mit Sitzgelegenheiten, Krduter- und
Gemisebeeten ist nicht nur ein Pausenraum, sondern wird aktiv in den Unterricht
integriert. Damit wird der schulische Lernort liber die klassischen Klassenzimmer
hinaus erweitert. Der Auflenraum {bernimmt die Funktion eines offenen
Klassenzimmers und verleiht dem skandinavischen Vorbild der ,,Udeskole* in Kdrnten
eine konkrete rdumliche Gestalt (vgl. DrauRenschule, 2023a; DraufRenschule, 2023b).
Auch die Innenraumgestaltung steht in Beziehung zum pdadagogischen Konzept.
Die bestehenden Klassenrdume werden flexibel genutzt und erlauben sowohl Fron-
talunterricht als auch Gruppenarbeit oder Gesprdchskreise. Durch jahrgangsge-
mischte Lerngruppen, die demokratische Teilhabe und Kooperation férdern, wird
die vorhandene Architektur padagogisch neu interpretiert: Der Raum wird nicht
durch bauliche Verdnderungen, sondern durch didaktische Praxis transformiert (vgl.

DrauRenschule, 2023b). Dariiber hinaus unterstltzt die Uberschaubare rdumliche
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Struktur des Bestandsgebdudes die familidre Atmosphdre, welche den Kindern
Mitsprache und Partizipation erleichtert. Die Architektur trdgt so zur sozialen
Dimension des Konzepts bei, indem sie Gemeinschaftlichkeit und persénliche Bindung
ermdglicht. Zugleich wirkt sich die rdumliche Schlichtheit auf den Umgang mit digitalen
Medien aus. Anstatt Technik selbstverstdndlich in jedem Raum verfiigbar zu machen,
wird sie gezielt als Ergdnzung eingesetzt. Damit wird eine bewusste und reflektierte
Nutzung digitaler Werkzeuge gefordert, die sich im padagogischen Leitbild der Schule

wiederfindet (vgl. DrauRenschule, 2023b).

Abb. 25:

AuRenbereich als offenes Klassenzimmer, DraufRenschule
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6.3.5. RAUMGESTALTUNG

Die Raumgestaltung der Innenbereiche der Drauflenschule zeichnet sich durch eine
bewusst minimalinvasive Adaption des ehemaligen Volksschulgebdudes aus. Statt um-
fassender baulicher Eingriffe wurden lediglich eine Grundreinigung und ein neuer In-
nenanstrich vorgenommen. Damit blieb die klassische Struktur der Klassenrdume er-
halten, die nun padagogisch flexibel genutzt werden kann (vgl. DrauRenschule, 2023a).
Die Ausstattung der Rdume ist funktional und bewusst zuriickhaltend gewdhlt. Mobile
Méblierungselemente erméglichen unterschiedliche Arrangements, sodass Frontalun-
terricht, Gruppenarbeiten oder Gesprachskreise gleichermaflen umsetzbar sind. Insbe-
sondere durch die jahrgangsgemischten Lerngruppen entsteht ein Bedarf an offenen
Raumkonzepten, die paralleles Arbeiten in verschiedenen Settings unterstiitzen (vgl.
DraufRenschule, 2023b).

Von besonderer Bedeutung ist zudem die enge Verbindung zwischen Innen- und Au-
Benraum. Durch den direkten Zugang zum grof3ziigigen Garten verschwimmen die
Grenzen zwischen klassischem Klassenzimmer und naturnahem Lernort. Der padagogi-
sche Grundsatz, Lernen in der Natur zu verankern, spiegelt sich somit auch architekto-
nisch in der Raumgestaltung wider (vgl. DrauRenschule, 2023a).

SchlieRlich pragt die schlichte Malstablichkeit des Gebdudes die Lernatmosphére in
besonderer Weise. Die Raume vermitteln eine familidre und (iberschaubare Umge-
bung, die es den Kindern erleichtert, ihre Stimme einzubringen und sich als Teil einer
Gemeinschaft wahrzunehmen. Damit wird die padagogische Intention - Partizipation,
Individualitat und demokratisches Lernen — auch durch die rdumliche Gestaltung unter-
stiitzt. Insgesamt zeigt sich, dass die Innenrdume nicht durch spektakuldre architekto-

nische Formen wirken, sondern eher durch ihre heimelige Wohnzimmeratmosphdre.
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Die flexible, einfache Raumstruktur und Méblierung erméglicht, den Raum je nach di-

daktischer Situation neu zu interpretieren (vgl. DrauRenschule, 2023b).

Abb. 26:

Turnsaal minimalistisch gestaltet, DrauRenschule

Abb. 27:

Klassenraum, DrauRenschule
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6 .4 . STAATLICH

vV OL KS S CH UL E

SPILLERN

STANDORT: Spillern, Niederésterreich
FERTIGSTELLUNG: 2023

TRAGERSCHAFT: 6ffentlich/staatlich
AUSBILDUNGSSTUFE: Primarstufe (6-10 Jahre)
ARCHITEKTUR: Architekturbiiro Goya
BAUHERR: Marktgemeinde Spillern




6.4.1. GESCHICHTE

Die erste Volksschule Spillern wurde im Jahr 1967 errichtet und diente der Gemeinde
Uiber mehrere Jahrzehnte hinweg als zentraler Lernort. Nach dem Schuljahr 2022/23
wurde das Gebdude jedoch abgebrochen, da es den Anforderungen einer zeitgemaRen
Padagogik und modernen Bauweise nicht mehr entsprach. Parallel dazu entstand an
einem neuen Standort in der Schulgasse ein Neubau, der im September 2023 eréffnet
wurde und seitdem als Volksschule genutzt wird. Das frei gewordene Grundstiick der
ehemaligen Schule wurde fir die Errichtung eines neuen Kindergartens vorgesehen,
womit die Gemeinde die Chance nutzte, die Bildungs- und Betreuungsinfrastruktur
rdumlich neu zu organisieren und zukunftsfahig zu gestalten (vgl. Marktgemeinde
Spillern, o. J.b; meinbezirk.at, 2023).

Der Neubau der Volksschule Spillern geht auf einen EU-weit offenen Architekturwett-
bewerb zurtick, der im Jahr 2021 entschieden wurde. Das Biiro goya konnte mit einem
Entwurf (iberzeugen, der die stddtebauliche Einbindung ebenso wie pddagogische
Anforderungen gleichermafen beriicksichtigte. Zentrales Element war dabei die
Weiterflihrung der bestehenden Erschliefungsachse, die Kirche, Gemeindeamt
und Schule verbindet. Bereits im Wettbewerbsentwurf zeigte sich somit die enge
Verkniipfung von pddagogischem Leitbild und raumlicher Struktur. Die Realisierung
des Projekts, das 2023 fertiggestellt wurde, wurde spdter durch den Niederdster-
reichischen Baupreis 2024 und das Prédikat ,,Vorbildlicher Bau NO* ausgezeichnet,
womit die besondere Qualitat in stadtebaulicher, padagogischer und architektonischer

Hinsicht gewdirdigt wurde (vgl. goya architektur, o. J.).
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6.4.2. STANDORT UND LANDLICHER KONTEXT

Die Volksschule Spillern liegt in der Marktgemeinde Spillern im Bezirk Korneuburg in
Niederdsterreich. Die Gemeinde weist eine Flache von etwa 12,70 km? auf und z3hlt
rund 2.471 Einwohnerinnen mit Hauptwohnsitz (vgl. Marktgemeinde Spillern, o0.J.a).
Diese Relation verdeutlicht die kleinrdumige Struktur sowie die vergleichsweise
geringe Bevdlkerungsdichte, die fiir den suburban-landlichen Raum charakteristisch
ist. Vor diesem Hintergrund nimmt die Schule eine zentrale Rolle im Gemeindeleben
ein. Der Neubau wurde 2023 in der Schulgasse errichtet, und zwar auf dem Areal des
ehemaligen Kindergartens (vgl. meinbezirk.at, 2022).

Die Wahl dieses Standorts im Ortskern, in unmittelbarer Ndhe zur Kirche, unterstreicht
die enge funktionale und rdumliche Einbindung in das Zentrum der Gemeinde.

Die Positionierung im Ortsmittelpunkt wirkt sich auch positiv auf die Erreichbarkeit aus.
Von den umliegenden Wohnsiedlungen Spillerns betrdgt die Gehzeit zur Schule etwa
zehn Minuten. Dabei stehen gut ausgebaute Gehwege zur Verfiigung, die eine sichere
fulllaufige Verbindung erméglichen. Zusatzlich ist die Anbindung an den 6ffentlichen
Verkehr besonders giinstig, da der Bahnhof Spillern lediglich rund drei Gehminuten
entfernt liegt. Diese Kombination aus zentraler Lage, kurzen Wegen und direkter Ndhe
zur Bahnstation hebt die Schule von vielen anderen Bildungsstandorten in landlicheren
Regionen ab und verdeutlicht, dass sie nicht nur ein Ort des Lernens, sondern auch ein

integraler Bestandteil der értlichen Infrastruktur ist.
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Abb. 29:
LEGENDE e
Lageplan des Untersuchungsgebiets Spillern

I Volksschule Spillern

Gebdude
Wasser
/‘\5@’ Schulweg zu Full von Bahnhof Spillern bis zur Schule (Dauer: ungeféhr 3 Minuten)

Schulweg zu Fu8 von Ortsmitte Spillern bis zur Schule (Dauer: ungefahr 10 Minuten)
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6.4.3. PADAGOGISCHES KONZEPT

Das pdadagogische Konzept der Volksschule Spillern basiert auf der Abkehr vom
traditionellen Gangschulprinzip hin zu einer offenen Clusterorganisation. Jeweils
zwei Klassenrdume, erganzt durch einen Gruppenraum, sind iber einen gemein-
schaftlich nutzbaren ,,Marktplatz verbunden und bilden eine padagogische Einheit,
die klasseniibergreifendes Lernen strukturell ermdglicht. Lernterrassen sowie mul-
tifunktional nutzbare Rdaume wie Aula und Bibliothek erweitern die Lernlandschaft
und er6ffnen Méglichkeiten fir individuelle Lernwege, projektorientiertes Arbeiten
und gemeinschaftliches Lernen. Wesentlich ist dabei, dass das padagogische Leitbild
nicht nachtrdglich in das Gebdude (ibertragen wurde, sondern mafgeblich von der
Schulleitung entwickelt und aktiv in den architektonischen Entwurf einfloss. Die
Materialwahl unterstiitzt das Konzept, indem sie eine helle, ruhige und kindgerechte
Lernatmosphdre schafft (vgl. meinbezirk.at, 2023; Amt der Niederdsterreichischen Lan-
desregierung, 2023).

Abb. 30:

Schematischer Grundriss des 1. Obergeschosses, Volksschule Spillern
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Nebenrdume 6. Freizeit 12. Aufzug
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6.1.4. WECHSELWIRKUNG ZWISCHEN
PADAGOGISCHEM KONZEPT UND ARCHITEKTUR

Das Grundstiick der neuen Volksschule Spillern befindet sich am siidlichen Ende einer
autofreien Erschliefungsachse, die zentrale Einrichtungen wie die Pfarrkirche, das
Gemeindeamt und die Schule miteinander verbindet. Das stadtebauliche Konzept
greift diese Achse auf, erweitert sie durch seitliche Platzrdume und starkt damit den
ortsbildpragenden Charakter. Gleichzeitig wird eine klare Verbindung zu den nérdlich
angrenzenden Griinflichen geschaffen. Die rdumliche Organisation der Volksschule
Spillern verdeutlicht die enge Verkniipfung von architektonischem Entwurf und
padagogischem Konzept.

Zentrale Elemente wie die Aula, die nicht nur als ErschlieSungsflache, sondern auch
als Speisebereich und Veranstaltungsraum genutzt werden kann, eréffnen vielfaltige
Méglichkeiten der gemeinschaftlichen Nutzung und tragen zur Férderung sozialer
Interaktion bei. Besonders prdagnant zeigt sich der padagogisch-architektonische
Zusammenhang in der Clusterorganisation: Jeweils vier Klassenrdume sind um
einen ,,Marktplatz’ angeordnet, der als frei bespielbare Mitte fungiert und durch
Gruppenrdume sowie Lernterrassen ergdnzt wird. Diese Struktur unterstiitzt unter-
schiedliche Lernformen, von individualisiertem Arbeiten bis hin zu kooperativen
Lernprozessen, und ermdéglicht eine flexible Anpassung an wechselnde padagogische
Anforderungen. Nutzungsneutrale Rdume innerhalb der Cluster sowie die dezentrale
Erschlielbarkeit (iber AuRentreppen verstarken zusdtzlich die Idee selbststandiger,
kleiner Lerneinheiten.

Auch die Materialitdt - insbesondere der extensive Einsatz von Holz - tragt zur
Schaffung einer angenehmen Lernumgebung bei und beglinstigt damit das

Wohlbefinden von Schiilerlnnen und Lehrkrédften. Insgesamt wird deutlich, dass

SCHULBAU BEISPIELE




die bauliche Umsetzung nicht nur funktionalen Anforderungen geniigt, sondern
zugleich padagogische Leitbilder eines offenen, flexiblen und nachhaltigen Lernraums
widerspiegelt (vgl. goya architektur, o. J.).

Hervorzuheben ist, dass das padagogische Leitbild mafRgeblich von der Schulleiterin
entwickelt und in die architektonische Planung eingebracht wurde. Der Architekt griff
diese Vision auf und Ubersetzte sie konsequent in den Entwurf (vgl. Amt der Nieder6s-

terreichischen Landesregierung, 2023).

6.4.5. RAUMGESTALTUNG

Die Raumgestaltung der Volksschule Spillern ist wesentlich durch die bewusste Material-
und Farbwahl geprdgt. Holz (ibernimmt dabei eine zentrale Rolle: Als Fassadenmaterial,
in den Innenrdumen sowie in tragenden Bauteilen vermittelt es eine warme, natiirliche
Atmosphdre und fordert ein behagliches Lernumfeld. Erganzend bleibt der Einsatz
von Beton im Erdgeschoss und im Treppenkern sichtbar, wobei die sandgestrahlte
Oberfldche als robuster Kontrast zum Holz fungiert. Ein zentrales gestalterisches und
funktionales Element stellen die rund 1.900 m? Akustikdecken aus Holzwolle dar.

In naturbelassener Oberflache und feiner Struktur ausgefiihrt, verbessern sie nicht
nur die Schallabsorption und Sprachverstdndlichkeit, sondern tragen zugleich zu einer
ruhigen, konzentrierten Raumatmosphare bei.

Die Kombination aus Holz, Glasflachen und dezent eingesetzten Betonoberflachen
erzeugt insgesamt eine helle, freundliche und offene Lernumgebung, die sich durch
Zuriickhaltung in der Farbigkeit auszeichnet. Diese architektonische Gestaltung
unterstiitzt unmittelbar die padagogischen Zielsetzungen von Offenheit, Ruhe und

Konzentrationsférderung (vgl. TROCKENBAU Journal, 2024, S. 38-39).
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Abb. 31

Klassenraum,Volksschule Spillern

Abb. 32:
Gangbereich,Volksschule Spillern
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6 .5.SCH
U N D
K ULTUR

Z ENTRUM

FELDKIRCHEN
AN DER DONAU

STANDORT: Feldkirchen an der Donau, Oberdsterreich

FERTIGSTELLUNG: 2014

TRAGERSCHAFT: 6ffentlich/staatlich

AUSBILDUNGSSTUFE: Primarstufe (6-10 Jahre) und Unterstufe der Sekundarstufe I (10-14 Jahre)
ARCHITEKTUR: fasch&fuchs.architekten

BAUHERR: ,,Verein zur Férderung der Infrastruktur der Marktgemeinde Feldkirchen an der Donau“,
Obmann: Werner Wakolbinger, Obfrau-Stellvertreterin: Elisabeth Fleischanderl



6.5.1. GESCHICHTE

Die historische Entwicklung des Schul- und Kulturzentrums Feldkirchen an der Donau
verdeutlicht den Wandel von schulischen Bauformen im Spannungsfeld zwischen
Bestandserhaltung und padagogischer Innovation. Der Schulstandort selbst geht auf
die Zeit der Zwischenkriegsjahre zurtick, ehe in den 1970er-Jahren ein wesentlicher
Erweiterungsschritt erfolgte: 1974/75 wurde im Osten die Hauptschule als Hallenschule
nach Planen von Reinhold Kroh errichtet, die in der Tradition der von Viktor Hufnagel
entwickelten Hallenschulen stand (vgl. Mayr, 2014, S. 20).

Einen entscheidenden Wendepunkt markierte das Jahr 2005, als die Gemeinde einen
EU-weiten, zweistufigen Architekturwettbewerb fiir den Umbau und die Erweiterung
der Anlage auslobte. Neben der dringend erforderlichen Sanierung war das Ziel, den
bestehenden Turnsaal fiir Mehrfachnutzungen zu adaptieren und in ein Kulturzentrum
zuintegrieren. Zugleich sollte eine Musikschule errichtet werden, die gemeinsam mit
der Blasmusikkapelle ein neues kulturelles Zentrum fiir die Gemeinde bilden sollte
(vgl. fasch&fuchs, 20144, S. 4-5; Mayr, 2014, S. 20).

In einer ersten Bauphase zwischen 2009 und 2011 wurde der Turnsaal saniert und fiir
kulturelle Veranstaltungen adaptiert. Zusammen mit der neu errichteten Musikschule
entstand so ein multifunktionales Ensemble, das die Rolle der Schule als gemein-
schaftlichen Mittelpunkt der Gemeinde starkte (vgl. fasch&fuchs, 2014a, S. 4-5).
Die zweite Bauphase begann 2012, nachdem eine Wirtschaftlichkeitsstudie des Landes
Oberdsterreich gezeigt hatte, dass eine Sanierung des alten Volksschultraktes weder
6konomisch noch padagogisch sinnvoll umsetzbar war. Stattdessen wurde ein Neubau
realisiert, der die Einfiihrung neuer pddagogischer Konzepte - etwa Clusterbereiche,

offene Lernlandschaften und eine ganztdgige Betreuung — erméglichte. Parallel dazu
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erfolgte die thermische Sanierung der ehemaligen Sporthauptschule, die mittlerweile
als Neue Mittelschule gefiihrt wurde (vgl. fasch&fuchs, 20143, S. 4-5, 20).

Mit der Fertigstellung im Jahr 2014 erhielt Feldkirchen ein zukunftsweisendes Bildungs-
ensemble, das nicht nur architektonisch, sondern auch padagogisch neue Mal3stabe
setzte. Gemeinsam mit dem Bildungszentrum Pregarten z3hlt es zu den ersten &ster-
reichischen Beispielen, die den Paradigmenwechsel hin zu offenen Lernlandschaften

und flexiblen Nutzungskonzepten konsequent umsetzten (vgl. Mayr, 2014, S. 20).

6.5.2. STANDORT UND LANDLICHER/KLEINSTADTISCHER KONTEXT

Das Schul-und Kulturzentrum Feldkirchenan der Donau liegtim Ortskern der gleichnamigen
Marktgemeinde im Bezirk Urfahr-Umgebung, Oberdsterreich, rund 20 Kilometer westlich
von Linz. Die Gemeinde ist durch eine kleinstadtisch-landliche Struktur gepragt, mit
geringer Bevolkerungsdichte sowie einer engen Verkniipfung von Wohnbebauung,
offentlicher Infrastruktur und naturrdumlicher Umgebung (vgl. Feldkirchen an der
Donau, 0. J.). Stadtebaulich nimmt das Ensemble eine zentrale Rolle ein, da es schulische
Funktionen biindelt und mit Aula und ,,Kulturarena‘ zugleich als 6ffentlicher Treffpunkt
und kulturelles Zentrum der Gemeinde dient (vgl. fasch&fuchs.architekten, 2014b).
Die Schule ist innerhalb des Ortskerns sehr gut fullaufig erreichbar; vom Zentrum
bendtigt man lediglich rund drei Minuten, wobei durchgehende Gehwege eine sichere
Anbindung gewadhrleisten. Von der benachbarten Ortschaft Pesenbach existiert zwar
keine regelmadRige Busverbindung, der Standort kann jedoch in etwa 20 Minuten zu

FuR erreicht werden.
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Abb. 34:
LEGENDE Lageplan des Untersuchungsgebiets Feldkirchen an der Donau
B  schulund Kulturzentrum Feldkirchen an der Donau
Gebdude
Wasser

/\5@ Schulweg zu Ful von der Ortschaft Pesenbach bis zur Schule (Dauer: ungefahr 20 Minuten)

Schulweg zu Ful von der Ortsmitte Feldkirchen bis zur Schule (Dauer: ungefahr 3 Minuten)
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6.5.3. PADAGOGISCHES KONZEPT

Das padagogische Konzept des Schul-und Kulturzentrums Feldkirchen ist eng mit der ar-
chitektonischen Gestaltung verbunden und zielt auf offenes, flexibles und kooperatives
Lernen. Anstelle traditioneller Klassenrdume wurden Clusterstrukturen realisiert,
in denen jeweils mehrere Klassen um einen gemeinsamen ,,Marktplatz’ gruppiert
sind. Diese Lernlandschaften erméglichen individuelles Arbeiten, Gruppenlernen und
projektorientierten Unterricht. Erganzt werden sie durch Freiklassen, Wintergarten
und Lernterrassen, die eine enge Verbindung von Innen- und Auenraum herstellen
und vielfaltige Lernsettings unterstiitzen. Die Aula bildet das zentrale pddagogische
Herzstiick: Sie dient als Lern-, Kommunikations- und Prasentationsraum und férdert
sowohl soziale Interaktion als auch schulische Identitdt. Dariliber hinaus wurden
Teamrdume fiir Lehrkrdfte geschaffen, die Kooperation und multiprofessionelles
Arbeiten unterstiitzen. Insgesamt zeigt das Konzept, wie raumliche Offenheit und

funktionale Flexibilitdt neue Lernkulturen erméglichen (vgl. Hammerer, 2014, S. 35-39).

Abb. 35:

Aula/Lesetreppe, Schul- und Kulturzentrum Feldkirchen an der Donau

=
\5,
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6.5.3. WECHSELWIRKUNG ZWISCHEN
PADAGOGISCHEM KONZEPT UND ARCHITEKTUR

Das Schul- und Kulturzentrum Feldkirchen an der Donau verdeutlicht eindrucksvoll
die enge Wechselwirkung zwischen Padagogik und Architektur. Anstelle traditioneller
Klassenrdume wurde ein innovatives Clusterprinzip umgesetzt, bei dem jeweils vier
Klassen um einen gemeinsamen ,,Marktplatz angeordnet sind. Diese rdaumliche
Organisation ermdglicht flexible Lernlandschaften, die sowohl individuelle als
auch kooperative Lernformen férdern und so eine zukunftsorientierte Padagogik
unterstitzen (vgl. Mayr, 2014, S. 21; Hammerer, 2014, S. 39).

Eine zentrale Rolle ibernimmt die Aula, die nicht nur als Verteilflache dient, sondern
als Herzstiick des schulischen Lebens fungiert. Sie wird gleichermaRen als Lern-,
Kommunikations- und Prdsentationsraum genutzt und schafft dadurch einen Ort,
an dem soziale Interaktion, schulische Identitdt und gemeinsames Lernen erlebbar
werden (vgl. Hammerer, 2014, S. 38). Damit wird sichtbar, dass Architektur tber
ihre funktionale Dimension hinaus aktiv Lernprozesse mitgestaltet und zu einem
padagogischen Instrument wird. Der Umbau des Schulzentrums steht exemplarisch fiir
den aktuellen Paradigmenwechsel im Gsterreichischen Schulbau. Offene Raumkonzepte,
transparente Strukturen und multifunktionale Bereiche verdeutlichen, dass Architektur
zunehmend als Bestandteil einer neuen Lernkultur verstanden wird, die Vielfalt,
Partizipation und Flexibilitat fordert (vgl. Hammerer, 2014, S. 38-39).

Besonders hervorzuheben ist auch die rdumliche Unterstiitzung fiir die Arbeit
der Lehrkrafte: Innerhalb der Cluster wurden eigene Teamrdume eingerichtet, die
eine kooperative Unterrichtsplanung, Nachbesprechungen und interdisziplindre
Zusammenarbeit ermdéglichen. Architektur bildet die Grundlage fir eine kooperative

Schulkultur, indem sie multiprofessionelle Teamarbeit raumlich erméglicht.
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Dazu gehdren Arbeitsplatze fiir Padagoglinnen, die ausreichend Platz fiir Materialauf-

bewahrung bieten und zugleich so gestaltet sind, dass sie auch fiir die Vorbereitung und

Zusammenarbeit auBerhalb des Unterrichts genutzt werden kénnen (vgl. Hammerer,

2014, S. 39). SchlieRlich tragen mafgeschneiderte M6bel, darunter flexible Tische und

modulare Polsterelemente, zu einer hohen Anpassungsfdhigkeit der Lernumgebung

bei. Diese flexible Ausstattung erlaubt es, Raume entsprechend der pddagogischen

Anforderungen neu zu konfigurieren und schafft so optimale Bedingungen fiir offene

und individualisierte Lernprozesse (vgl. Mayr, 2014, S. 20-21; Hammerer, 2014, S. 35).

Abb. 36:

Schematischer Grundriss des Erdgeschosses, Schul- und Kulturzentrum Feldkirchen an der Donau
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5. Sanitarbereich 11. Lesetreppe
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Abb. 37:

Polsterelemente im Gangbereich, Schul- und Kulturzentrum Feldkirchen an der Donau

Abb. 38:

Atrium, Schul- und Kulturzentrum Feldkirchen an der Donau
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6.5.4. RAUMGESTALTUNG

Die Raumgestaltung des Schul- und Kulturzentrums Feldkirchen verdeutlicht, wie
architektonische Konzepte padagogische Innovationen unterstiitzen kénnen. Das
Herzstiick bilden sogenannte Cluster, bei denen jeweils vier Klassenrdume um einen
gemeinsamen ,,Marktplatz“ gruppiert sind. Diese Lernlandschaften bieten durch
Glaswande, Wintergarten und Lernterrassen eine hohe raumliche Offenheit und
ermoglichen eine flexible Nutzung fiir Gruppenarbeit, individuelles Lernen oder pro-
jektorientierten Unterricht. Ergdnzend sorgen mallgeschneiderte Mdbel - darunter
mobile Schiilerboxen, modulare Tische und Polsterelemente - fiir eine anpassbare
Lernumgebung, die sich den unterschiedlichen padagogischen Anforderungen anpasst
(vgl. Hammerer, 2014, S. 35-39).

Zentrale Bedeutung kommt der Aula zu, die sich tiber mehrere Geschosse erstreckt
und durch ein Oberlicht mit Tageslicht versorgt wird. Mit groRziigiger Lesetreppe,
Sitznischen und offenen Ubergéngen zu Bibliothek und Essbereich fungiert sie nicht
nur als Verteilerraum, sondern als kommunikatives und padagogisches Zentrum. Sie
schafft ein Umfeld, in dem Lernen, soziale Interaktion und Prasentation gleichermaflen
stattfinden kénnen (vgl. Hammerer, 2014, S. 31-33, 38).

Auch die Integration von Innen- und AulRenbereichen ist Teil des pddagogisch-archi-
tektonischen Konzepts. Freiklassen, Balkone und die ,,Kulturarena‘ erweitern das
schulische Lernen ins Freie und férdern vielfdltige Formen der Begegnung. Dadurch
verschwimmen die Grenzen zwischen Schulraum und 6ffentlichem Raum, was die
Rolle der Schule als sozialen Knotenpunkt starkt (vgl. Mayr, 2014, S. 20; Hammerer,
2014, S. 37).

Ein durchdachtes Farb- und Materialkonzept unterstiitzt zusatzlich die Orientierung
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und trdgt zur Atmosphadre bei. Die farbliche Kodierung der Geschosse - Griin im
Erdgeschof3, Orange im ersten und Rot im zweiten ObergeschoR — erleichtert die
raumliche Orientierung. Verglaste Wande schaffen Transparenz und Offenheit,
wahrend Akustikbaffeln an den Decken das Raumklima verbessern und zugleich
eine leichte, helle Wirkung erzeugen (vgl. Hammerer, 2014, S. 39, 45).

Die Raumgestaltung des Schulzentrums Feldkirchen zeigt, wie Architektur liber reine
Funktionalitat hinausgeht und zu einem aktiven Bestandteil einer neuen Lernkultur

wird, die Offenheit, Flexibilitat und soziale Eingebundenheit férdert.

Abb. 39:

Méblierung, Schul- und Kulturzentrum Feldkirchen an der Donau

Abb. 40:

Klassenraum, Schul- und Kulturzentrum Feldkirchen an der Donau
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7.1. ZUSAMMENFASSUNG DER WICHTIGSTEN ERKENNTNISSE

Die Untersuchung hat verdeutlicht, dass sich Schularchitektur im 21. Jahrhundert
nicht mehr allein an funktionalen Anforderungen orientiert, sondern zunehmend
durch padagogische Leitbilder gepragt wird. Reformpddagogische Strémungen, die
Individualisierung des Lernens, offene Unterrichtsformen sowie die fortschreitende
Digitalisierung erzeugen neue raumliche Bediirfnisse, die klassische Flurschulen nicht
mehr erfillen kdnnen. Stattdessen werden Konzepte wie Cluster, Lernlandschaften oder
offene Lernrdaume favorisiert, die flexible Nutzung, Kooperation und Differenzierung
ermdglichen. Dabei wird der Raum nicht mehr lediglich als neutrale Hiille betrachtet,
sondern als aktiver Mitgestalter von Bildungsprozessen - als ,,dritter Padagoge“.
Faktoren wie Licht, Akustik, M&blierung, Bewegungsflachen und Rickzugsmaéglich-
keiten beeinflussen erwiesenermaRen nicht nur Konzentration und Leistungsfahig-

keit, sondern auch Kreativitat, Motivation und das Wohlbefinden der Schiilerinnen.

Die Analyse der Fallstudien zeigt, dass sich padagogische Konzepte in allen untersuchten
Projekten auf die architektonische Gestaltung ausgewirkt haben, jedoch in unter-
schiedlicher Intensitat und Auspragung. Wahrend die internationale Privatschule
Mayflower Christian Academy ein stark strukturiertes Raumkonzept verfolgt, das
Disziplin und Leistungsorientierung unterstditzt, realisiert die Volksschule Bad Blumau
eine offene, bewegungsférdernde Architektur, die das Prinzip des ,,Raums als dritten
Padagogen“ besonders deutlich zum Ausdruck bringt. Die Drauf3enschule wiederum
verdeutlicht, dass Lernen nicht zwingend an Gebdude gebunden sein muss, sondern
durch die bewusste Nutzung des AulRenraums mit minimalen baulichen Eingriffen neue

padagogische Qualitaten entstehen kénnen. Andere Beispiele, wie die Volksschule
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Spillern oder das Schul- und Kulturzentrum Feldkirchen an der Donau, demonstrieren,
dass innovative Lésungen auch im kleineren Mal3stab umsetzbar sind und der landliche
Kontext eine spezifische Bereicherung darstellen kann. Zudem wird sichtbar, dass
auch kompakte und formal unaufgeregte Bauten eine hohe padagogische Qualitat

erreichen kénnen, wenn Architektur konsequent auf Bildungsziele ausgerichtet ist.

Um einen unmittelbaren Praxisbezug herzustellen wurde die recherchierende
raumlich-padagogische Forschung zu den hier vorgestellten Fallbeispielen durch
Interviews mit Pddagoglnnen erganzt. Diese Interviews, dieim Anhang als Transkripte
nachzulesen sind, haben die Ergebnisse des analytischen Teils in mehrfacher Hinsicht
untermauert und konkretisiert. Besonders hervorgehoben wurde der hohe Stellenwert
von Flexibilitdt: Raume missen unterschiedlich nutzbar sein, um sowohl Einzelarbeit
als auch Gruppenphasen oder kreative Projektarbeit zu erméglichen. Lehrerinnen
betonten auBerdem, dass Bewegungsflachen und offene Zonen wichtig sind, um dem
natiirlichen Bewegungsdrang von Kindern zu entsprechen und dadurch Lernprozesse

zu unterstitzen.

Als ebenso zentral wurden Riickzugsmoglichkeiten genannt, die Kindern eine
konzentrierte, storungsfreie Arbeitsatmosphdre und auch Entspannung bieten.

Ein weiterer wesentlicher Punkt der Interviews betrifft die Qualitdt der physischen
Rahmenbedingungen. Gute Lichtverhaltnisse, angenehme RaumgréRen, eine flexible
Méblierung und eine optimierte Akustik wurden wiederholt als entscheidende Faktoren
beschrieben. Defizite in diesen Bereichen - etwa zu kleine Fachrdume oder laute

Klassenzimmer — wurden von den Befragten als erhebliche Beeintrdchtigung des
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Unterrichts empfunden. Besonders auffdllig war die wiederkehrende Aussage, dass
akustische Probleme die Unterrichtsqualitdt massiv einschrénken, da konzentriertes

Arbeiten und individuelle Férderung dadurch deutlich erschwert werden.

Auch die Bedeutung von AulRenbereichen wurde stark betont. Schulgarten, Pausenflachen
und naturnahe Lernumgebungen gelten als unverzichtbar, um Bewegung, Erholung
und soziales Lernen zu férdern. Einige Interviewpartnerinnen wiesen darauf hin, dass
gerade im landlichen Raum oft grofles Potenzial fiir die Nutzung des AuRenraums
besteht, das jedoch nicht immer ausgeschopft wird. Hier wird deutlich, dass die
Einbindung der Natur in Lernprozesse nicht nur eine pddagogische, sondern auch

eine architektonische Herausforderung darstellt.

Kritisch reflektiert wurde in den Interviews die nicht ausreichende Beteiligung von
Lehrkraften an Planungsprozessen. Mehrere Befragte duflerten, dass ihre praktischen
Erfahrungen und Bediirfnisse im Bauprozess zu wenig berticksichtigt wurden. Dies
flihrt dazu, dass padagogisch wertvolle Ideen nicht immer in der Architektur abgebildet
werden. Daraus ergibt sich die Forderung nach stérker partizipativen Planungsmodellen,
bei denen Padagoglinnen, Architektinnen, Verwaltung und Politik von Beginn an eng
zusammenarbeiten. Nur so lassen sich bedarfsgerechte, inklusive und nachhaltige
Loésungen entwickeln, die den komplexen Anforderungen moderner Bildung gerecht
werden. Die Interviews haben zudem deutlich gemacht, dass erfolgreiche Lernrdume
nicht zwangslaufig von groRziligigen Budgets abhangen. Vielmehr kénnen auch unter
eingeschrdnkten Bedingungen padagogisch hochwertige L6sungen entstehen, wenn

die rdumliche Gestaltung bewusst auf die Bediirfnisse der Nutzerlnnen abgestimmt
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wird. Insbesondere kleinere, [andliche Schulen zeigten, dass Kreativitdt und ein enger

Bezug zur regionalen Identitdt entscheidende Erfolgsfaktoren sein kénnen.

Diese Arbeit macht deutlich, dass die Zukunft des Schulbaus in der bewussten und
konstruktiv genutzten Wechselwirkung zwischen Padagogik und Architektur liegt.
Schulen sollten als flexible, nachhaltige Lernlandschaften verstanden werden, die
nicht immer einen Neubau benétigen, sondern auch bestehende Strukturen klug
einbeziehen. Die Fallstudien zeigen, dass gerade im landlichen Raum erfolgreiche
und sehr effiziente Lésungen entstehen kénnen, wenn Architektur- und Padagogi-
kexpertinnen gemeinsam denken - zukunftsweisende Schulbaumodelle auch dann
etabliert werden kénnen, wenn nur minimale bauliche Interventionen vorgenommen
werden, wie dies etwa die DrauRenschule beweist. Schulbauprojekte der Zukunft
sollten daher konsequent auf Kooperation, Partizipation und Nachhaltigkeit setzen, um
Bildungsrdume zu schaffen, die den vielfaltigen Anforderungen einer sich wandelnden

Gesellschaft gerecht werden.

AbschlieBend ldsst sich festhalten, dass erfolgreiche Schularchitektur dort entsteht, wo
padagogische Leitbilder konsequent rdumlich ibersetzt und regionale Gegebenheiten
produktiv integriert werden. Richtungsweisende Ansdtze zeigen sich in innovativen
GroRprojekten ebenso wie in kleinen, dezentralen Lésungen. Entscheidend ist
die Fahigkeit, Architektur nicht als bloRe Infrastruktur zu verstehen, sondern als
aktivierenden Bestandteil fiir das Lernens. So wird ,,Schulbau‘ zu einem Prozess,
der nicht nur Gebdude schafft, sondern Lernkulturen formt — und damit wesentlich

dazu beitragt, Bildung im 21. Jahrhundert zeitgema($ und nachhaltig zu gestalten.
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7.2. EMPFEHLUNGEN FUR SCHULBAUPROJEKTE DER ZUKUNFT

Fiir zukiinftige Schulbauprojekte ist eine enge Zusammenarbeit zwischen PadagogIn-
nen und Architektinnen unverzichtbar. Architektur und Padagogik stehen in einem
wechselseitigen Verhdltnis: Wahrend Rdume das Lernen pragen und erméglichen,
brauchen Architektinnen das padagogische Fachwissen, um diese Rdume sinnvoll
gestalten zu kdnnen. Pddagoginnen wiederum profitieren von architektonischem
Know-how, das ihnen neue raumliche Méglichkeiten fiir Unterricht und Lernprozesse
erdffnet. Nur durch diesen Dialog kdnnen Konzepte entwickelt werden, die funktional,

padagogisch wertvoll und zugleich architektonisch nachhaltig sind.

Erfahrungen aus der Praxis zeigen, dass fehlende Abstimmung haufig zu Raumge-
staltungen fiihrt, die padagogische Arbeit eher behindern als unterstiitzen — etwa
durch zu kleine Fachrdume, schlechte Akustik oder unflexible Strukturen. Umgekehrt
entstehen dort besonders gelungene Lernrdume, wo Architektinnen von Beginn an
mit Paddagoglnnen zusammenarbeiten und deren Bedirfnisse ernst nehmen. Ein par-
tizipativer Planungsprozess schafft Rdume, die Bewegung, Riickzug, kreative Arbeit

und digitale Lernformen gleichermalRen erméglichen.

Am Beispiel der Volksschule Bad Blumau zeigt sich, wie der intensive Dialog zwischen
Architektlnnen und Schulteam zu einer Architektur gefiihrt hat, die das padagogische
Konzept konsequent widerspiegelt und von den Nutzerlnnen stark angenommen
wird. Partizipation férdert nicht nur Identifikation und Akzeptanz, sondern macht
die Schule zu einem lebendigen Lern- und Lebensraum, der regional verankert ist

und als kulturelles Zentrum wirken kann.
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Dariiber hinaus sind auch regionale Unterschiede in diesem Austausch zu bertick-
sichtigen: Landliche Schulen benétigen andere Lésungen als urbane Cluster-Schulen,
sowohl in Bezug auf Infrastruktur als auch auf die Rolle der Schule in der Gemeinde.
Architektinnen brauchen daher pddagogische Beratung, um zu verstehen, welche
Funktionen eine Schule im jeweiligen Kontext (ibernehmen muss. Padagogininen
wiederum benétigen architektonische Expertise, umihre Vorstellungen raumlich tiber-

setzen zu kénnen und die radumlichen Potenziale erkennen und nutzen zu kénnen.

Daraus ldsst sich ableiten, dass die Zukunft des Schulbaus in partizipativen und in-
terdisziplindren Prozessen liegt. Schulen sollten nicht als fertige, starre Gebdude
entstehen, sondern als dynamische Lernlandschaften, die sich im kontinuierlichen
Dialog zwischen Padagogik und Architektur entwickeln und in der taglichen Unter-
richtspraxis auch noch lebendig weiter entwickeln kénnen. Auf diese Weise kénnen
Bildungsrdume geschaffen werden, die flexibel, nachhaltig und inklusiv sind und

zugleich den Anforderungen einer sich wandelnden Gesellschaft gerecht werden.

Die Ergebnisse dieser Arbeit machen deutlich, dass Schularchitektur nicht isoliert
von padagogischen Konzepten gedacht werden kann. Nur wenn sich Padagogik und
Architektur gegenseitig positiv beeinflussen und das Miteinander im Idealfall schon
in einer Phase Null, vor dem eigentlichen Planungsprozess, kultiviert wird, entstehen
Rdume, die Lernprozesse aktiv férdern. Damit wird klar: Die Zukunft des Schulbaus
liegtin der bewussten Gestaltung von Wechselwirkungen und dialogischen Prozessen,
die funktionale, soziale und emotionale Dimensionen des Lernens gleichermalen

beriicksichtigt.
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Dilan Mirhan ist Padagogin in Ausbildung im letzten Jahr ihres Lehramts-Bachelors.
Sie arbeitet Teilzeit an einer 6ffentlichen Schule im 10. Bezirk und iibernimmt dort

Unterricht sowie organisatorische Aufgaben.

Abb. 42:

Lehrerin 1

INTERVIEWS

Teil A: Allgemeiner Hintergrund

1. Kénnen Sie bitte kurz lhre Funktion und lhre Rolle an dieser Schule beschreiben?

Ich arbeite Teilzeit an dieser Schule, da ich mich im letzten Jahr meines Lehramts-
Bachelorstudiums befinde. Meine Aufgaben umfassen die Unterstltzung der Lehrkrdfte im
Unterricht, die Betreuung der Schiilerinnen und organisatorische Tdatigkeiten.

2. Seit wann arbeiten Sie an dieser Schule, und waren Sie eventuell auch in den
Planungsprozess des Gebdudes involviert?

Ich bin seit einem Jahr an dieser Schule tdtig. Am Planungsprozess des Gebdudes war ich

nicht beteiligt, da dieser bereits vor meiner Anstellung abgeschlossen war.

Teil B: Padagogisches Konzept der Schule

3. Welche padagogischen Prinzipien oder Konzepte verfolgt lhre Schule?

Das pddagogische Konzept unserer Schule ist Gberwiegend klassisch aufgebaut, integriert
jedoch moderne Elemente wie projektorientiertes Arbeiten und die individuelle Férderung
der Schilerinnen.

4. Wie wichtig ist aus lhrer Sicht die raumliche Gestaltung fiir die Umsetzung lhres
padagogischen Konzepts?

Die rdumliche Gestaltung ist aus meiner Sicht sehr wichtig, da sie mafgeblich beeinflusst,
wie Unterricht umgesetzt werden kann. Flexible Rdume ermdglichen es, Unterrichtsformen

leichter an die Bedlirfnisse der Lernenden anzupassen.

Teil C: Wahrnehmung der Architektur

5. Wie empfinden Sie die raumliche Struktur lhrer Schule?

Die rdumliche Struktur ist funktional, bietet jedoch in manchen Bereichen noch Potenzial fir
eine pddagogisch bessere Nutzung.

6. Gibt es bestimmte Elemente, die das Lehren und Lernen besonders gut unterstiitzen?
Besonders positiv wirken sich helle Klassenzimmer mit grofSen Fensterflichen aus, da sie

eine angenehme Atmosphdre schaffen und die Konzentration férdern.
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7. Gibt es rdumliche oder architektonische Herausforderungen, die das padagogische
Arbeiten erschweren?

Eine Herausforderung besteht in der teilweise geringen Raumgréfie, was Gruppenarbeit
erschwert und zu erhdhter Lautstdrke flhren kann.

8. Wie wirken sich z. B. Lichtverhéltnisse, Akustik, Méblierung oder Raumgréf3en auf
den Unterrichtsalltag aus?

Gute Lichtverhdltnisse und ausreichende Bellftung wirken sich positiv auf den Unterricht
aus. Eine unzureichende Akustik kann hingegen stérend sein.

Die Mdblierung ist funktional, aber nicht immer flexibel genug fur wechselnde

Unterrichtsformen.

Teil D: Nutzung und Flexibilitat der Rdume

9. Inwiefern sind die Rdume flexibel nutzbar?

Einige Rdume sind flexibel nutzbar, vor allem durch bewegliche Mé&bel. Bauliche
Gegebenheiten schrdnken jedoch die Anpassungsfdhigkeit ein.

10. Konnen Sie sie an verschiedene Unterrichtsformen anpassen?

Unterschiedliche Unterrichtsformen lassen sich bedingt umsetzen. In kleineren Gruppen ist
dies leichter mdglich, wdhrend bei gréfieren Klassen hdufig Frontalunterricht erforderlich
ist.

11. Gibt es ausreichend Riickzugsrdaume, Bewegungsrdaume oder Orte fiir informelle
Begegnungen?

Rickzugsrdume sind nur begrenzt vorhanden. Bewegungsrdume existieren in Form von
Turnsdlen oder Freifldchen, jedoch nicht fiir kurze Pausen oder individuelles Arbeiten im

Alltag.

Teil E: Zusammenarbeit mit Architektinnen

12. Wurden padagogische Bediirfnisse lhrer Schule bei der Planung bzw. Sanierung
beriicksichtigt?

Ob pddagogische Bedrfnisse bei der Planung des Gebdudes ber(icksichtigt wurden, kann

ich nicht beurteilen.

INTERVIEWS

13. Gab es Austausch zwischen Pddagoglnnen und Architektinnen? Wie lief dieser ab?
Einen persdnlichen Austausch mit Architektinnen hatte ich nicht, und soweit mir bekannt
ist, fand dieser vor meiner Zeit an der Schule statt.

Teil F: Ausblick

14. Wenn Sie etwas an der rdaumlichen Gestaltung verdndern kénnten - was wire das
und warum?

Ich wiirde mehr flexible Lernrdume schaffen, die sich an verschiedene Unterrichtsformen
anpassen lassen, sowie zusdtzliche Rickzugsbereiche fur individuelles Arbeiten.

15. Welche Rolle sollte die Architektur lhrer Meinung nach in zukiinftigen Schulbauten
spielen?

Architektur sollte im Schulbau eng mit pddagogischen Konzepten verknlipft sein, um Rdume

zu schaffen, die Motivation, Kreativitdt und Wohlbefinden férdern.
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Songiil Karaoguz ist Teamlehrerin an der Volksschule Sir Karl Popper Schule in Wien
und bringt durch ihre Arbeit im Teamteaching wertvolle Erfahrungen mit offenen und

flexiblen Lernraumkonzepten ein.

Abb. 43:

Lehrerin 2

INTERVIEWS

Teil A: Allgemeiner Hintergrund

1. Kénnen Sie bitte kurz lhre Funktion und lhre Rolle an dieser Schule beschreiben?

Ich bin Teamlehrerin an dieser Schule. Das bedeutet, dass ich mit anderen Lehrkrdften
zusammenarbeite, um den Schiilern eine gute Ausbildung zu bieten. Mein Hauptziel ist es,
die besonderen BedUrfnisse der Schiler zu erkennen und ihnen beim Lernen zu helfen. Ich
arbeite auch daran, Unterrichtseinheiten zu planen und Lehrmaterialien zu entwickeln,
damit der Unterricht spannend und lehrreich ist.

2. Seit wann arbeiten Sie an dieser Schule, und waren Sie eventuell auch in den
Planungsprozess des Gebdudes involviert?

Ich habe im Oktober dieses Jahres meine Tdtigkeit an dieser Schule aufgenommen. Da ich

erst seit kurzem hier bin, war ich nicht in den Planungsprozess des Gebdudes involviert.

Teil B: Padagogisches Konzept der Schule

3. Welche padagogischen Prinzipien oder Konzepte verfolgt Ihre Schule?

Unsere Schule verfolgt mehrere innovative pddagogische Konzepte, die darauf abzielen, die
Schiler bestmdglich auf die Anforderungen der modernen Welt vorzubereiten. Hier sind die
zentralen Projekte:

,,Digitaler Schwerpunkt®: In allen Schulstufen werden Tablets im Unterricht eingesetzt,
um digitale Kompetenzen zu férdern und den Umgang mit neuen Medien zu unterstitzen;
,,Wasserschule®: In dieser Schule wird ausschlieflich Wasser getrunken, um die Schiler zu
einer gesunden Hydration zu ermutigen, was sich positiv auf ihre Konzentration auswirkt;
,,Dual Language Programme®: Hier erwerben die Schiler Fremdsprachenkenntnisse, indem
Englisch als Arbeitssprache in verschiedenen Fdchern verwendet wird.

4. Wie wichtig ist aus lhrer Sicht die raumliche Gestaltung fiir die Umsetzung lhres
padagogischen Konzepts?

Die rdumliche Gestaltung der Schule ist entscheidend fir die Umsetzung unserer
pddagogischen Konzepte. Flexible Rdume, technologische Ausstattung und eine gesunde

Umgebung férdern das Lernen und unterstltzen die genannten Projekte.
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Teil C: Wahrnehmung der Architektur

5. Wie empfinden Sie die rdumliche Struktur lhrer Schule?

Ich finde die rdumliche Struktur unserer Schule gut. Die Klassenrdume sind sinnvoll aufgeteilt
und bieten viel Platz zum Lernen. Auferdem gibt es eine Blicherei, die den Schiilern Zugang
zu vielen Blichern und einem ruhigen Ort zum Lernen bietet.

6. Gibt es bestimmte Elemente, die das Lehren und Lernen besonders gut unterstiitzen?
Wir haben Tablets und interaktive Whiteboards. Damit kbnnen die Schiler besser lernen und
digitale Inhalte nutzen. In der Blicherei gibt es viele Blicher und Medien. Sie ist ein ruhiger
Ort, wo die Schuler lesen und selbststéndig lernen kénnen. Die Klassenrdume sind freundlich
gestaltet, mit viel Licht und ausreichend Platz, was das Lernen angenehmer macht.

7. Gibt es rdumliche oder architektonische Herausforderungen, die das padagogische
Arbeiten erschweren?

Ja, nicht jede Klasse verflgt Uber ein Smartboard. Das kann den Einsatz digitaler Medien im
Unterricht einschrdnken und die Interaktivitdt verringern.

8. Wie wirken sich z. B. Lichtverhiltnisse, Akustik, Méblierung oder Raumgré3en auf
den Unterrichtsalltag aus?

Lichtverhdltnisse, Akustik, Mdblierung und Raumgréfien haben einen grofsen Einfluss auf
den Unterricht. Gutes Licht hilft den Schilern, sich zu konzentrieren, wihrend zu wenig
Licht das Lernen erschwert. Eine gute Akustik sorgt daflir, dass die Lehrer gut verstanden
werden und Stérgerdusche nicht ablenken. Schlechte Akustik kann die Konzentration
der Schiler stéren. Die Méblierung spielt ebenfalls eine wichtige Rolle. Flexible Mobel, die
leicht umgestellt werden kénnen, férdern Gruppenarbeiten und Interaktion. Ergonomische
Mébel sind wichtig fur das Wohlbefinden der Schuler, wiahrend unbequeme Mdbel ablenken
kénnen. Die Grdfie der Rdume ist ebenfalls entscheidend. Grofse Rdume bieten Platz flr
verschiedene Aktivitdten, wdhrend kleine Rdume eng wirken und die Zusammenarbeit

erschweren kénnen.

Teil D: Nutzung und Flexibilitat der Rdume
9. Inwiefern sind die Rdume flexibel nutzbar?
DieRdumean unserer Schule sind flexibel nutzbar, da sie oft mit mobilen Mdbeln ausgestattet

sind, die leicht umgestellt werden kdnnen. Tische und Stlhle kénnen je nach Bedarf
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schnell neu angeordnet werden, um Gruppenarbeiten, Partnergesprdche oder individuelle
Lernsettings zu ermdglichen.

10. Kénnen Sie sie an verschiedene Unterrichtsformen anpassen?

Ja, die Rdume koénnen an verschiedene Unterrichtsformen angepasst werden. Sie lassen sich
fur Frontalunterricht, Gruppenarbeiten oder Projekte einrichten.

11. Gibt es ausreichend Riickzugsraume, Bewegungsrdaume oder Orte fiir informelle
Begegnungen?

In unserer Schule gibt es leider nicht ausreichend Rlckzugsrdume fir alle Schiler. Die
Blicherei wird hauptsdchlich von den Deutschférdergruppen als ruhiger Ort genutzt. Es gibt
jedoch einen Turnsaal, der flr kérperliche Aktivitdten genutzt wird. Dieser Raum ermdglicht
es den Schulern, sich zu bewegen und Sport zu treiben, was wichtig fur ihre kérperliche

Gesundheit und ihr Wohlbefinden ist. Zusdtzlich steht ein Hof zur Verfligung.

Teil E: Zusammenarbeit mit Architektinnen
12. und 13.

Leider kenne ich mich nicht gut mit den Details zur Planung und Sanierung der Schule aus.

Teil F: Ausblick

14. Wenn Sie etwas an der rdaumlichen Gestaltung verdndern kénnten - was wire das
und warum?

Wenn ich etwas an der rdumlichen Gestaltung verdndern kdénnte, wdirde ich mehr
Ruckzugsrdume fur die Schiller schaffen. Diese Rdume wdren wichtig, damit Schiler einen
ruhigen Ort haben, an dem sie sich konzentrieren oder sich zurlickziehen kénnen, wenn sie
eine Pause brauchen. Solche Riickzugsorte wirden das Wohlbefinden der Schiler férdern
und ihnen helfen, sich besser auf das Lernen zu konzentrieren.

15. Welche Rolle sollte die Architektur lhrer Meinung nach in zukiinftigen Schulbauten
spielen?

Die Architektur sollte in zukilnftigen Schulbauten eine zentrale Rolle spielen. Sie sollte
so gestaltet sein, dass sie flexible Lernumgebungen schafft, die unterschiedliche
Unterrichtsformen unterstltzen. Das bedeutet, dass die Rdume anpassbar und gut

beleuchtet sein sollten, mit ausreichend Platz fur Gruppenarbeit und kreative Projekte.
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Dilara Yildirim ist Klassenvorstandin an der Volksschule Laimackergasse in Wien und

seit etwa einem Jahr dort tétig. Sie bringt praktische Unterrichtserfahrung ein.

Abb. 44:

Lehrerin 3

INTERVIEWS

Teil A: Allgemeiner Hintergrund

1. Kénnen Sie bitte kurz Ihre Funktion und lhre Rolle an dieser Schule beschreiben?

Ich bin Klassenvorstdndin und arbeite seit ungefdhr einem Jahr an dieser Schule.

2. Seit wann arbeiten Sie an dieser Schule, und waren Sie eventuell auch in den
Planungsprozess des Gebdudes involviert?

In die Planungsprozesse des Gebdudes war ich nicht involviert.

Teil B: Padagogisches Konzept der Schule

3. Welche padagogischen Prinzipien oder Konzepte verfolgt lhre Schule?

Unsere Schule legt unter anderem einen Schwerpunkt auf Musik. Ob es ein Uibergeordnetes,
klar formuliertes pddagogisches Konzept gibt, weifs ich allerdings nicht so genau.

4. Wie wichtig ist aus lhrer Sicht die raumliche Gestaltung fiir die Umsetzung lhres
padagogischen Konzepts?

Fur mich ist die rdumliche Gestaltung sehr wichtig. Es ist entscheidend, dass die Kinder sich
im Raum wohlftihlen, dass es gem(itlich ist und dass sie in einer Umgebung lernen kénnen,

die sie nicht Uiberfordert.

Teil C: Wahrnehmung der Architektur

5. Wie empfinden Sie die rdumliche Struktur lhrer Schule?

Die rdumliche Struktur empfinde ich eher schwierig. Der Hof ist sehr klein, die Klassenrdume
sind dunkel, und im Sommer wird es sehr heifs.

6. Gibt es bestimmte Elemente, die das Lehren und Lernen besonders gut unterstiitzen?
Digitale Medien wie Smartboards oder Beamer unterstiitzen das Lernen sehr gut.

7. Gibt es raumliche oder architektonische Herausforderungen, die das padagogische
Arbeiten erschweren?

Mein Klassenraum ist eigentlich ein ehemaliger Werkraum. Erist zwar grof8, aber durch viele
Schrinke und Mdbel sehr vollgestellt. Dadurch ist die Sitzordnung nur schwer verdnderbar.

Auflerdem ist es akustisch unglinstig — wenn es laut wird, hallt es stark.
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8. Wie wirken sich z. B. Lichtverhéltnisse, Akustik, Méblierung oder Raumgréf3en auf
den Unterrichtsalltag aus?
Wie gesagt: Es ist sehr dunkel im Raum, die Akustik ist schlecht, und durch die vielen

Schridnke kann ich die Tische nicht so stellen, wie ich méchte.

Teil D: Nutzung und Flexibilitat der Rdume

9. Inwiefern sind die Rdume flexibel nutzbar?

10. Konnen Sie sie an verschiedene Unterrichtsformen anpassen?

11. Gibt es ausreichend Riickzugsrdaume, Bewegungsrdaume oder Orte fiir informelle

Begegnungen?

Die Rdume sind nur eingeschrdnkt flexibel nutzbar.

Wir haben zwar eine Liste, in die man sich flir bestimmte Rdume eintragen kann, aber man
muss sich schon mehrere Tage vorher anmelden und das auch mit den Kollegen absprechen.
Riickzugsrdume gibt es keine. Bewegungsmdglichkeiten gibt es im Hof, aber der muss
reserviert werden — ab sieben Uhr morgens, und es dlrfen nur zwei Klassen gleichzeitig

hinaus. Zusdtzlich nutzen wir manchmal den Turnsaal.

Teil E: Zusammenarbeit mit Architektinnen
12. Wurden padagogische Bediirfnisse lhrer Schule bei der Planung bzw. Sanierung
beriicksichtigt?

13. Gab es Austausch zwischen Padagoginnen und Architektinnen? Wie lief dieser ab?

Ob pddagogische BedUrfnisse bei der Planung berlcksichtigt wurden, weif ich nicht. Auch

einen direkten Austausch mit Architekt:innen hat es meines Wissens nach nicht gegeben.

INTERVIEWS

Teil F: Ausblick

14. Wenn Sie etwas an der rdaumlichen Gestaltung verdndern kénnten - was wire das
und warum?

15. Welche Rolle sollte die Architektur lhrer Meinung nach in zukiinftigen Schulbauten

spielen?

Wenn ich etwas verdndern kdnnte, dann wdurde ich mir einen zusdtzlichen Spielraum
wilinschen, in dem Kinder auch lesen oder sich zurlickziehen kénnen. In meiner Klasse wdre
es mein grofster Wunsch, dass der Raum gréfSer wére und ich die Tische so stellen kénnte,

wie es pddagogisch sinnvoll ist
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Katarina Kovacevic ist Volksschullehrerin im 7. Bezirk. Sie betont Partizipation der
Kinder, sieht jedoch im alten Schulgebdude grofle Probleme wie Larm, Platzmangel

und fehlende Riickzugsraume.

Abb. 45:

Lehrerin 4
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Teil A: Allgemeiner Hintergrund

1. Kénnen Sie bitte kurz Ihre Funktion und lhre Rolle an dieser Schule beschreiben?
Klassenlehrerin mit eigenem Raum. Muss auch den Turnsaal, den Raum fir textilen Werken,
das Lehrmittelzimmer, das Lehrerzimmer sowie den Gang vor der Klasse nutzen.

2. Seit wann arbeiten Sie an dieser Schule, und waren Sie eventuell auch in den
Planungsprozess des Gebdudes involviert?

Arbeite im 4.Jahr an dieser Schule, davor an 2 anderen SchuSchu. Bei der Giber Sommer
stattfindenden Renovierung wurde ich nur gebeten, die vorliegenden Pldne gut zu heifsen.

Individuelle Planung war nicht méglich.

Teil B: Padagogisches Konzept der Schule

3. Welche padagogischen Prinzipien oder Konzepte verfolgt lhre Schule?

Das Konzept ist noch in Arbeit. Mein persénliches Konzept beruht auf Einbindung der Kinder
in verschiedene Entscheidungsprozesse, Anbahnung eines demokratischen Geistes.

4. Wie wichtig ist aus lhrer Sicht die raumliche Gestaltung fiir die Umsetzung lhres
padagogischen Konzepts?

Sehr wichtig.

Teil C: Wahrnehmung der Architektur

5. Wie empfinden Sie die rdumliche Struktur lhrer Schule?

Ein Uber 100 Jahre altes Gebdude, helle, grofizigige Génge. Leider zu viele Klassen bzw. zu
wenig Rdaume.

6. Gibt es bestimmte Elemente, die das Lehren und Lernen besonders gut unterstiitzen?
Gruppenrdume/ Nischen zum Zur(ickziehen.Zugleich auch sehr grofse Rdume fiir gemeinsame
Aktivitdten mehrerer Klassen. Rdume, die sich total verdunkeln lassen. Lehrmittelzimmer
auf jedem Stockwerk ( bei uns leider nur im 1.Stock- muss schwere Sachen zu Fuf$ in den
3.Stock tragen).

7. Gibt es rdumliche oder architektonische Herausforderungen, die das padagogische
Arbeiten erschweren?

Zweimiteinander durch eine mobile Stoffwand verbundene Turnsdle —hohe Ldrmbelastung!!!

Lehrmittelzimmer nur in einem Stock. Wenig Bewegungsraum in unmittelbarer Ndhe.

INTERVIEWS




8. Wie wirken sich z. B. Lichtverhéltnisse, Akustik, Méblierung oder Raumgréf3en auf
den Unterrichtsalltag aus?

Siehe oben.

Teil D: Nutzung und Flexibilitat der Rdume

9. Inwiefern sind die Rdume flexibel nutzbar?

Nur wenig durch fixe Méblierung

10. Konnen Sie sie an verschiedene Unterrichtsformen anpassen?

Nur unter gréfserem Aufwand — je dlter man wird, umso schwieriger.

11. Gibt es ausreichend Riickzugsrdaume, Bewegungsrdaume oder Orte fiir informelle
Begegnungen?

NEIN!

Teil E: Zusammenarbeit mit Architektinnen

12. Wurden padagogische Bediirfnisse lhrer Schule bei der Planung bzw. Sanierung
beriicksichtigt?

NEIN, habe nach der Renovierung kleinere Kdsten — ca ein Drittel Stauraumverlust.
Renovierung wurde nicht Zeitverschiebung abgeschlossen — Zwei Wochen nach Schulbeginn
stehen noch immer Pinwdnde, Mébel und Umzugskartons auf den Géngen! ( GEFAHR FUR
KINDER!!!) Steckdosenauslassungen in den Kdsten fehlen. Regalbretter in den Késten fehlen.
Es gibt keine Ansprechpartner gur diese Probleme.

13. Gab es Austausch zwischen Padagoginnen und Architektinnen? Wie lief dieser ab?

Nur ausgewdhlte Pddagoginnen zu denen ich nicht gehore.

Teil F: Ausblick

14. Wenn Sie etwas an der rdumlichen Gestaltung verdandern kdnnten - was ware das
und warum?

Gerdumigere, kindgerechtere Garderobekdsten auf den Gdngen. EingrofSer Bewegungsraum/
2Klassen. Bessere Beschattungsmaglichkeit der Fenster. Schalldichte Tlren. Mehr Tageslicht
in allen Rdumen. Bessere Bellftungssysteme. Griine Wdnde mit Pflanzen auf den Gdngen.

Mehr Platz fur Lehrer im Lehrerzimmer. Eigene Experimentierrdume/ Stockwerk. Eigene
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Bibliotheken/ Stockwerk. Ruhe- und Rickzugsrdume. Eigene Fachrdume fur Musik, Kunst
( Tépferei, Brennofen) Mehr durch Schiler mitgestaltbare Wéinde. Innenhéfe fur Pflanzen,
Outdoorlesestunden, ...

15. Welche Rolle sollte die Architektur lhrer Meinung nach in zukiinftigen Schulbauten
spielen?

Architektur sollte den Menschen dienen, entstressen und Menschen miteinander verbinden.
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Dipl.-Pad. Sonja Feldhofer ist seit 2020 Schulleiterin der Volksschule Carl-Prohaska-
Platz 1. Sie beschreibt das Gebdude als hell und gut durchdacht, mit Garten und
Bewegungsraumen als Stdrken. Durch wachsende Schiilerzahlen entsteht jedoch
Platzmangel. Sie wiinscht sich zusatzliche Freizeitraume und betont die zentrale Rolle

der Architektur im Schulbau.

Abb. 46:

Lehrerin 5
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Teil A: Allgemeiner Hintergrund

1. Kénnen Sie bitte kurz lhre Funktion und lhre Rolle an dieser Schule beschreiben?

Ich bin nun im flnften Jahr der Schulleitung an diesem Standort

2. Seit wann arbeiten Sie an dieser Schule, und waren Sie eventuell auch in den
Planungsprozess des Gebdudes involviert?

Seit November 2020 arbeite ich hier, nein, in einen Planungsprozess war ich nicht involviert.

Teil B: Padagogisches Konzept der Schule

3. Welche padagogischen Prinzipien oder Konzepte verfolgt lhre Schule?

Wir sind eine verschrdnkte Ganztagesvolksschule, Unterricht und Freizeiteinheiten wechseln
einander ab. Das gemeinsame Miteinander wird grof$ geschrieben. Uns ist wichtig, dass an
unserer Schule Werte wie Hoflichkeit, Hilfsbereitschaft, Selbstdndigkeit, Toleranz und ein
friedliches und respektvolles MITEINANDER (Schiilerinnen, Eltern, Lehrerinnen) gelebt wird.
Im Freizeitbereich legen wir besonderen Wert auf die Férderung der Kreativitdt, Musikalitdt,
Angebote flir Bewegung und Sport, nachhaltige Erlebnisse in der Natur und die Erweiterung
sozialer Kompetenzen.

Unsere Hausordnung legt grofien Wert auf Ordnung, Pulnktlichkeit, Hoflichkeit und
Teamgeist, um ein soziales Miteinander zu gewdhrleisten. Verhaltensvereinbarungen
werden gegebenenfalls individuell getroffen.

Wir bieten unseren Schilerinnen einen interessanten, abwechslungsreichen und
methodisch durchdachten kompetenzorientierten Unterricht. Besonderen Wert wird auf
die Selbsttdtigkeit der Schulerinnen gelegt.

Schulveranstaltungen aller Art tragen dazu bei, den uns anvertrauten Schilerinnen die
Umwelt weiter zu erschliefien und das Freizeitverhalten nachhaltig zu prdgen. Wir wollen
den Kindern den Spielraum zugestehen, in dem sie ihre Persénlichkeit optimal entfalten
kénnen.

So weit es in unserem Rahmen méglich ist, werden im Rahmen der Digitalen Bildung die
Computer in den Klassenrdumen genutzt.

Soziales Lernen fordert das Schulklima und verringert die Gewaltbereitschaft ebenso wie
die Gewalttdtigkeit an Schulen, einschliefilich der Hdufigkeit von Mobbing und sozialen
Konflikten.
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Gesundheit schreiben wir grofs, wir sind eine Wasserschule und nehmen am
Schulfruchtprogramm teil. Eine gesunde Jause wird tdglich angeboten. Alle Klassen der CS |
haben Gesundheit als Schwerpunkt.

Da unser Schulgebdude von viel Natur (Stadtrand, Naherholungsgebiet Wienerberg)
umgebenist, ist das Lernen von und in der Natur natlrlich auch einer unserer Schwerpunkte.
4. Wie wichtig ist aus lhrer Sicht die raumliche Gestaltung fiir die Umsetzung lhres
padagogischen Konzepts?

Sehr wichtig!

Teil C: Wahrnehmung der Architektur

5. Wie empfinden Sie die rdumliche Struktur lhrer Schule?

Ich empfinde die Struktur als einladend, hell, freundlich und gut durchdacht.

6. Gibt es bestimmte Elemente, die das Lehren und Lernen besonders gut unterstiitzen?
Der grof3e Garten, die kleineren Hofe, Platz flir Bewegung im Turnsaal und Gymnastikraum.
7. Gibt es rdumliche oder architektonische Herausforderungen, die das padagogische
Arbeiten erschweren?

Nein

8. Wie wirken sich z. B. Lichtverhéltnisse, Akustik, Méblierung oder Raumgré3en auf
den Unterrichtsalltag aus?

Durchwegs positiv.

Teil D: Nutzung und Flexibilitat der Rdume

9. Inwiefern sind die Rdume flexibel nutzbar?

Es gibt einen Raumplan, alle teilen sich ein.

10. K6nnen Sie sie an verschiedene Unterrichtsformen anpassen?

Ja.

11. Gibt es ausreichend Riickzugsrdaume, Bewegungsrdaume oder Orte fiir informelle
Begegnungen?

Leider bekommen wir jedes Jahr eine Klasse mehr dazu und haben dadurch einen
Raum weniger. Durch immer mehr Kinder gibt es auch immer mehr Lehrerinnen und
Freizeitpddagoginnen und das Konferenzzimmer ist zu klein dimensioniert, auch die Aula,

bei Auffihrungen.
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Teil E: Zusammenarbeit mit Architektinnen

12. Wurden pddagogische Bediirfnisse lhrer Schule bei der Planung bzw. Sanierung
beriicksichtigt?

Aus Erzdhlungen des Schulwartes, der bei dem Umbau dabei war, weifs ich, dass
Bed(rfnisse belicksichtigt wurden. Es wurden Rdume fur Beratungsgesprdche, ein gréfSeres
Lehrerzimmer zu damals, statt einem Garten eine Aula mit Blihne geplant und umgesetzt.
13. Gab es Austausch zwischen Pddagoglnnen und Architektinnen? Wie lief dieser ab?
Ich glaube, dass es Sitzungen zwischen der damaligen Leitung und den zustdndigen Damen

und Herren der MA 56 gab.

Teil F: Ausblick

14. Wenn Sie etwas an der rdaumlichen Gestaltung verdndern kénnten - was wiare das
und warum?

Ich hdtte gerne noch einige Freizeitrdume zusdtzlich. Am Freitag sind so viele Kinder lange da,
und es endet der Unterricht schon friiher. Da sind dann bei Schlechtwetter 4 Klassen in einem
Raum, das ist an Lautstdrke kaum auszuhalten. Wir mussten schon einen Gruppenraum und
einen Mehrzweckraum aufgeben, fir mehr Klassenzimmer.

15. Welche Rolle sollte die Architektur lhrer Meinung nach in zukiinftigen Schulbauten
spielen?

Sollte eine grofie Rolle spielen!
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Sedef Caner war zwei Jahre an der Volksschule Herzgasse tdtig und beginnt nun
als Teamlehrerin an der Volksschule Carl-Prohaska-Platz. Sie betont die Bedeutung

flexibler Raume und Bewegungsflachen.

\
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Lehrerin 6
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Teil A: Allgemeiner Hintergrund

1. Kénnen Sie bitte kurz Ihre Funktion und lhre Rolle an dieser Schule beschreiben?

Ich arbeite als Teamlehrerin in zwei Klassen und beginne meine Tétigkeit an dieser Schule ab
September.

2. Seit wann arbeiten Sie an dieser Schule, und waren Sie eventuell auch in den
Planungsprozess des Gebdudes involviert?

Ich beginne meine Tdtigkeit an dieser Schule ab September. In den Planungsprozess des

Gebdudes war ich nicht involviert.

Teil B: Padagogisches Konzept der Schule

3. Welche padagogischen Prinzipien oder Konzepte verfolgt lhre Schule?
DieSchuleverfolgteinKonzept, das WertewieHoflichkeit, Hilfsbereitschaft, Selbststdndigkeit
und ein respektvolles Miteinander betont. Zusdtzlich werden Kreativitdt, Bewegung, soziale
Kompetenzen und ¢kologisches Lernen geférdert.

4. Wie wichtig ist aus lhrer Sicht die raumliche Gestaltung fiir die Umsetzung lhres
padagogischen Konzepts?

Die rdumliche Gestaltung ist sehr wichtig, weil flexible Rdume, Bewegungsfldchen und der

Schulgarten das pddagogische Konzept direkt unterstitzen.

Teil C: Wahrnehmung der Architektur

5. Wie empfinden Sie die raumliche Struktur lhrer Schule?

Ich empfinde die rdumliche Struktur der Schule als gut und unterstltzend fur die
pddagogische Arbeit.

6. Gibt es bestimmte Elemente, die das Lehren und Lernen besonders gut unterstiitzen?
Besonders hilfreich sind die flexiblen Klassenrdume, der Schulgarten und die
Bewegungsrdume, weil sie vielfdltige Lernformen ermdglichen.

7. Gibt es raumliche oder architektonische Herausforderungen, die das padagogische
Arbeiten erschweren?

Eine Herausforderung ist der kleine Werkraum. Da es nur einen gibt, muss manchmal auf die

Klassenrdume ausgewichen werden.
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8. Wie wirken sich z. B. Lichtverhéltnisse, Akustik, Méblierung oder Raumgréf3en auf
den Unterrichtsalltag aus?
Insgesamt sind die Lichtverhdltnisse und die Raumgréfien gut, manchmal gibt es aber

akustische Herausforderungen im Unterricht.

Teil D: Nutzung und Flexibilitat der Rdume

9. Inwiefern sind die Rdume flexibel nutzbar?

Die Rdume sind flexibel nutzbar und kénnen je nach Unterrichtsform leicht umgestaltet
werden.

10. Konnen Sie sie an verschiedene Unterrichtsformen anpassen?

Ja, die Rdume lassen sich gut an verschiedene Unterrichtsformen wie Gruppenarbeit oder
Projekte anpassen.

11. Gibt es ausreichend Riickzugsrdaume, Bewegungsrdaume oder Orte fiir informelle
Begegnungen?

Da ich erst neu an der Schule beginne, kann ich das noch nicht genau einschdtzen.

Teil E: Zusammenarbeit mit Architektinnen

12. Wurden padagogische Bediirfnisse lhrer Schule bei der Planung bzw. Sanierung
beriicksichtigt?

Dazu habe ich keine genauen Informationen.

13. Gab es Austausch zwischen Padagoginnen und Architektinnen? Wie lief dieser ab?

Dartber habe ich keine Informationen.

Teil F: Ausblick

14. Wenn Sie etwas an der rdumlichen Gestaltung verdandern kdnnten - was ware das
und warum?

Ich wiirde mir einen gréfseren Werkraum wiinschen, damit kreatives Arbeiten flr mehrere
Gruppen gleichzeitig besser mdéglich ist.

15. Welche Rolle sollte die Architektur lhrer Meinung nach in zukiinftigen Schulbauten
spielen?

Die Architektur sollte so gestaltet sein, dass sie flexible Lernformen, Riickzugsmdglichkeiten

und kreative Projekte optimal unterstitzt.
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Diese Arbeit untersucht, wie zeitgemafle pddagogische Konzepte und
regionale Unterschiede den Schulbau in Osterreich pragen. Auf Basis eines
historischen Uberblicks tiber die Entwicklung von Pédagogik und Architektur
werden aktuelle Anforderungen wie Reformpadagogik und Digitalisierung
beleuchtet. Anhand ausgewahlter Schulbauten des 21. Jahrhunderts
wird gezeigt, wie die Gestaltung von Raumen offene Lernformen und die
Individualisierung des Lernens fordern konnen. SchliefRlich wird anhand von
Fallstudienausverschiedenen Bundeslanderndenzentralen Fragestellungen
nachgegangen: Wie kann die architektonische Gestaltung von Lernrdumen
Bildungsprozesse unterstiitzen und in welchem MalR wirken regionale

Faktoren auf Planung und Umsetzung von Schulbauten?

Lea Lazarevic



